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Terminologicka poznamka

V pribéhu celého vizkumu jsme pracovali jak se zahranic¢ni, tak s relevantni ¢eskou
odbornou literaturou. Nicméné vzhledem ke skutec¢nosti, Ze u nas je doposud jen velmi
malo praci zpracovavajicich téma motivace k uceni se cizimu jazyku, neméli jsme moznost
se terminologicky opfit o Ceské ekvivalenty. Nezdalo se nam vSak vhodné v textu pouzivat
vyhradné puvodni anglické ¢i némecké terminy a proto jsme se uchylili k feseni, kdy jsme
pro dané terminy zkusili najit odpovidajici ¢eské ekvivalenty (v zadvorce vZdy s uvedengm
origindlem, aby nedoslo k dezinterpretaci pavodniho terminu). Nase terminy nabizime
jako mozné navrhy, které mohou slouzit jako ndmét k dalsi diskuzi.

V Ceské védé je fada vyzkumnik( (napf. Stuchlikovd, Nakonecny, Mares) z oboru
psychologie, ktefi se zab(vaji tématem motivace a nabizi tak prirozené fadu ceskych
termin®. Nicméné s oporou o zahrani¢ni odbornou literaturu (napf. Riemer, 1997) musime
upozornit na skute¢nost, Ze téma motivace k uceni se cizimu jazyku je jiz samostatnou
specifickou oblasti, kterd se nachdzi pouze na pomezi psychologie motivace, spadéd
vSak do oblasti teorii osvojovani ciziho jazyka a didaktiky cizich jazykl, a tak si pro své
potfeby vytvari i vlastni terminologicky inventar, ktery v této praci prejimame.

a osvojovdni ciziho jazyka, jeZz se v odborné literature rozliSuji od 80. let minulého stoleti.
Pojem osvojeni ciziho jazyka akcentuje zejména nevédomost tohoto procesu a pfirozené
jazykové prostredi, v némz se tento proces odehrava, zatimco pojem uceni se cizimu
jazyku podtrhuje védomost tohoto procesu a jeho vazbu na néjaké institucionalni
prostredi (srov. Hufeisen & Riemer, 2010). V nasi praci se soustiedime na védomy proces
osvojovani jazyka a z toho ddvodu uzivdme terminu uceni se cizimu jazyku.



uUvoD

PtedloZena publikace se zabyva nanejvy$ zajimavym a také mnohadimen-
ziondlnim tématem motivace k uceni se cizimu jazyku, kterym je v naSem
pfipadé némcina. Neni pochyb o tom, Ze prav€ motivace k ueni se cizimu
jazyku je nanejvy$ dulezitym spolucinitelem v procesu osvojovani jazyka
(napf. Nakonecny, 1996; Riemer, 1997), coz z ni ¢ini velmi atraktivni téma jak
pro vyzkumnika, tak pro ucitele. Neni v§ak mozZné tak Siroké téma diky jeho
multidimenziondlnimu charakteru uchopit v celé jeho §ifi, pouze jen v jeho
zlomcich. Pfi vyzkumu motivace k u€eni se cizimu jazyku je vZdy nutné ome-
zit se jen na nékolik malo faktort, které motivaci k uéeni se cizimu jazyku
spoluutvaii. My jsme toto téma v rdmci naseho vyzkumu zakotvili do kontextu
vyuky ciziho jazyka v terciarni sféfe vzdélavani, kdy se na jedné strané setka-
vame s dospélymi studenty, ktef{ si cizi jazyk, jemuZ se (i na vysoké Skole) uci,
voli sami, maji jiz zkuSenosti s uenim se (i jinym) cizim jazykiim, a ktefi maji
predstavu o tom, jak mohou jazykové znalosti vyuZit, ptipadné jaké moZnosti
jim znalost ciziho jazyka nabizi. Na strané druhé vychazime z pevné dané¢ho
konceptu cizojazyné vyuky ve sféfe tercidrniho vzdélavani, kterd se jiZz opira
o zékladni znalosti z obecného ciziho jazyka a klade si za cil rozsifit zna-
losti studentl zvoleného ciziho jazyka ve svétle jejich specifického studijniho
oboru, tedy zejména dale rozvijet jejich jazykové i akademické kompetence
v rdmci ciziho jazyka. Tato vyuka ciziho odborného jazyka jde tedy za hori-
zont jazykové vyuky obecného ciziho jazyka a vedle uzké jazykové spojitosti
se studijnimi (pfipadné do budoucna profesnimi) specializacemi se také dotyka
ruznych akademickych dovednosti. Nelze ji vSak v Zadném pripadé oddélit
od vyuky obecného ciziho jazyka.

Nas§ vyzkum zkoumal na zdkladé smiSené¢ho vyzkumného designu
(za pomoci polostrukturovanych rozhovord a online dotazniki) motivaci k uce-
ni se némdiné jako cizimu jazyka u vysokoskolskych studentti pravé v rozmezi
mezi néméinou obecnou a néméinou odbornou a akademickou. Ze toto roz-
mezi nékdy miZe byt zcela jasné, jindy je vSak téméf nepfitomné, ale zejména
je jako celé spektrum samotné motivace k uceni se cizimu jazyku nanejvys
individualni, je jednim z fady poznatki, které nase studie pFinasi.



Text je rozdélen do tfech zdkladnich ¢4sti: v prvni z nich predstavuje-
me teoretickd vychodiska, jimZ jsou zejména ti'i zdkladni teoretické pristupy
k motivaci k uceni se cizimu jazyku, o néZ se opird i na§ vyzkum. Tyto tii
zékladni teorie motivace k u€eni se cizimu jazyku dale dopliiujeme o piehledo-
vou podkapitolu dal§ich dil¢ich pojmi z této oblasti, s nimiz studie zabyvajici
se nasim tématem zpravidla disponuji. Na zavér teoretické ¢asti nabizime reka-
pitulaci soucasnych zahrani¢nich i domacich vyzkumi zkoumajici motivaci
k uéeni se (zejména némciné jako) cizimu jazyku. Vzhledem ke skute¢nosti, Ze
pravée operacionalizace tématu motivace k u¢eni se cizimu jazyku je nanejvys
komplikovana a stava se tak samostatnym tématem, nabizime jako posledni
podkapitolu teoretické ¢asti i prehled metod sbéru dat v oblasti vyzkumu moti-
vace k uceni se cizimu jazyku. Tato skute¢nost nis vedla dile i k tomu, Ze
jsme se v ramci naSeho vyzkumu koncentrovali pravé zejména na metodolo-
gii a vysledky vyzkumu, jelikoZ pravé v téchto oblastech nachdzime zejména
v Ceském vyzkumném kontextu motivace k uceni se cizimu jazyku bilé misto.

Tezistém préice je jeji Cast empirickd, v niZ se vénujeme metodologii
naseho vyzkumu a prezentaci jeho vysledkd v souladu s vyzkumnym designem.
To znamen4, Ze nejdiive predstavujeme vysledky kvalitativniho a poté kvantita-
tivniho Setfeni. Zavérem nabizime vedle srovnani vysledki obou vyzkumnych
fazi také jejich interpretace, diskusi a vychodiska pro navazujici vyzkum.

10
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1 Vymezeni reSené
problematiky
a zakladnich pojmu

Priméarné psychologicky pojem motivace je nanejvy§ komplexnim tématem,
které je nejen empiricky, ale i teoreticky velmi obtiZné uchopitelné. Odborni
literatura uvadi, Ze existuje na 32 rtiznych motivacnich teorii a pfistup, a to
od antického hédonismu aZ po humanistickou psychologii Maslowa (Schlag,
2009, s. 18). Dornyei (2001, s. 7) uvadi, Ze motivaci je snaz$i popsat nez defi-
novat. Oznacuje ji pak v souladu s behavioristickym pfistupem jako odpovéd-
nou za to, pro¢ se rozhodneme néco délat, jak dlouho to délame a do jaké miry
na tom pracujeme (2011, s. 4). O tom, Ze je motivace jednim z rozhodujicich
aspektl fungovani ucent, neni pochyb (Nakonecny, 1996, s. 8). V ramci nejruz-
néjSich motivacnich teorii je vSak pro osvojovani ciziho jazyka stéZejni pravé
uéebni motivace'. V této souvislosti popisuje vétsina odbornikd motivaci jako
proces, ktery je silng orientovany na urcity cil, respektive je pfanim tohoto cile
dosahnout (Diiwell, 2007, s. 348; Meilner, 2008, s. 20). Siebert (2006, s. 10)
popisuje ucebni motivaci jako stéZejni komponentu pro trvaly ucebni proces.
Ucebni motivace podle néj vychézi ze zdkladnich lidskych potieb, a to zejména
z potieby autonomie, uznani, kompetence a smyslu, a zaklada se na individu-
alnich hodnotéch. Rika ale také, e miiZe byt ovlivnéna z vné&jsku a rozviji se
jen v podnécujicich kontextech. Podle Schlaga (2009, s. 19) nebyla bohuzel
doposud tato oblast dostate¢né prozkouména, ackoli se ji v sou¢asném vyzku-
mu vénuje fada odborniku.

Podle Riemerové (2004, s. 35), kterd je v soucasné dobé povaZovina
za jednu z nejvétSich odbornic v oblasti vyzkumu motivace k uceni se ném-
¢iné jako cizimu jazyku, je motivace k udeni se cizimu jazyku jizZ stdlym
tématem ve vyzkumu osvojovani ciziho jazyka a v poslednich letech je tento
vyzkum ovlivnén zejména hledanim vhodnych motivacnich koncepti. Nasi
studii bychom se tedy timto chtéli pfipojit k aktudlni metodologické i vécné
diskusi k tomuto tématu.

1 V némecké odborné literature Lernmotivation, v ¢eské najdeme jak ucebni motivace (napf. u Hrabala
a Pavelkové, 1989), tak motivace k uceni (MuZzik, 1998).
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1.1 Modely a teorie motivace k uceni se cizimu jazyku

Uvedli jsme, Ze podle Schlaga (2009, s. 18) existuje 32 riznych motivacnich
teorii. V odborné literatufe zabyvajici se pouze motivaci k uceni se cizimu jazy-
ku se obvykle setkdvame s témito tfemi zakladnimi pristupy: 1. Gardnerovou
teorii motivace k uceni se cizimu jazyku a jeho socio-eduka¢nim modelem,
2. teorii sebeurceni (self-determination theory) a 3. atribuéni teorii (u¢ebniho)
uspéchu a motivace.

1.1.1 Gardnerova teorie motivace k uceni se cizimu jazyku

Prvni empirické studie vénujici se intenzivné konstruktu motivace k uceni se
cizimu jazyku byly provedeny v bikulturnim prostfedi kanadského Montrealu
R. C. Gardnerem (1959). Je vsak dulezité si hned na zacatku této podkapitoly
uvédomit, Ze nejen Gardnerova teorie, ale i atribu¢ni teorie, jeZ zde pfedstavu-
jeme, pojimaji motivaci jako zdsadni (afektivni nebo kognitivni) komponentu
pro osvojeni ciziho jazyka. Jejich zamérem je tedy zkoumat proces osvojova-
ni ciziho jazyka, nikoli vS§ak konstrukt motivace k uceni se mu. Nicméné jiz
v pocatku téchto vyzkumi vénujicich se tedy osvojovani ciziho jazyka se uka-
zuje, Ze motivace je natolik zasadni komponentou tohoto procesu, Ze Gardner
a jeho socio-edukacéni model plati dodnes jako stéZejni pravé pro vyzkum moti-
vace k uceni se cizimu jazyku.

Zésadnim (a dodnes hojné diskutovanym) je v téchto vyzkumech rozli-
Seni mezi integrativni a instrumentdlni motivaci (napt. Riemer, 1997; Schlak,
2003): o integrativni motivaci lze hovofit, kdyZ je cilem uciciho se jedince
pribliZit se spole¢nosti, jejimuZ jazyku se u¢i. Ackoli tento pojem svadi k tomu
interpretovat ho jako snahu uciciho se jedince integrovat se pomoci cilového
jazyka, nejedné se o integraci ve smyslu stat se jazykové nendpadnym clenem
spolecnosti cilového jazyka, nybrz skute¢né jen o pfibliZeni se a pochopeni
té urcité spole¢nosti (Gardner, 2005, s. 7). Instrumentalné motivovany je pak
jedinec, ktery se uci jazyku za tcelem néjakého praktického cile, napiiklad
za tcelem sloZeni jazykové zkousky nebo z divodu vyssi profesni kvalifikace
(srov. Rost-Roth, 2010, s. 877). Vychodiskem pro toto rozliSeni je predpoklad,
ktery byl pfevzat z behavioristickych studii Mowrera ze 40. let minulého stole-
ti, totiz Ze pro osvojeni ciziho jazyka pfedstavuje ptizplsobeni ¢i identifikace
s cilovou jazykovou skupinou zasadni predpoklad (srov. Riemer, 1997, s. 9).

U Gardnera je v jeho pocatecnich pracich (1972) konstrukt motivace
definovén jako spole¢na funkce postojii a orientace® k zemi a narodu cilového

2 Gardnerovy pojmy postoj a orientace plni zejména funkci lepsi operacionalizace samotného pojmu
motivace (srov. Riemer, 1997, s. 9).
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jazyka. Pravé operacionalizace motivace na zakladé distinkce téchto dvou
pojmu patii k milnikiim vyzkumu motivace. Gardner a Lambert (1972) je
zpracovavali jako kognitivni proménné. Rozdéluji mezi formami orientace
integrativni a instrumentélni, pfi¢emZ integrativni orientace je hodnocena
jako rozhodujici faktor pro tdspésné osvojeni jazyka. Pozdéji toto ponékud
prikré rozliseni zpiesnil (2001b, 2005) (srov. Riemer, 1997, s. 10), coZ je
1épe viditelné zejména na Gardnerové socio-edukaénim modelu, ktery blize
predstavime v nésledujici podkapitole.

1.1.1.1 Gardnerudv socio-edukaé¢ni model

Obvyklym shrnutim védeckych vyzkumil byva vytvareni modelt. Nejinak je
tomu i v oblasti motivace k u€eni se cizimu jazyku (respektive osvojovani cizi-
ho jazyka s aspektem na dil¢i komponentu motivace), pfi¢emz za prvni zadsadni
model v této oblasti je povazovan Gardnertiv socio-edukacni model. Oproti své
plvodni verzi z roku 1985 (podle Chambers, 1999, s. 21) zaznamenaly jeho
posledni podoby mnoho udprav. Radi bychom nyni ukazali konkrétni zmény
(a to zejména s diirazem na komponentu motivace), jimiZ model prosel:

Intelligence [~~~ "~ " > Formal
/ ' language "|  Linguistic
1
' .
Aotitude [ -__| training
Cultural '
[
beliefs !
> Motivation i
r=--»
\ \.\ Informal
]
! language i -
Situational - guag Non-linguistic
. " training
anxiety

Obrdzek 1. Plvodni Garnderdyv socio-edukacni model z roku 1985.
Prevzato z Chambers (1999, s. 21).

Ptivodni model (obrazek 1) se zaklada na ¢tyfech zakladnich dimen-
zich (zobrazenych na modelu vertikalné), které na sobé vzajemné zavisi (jak
naznacuji Sipky): socidlnim prostiedi (kterym je zejména kulturni povédomi),
individualnich rozdilech z&kd/studentl (inteligenci, jazykovych schopnostech,
motivaci, momentalni tizkosti), kontextu osvojovani jazyka (kterym je formalni
jazykova vyuka a neformdlni jazykova zkuSenost) a jazykovych a nejazyko-
vych vystupech. V této prvni verzi modelu je motivace chiapana jako jeden
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z individudlnich rozdild zaku/studentd, ktery jednak zavisi na kulturnim ¢&i
socidlnim prostfedi a dile pak ovliviiuje jak forméalni uceni se cizimu jazyku,
tak i zcela neformalni zkuSenost s nim. V Gardnerové procesu modelovani se
zprvu pouze jednoduché dil¢i komponenta motivace stavd komponentou cent-
ralni, jak vzapéti ukdZeme.

Ability Formal | Linguistic
. Contexts QOutcomes
Educational B — -
Setting \
y
L Informal
Motivation Contexts Non-linguistic
QOutcomes
Cultural —
Context

Obrdazek 2. Fundamentalni socio-edukacni model.
Prevzato z Gardner (2005, s. 5)

Ve své prednasce z roku 2005° Gardner zaméfuje svou pozornost v ramci
procesu osvojovani jazyka jiz vyhradné na motivaci. V jeho tzv. fundamental-
nim modelu (obrazek 2), ktery se vyvinul z pivodniho modelu a etabloval se
a plati dodnes jako zakladni socio-edukacni model, sice stejné jako v pivod-
nim modelu z roku 1985 motivace jeSté neni centralni komponentou, nicmé-
né uz se ji dostavd vyrazné vice pozornosti. Ve fundamentidlnim modelu si
miZeme vSimnout, Ze prvni dimenze modelu popisujici socidlni prostiedi byla
roz¢lenéna na dvé komponenty, a to vychovné (¢i edukacni) prostfedi a kul-
turni kontext. Dimenze popisujici individudlni rozdilnosti Gardner zredukoval
na dvé komponenty, které popisuje jako ,,dvé zdkladni proménné tykajici se
individualnich rozdila v procesu uceni se jazyku* (Gardner, 2005, s. 5)*. Je to
schopnost studenta (ability) a motivace. Do komponenty oznacené jako schop-
nost Gardner fadi ptivodni dvé komponenty inteligenci a jazykové schopnosti.
Dale zdiraznuje, Ze

Yxz

,, Pfedpoklddame, Ze za nezménénych podminek bude student s vyssi schopnosti
[...] zpravidla GspéSnéjsi v uceni se jazyku nez méné nadani studenti. Stejné tak

3 Tento model prezentuje Gardner ve své predndasce ze dne 30.5.2005 s ndzvem Integrative motivation
and second language acquisition. Pfedstavuje v textu dvé podoby svého modelu, fundamentalni model
(ktery je v podstaté plvodnim modelem z roku 1985) a socio-edukacni model, jehoZ centralnim bodem je
pravé motivace.

4 Preklad autorky textu. V origindlnim anglickém znéni jako: ,[...] two primary individual difference
variables involved in language learninig” (Gardner, 2005, s. 5).
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Yy v

[...] studenti s vyS$i mirou motivace budou mit lepsi vysledky nez studenti s nizsi
mirou motivace [...]“ (Gardner, 2003, s. 5).°

Pti pfechodu do dalsi dimenze oznacujici stejné jako v pivodnim modelu
kontext osvojovani jazyka (tato tfeti dimenze, stejné jako Ctvrtd o jazykovych
vystupech, ziistava oproti pivodnimu modelu nezménéna) je dilezita skutec-
nost, Ze motivace mé zcela logicky oproti schopnostem zdsadni vliv na kom-
ponentu neformalniho kontextu uceni se cizimu jazyku, ,,protoZe motivace by
se stala urcujicim faktorem toho, zda se jednotlivec zapojuje do neformalniho
kontextu osvojovani jazyka“ (Gardner, 2005, s. 5)°.

Attitudes to
earning Situatio

Language
Achievement

Integrativeness

Language
Anxiety

Obrdzek 3. Socio-edukac¢ni model z roku 2005.
Prfevzato z Gardner (2005, s. 6)

Gardnertiv socio-edukacni model (z roku 2005, obrazek 3) se tyka
primarné motivace a faktort, které ji bezprostfedné ovliviiuji. Gardner déle
predpoklada, Ze proménné jako osobnost, strategie uceni apod. mohou byt
vysvétlené pravé v ramci konstruktu motivace (srov. Gardner, 2005, s. 6).
Motivace se na prvni pohled dostava i graficky do centra jeho modelu, jak je
vidét na obrazku ¢. 3.

Dle tohoto modelu je zfejmé, Ze motivace je ovlivnéna zejména dvéma
proménnymi: 1. postoji k ucebni situaci (attitudes toward the learning situati-
on), které zahrnuji i ucitele a jeho ovladnuti vyucovaného jazyka, kurikulum,

5 Preklad autorky textu. V origindlnim anglickém znéni jako: ,It is proposed that, other things being
equal, the student with higher levels od ability [...] will tend to be more successful at learning the lan-
guage than students less endowed. Similarily [...] students with higher leverls of motivation will do bet-
ter than students with lower levels [...].“ (Gardner, 2005, s. 5)

6 Preklad autorky textu. V origindlnim anglickém znéni jako: ,[...] because motivation would tend to
determine wheter or not the individual even takes part in the informal contexts.” (Gardner, 2005, s. 5)
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vyukovy plan, evaluani procedury, a 2. integracni motivy (integrativeness)’.
U této proménné se jedna o otevienost Zaka/studenta k jiné etnické, kulturni
nebo jazykové skuping, jejimiz hlavnimi znaky jsou slova, vyslovnost, grama-
tika. A prave tato otevienost ovliviiuje jeho motivaci k uceni se cizimu jazyku
(srov. Gardner, 2005, s. 5). Pravé integrativni motivy jsou proménnou, kterou
Gardner postuloval v r. 1972 spolu s Lambertem a ktera zdstava i v jeho soucas-
ném modelu nezménéna. Vychazi z konstruktu identifikace Mowrera (1950),
ktery behavioristicky vysvétluje motivaci ditéte ucit se svlij matefsky jazyk
prave jako prejimani verbalniho chovani na zakladé potieby identifikace s rodi-
¢i. Gardner a Lambert (1972) tuto potiebu identifikace pfejimaji pak i do pro-
cesu uceni se cizimu jazyku. Nicméné v procesu uceni se cizimu jazyku, nejde
o zaclenéni se do spolecnosti cilového jazyka, jak byva Casto interpretovano,
nybrZ jak Gardner zdtraziiuje:

,.Nikdy jsme integrativni motivy (nebo integrativni orientaci) nevymezovali jako kon-
cept zamysleného zaclenéni se do kulturni komunity, nybrz jako otevienost jednotliv-
ce k charakteristickym rystm jiné kulturni/jazykové skupiny* (Gardner, 2005, s. 7).

Dalsi proménnou ovliviiujici motivaci jsou instrumentdlni motivy
(instrumentality)®, ktera popisuje situaci, kdy se zak/student chce naucit cizimu
jazyku z Cisté praktickych divodu, kdy jeho dalsi motivy se vztahuji k uspé-
chu, a jejich dalsi vzdjemny vztah tak zdsadné ovliviiuje motivaci. Pro nés je
na tomto misté zajimavé, Ze Gardner prave uspéch chape jako soucast instru-
mentalnich motivl, coZ my déle zejména v souladu s teorii sebeurceni v nasem
vyzkumu oddélujeme.

Gardner tedy vidi motivaci k uceni se cizimu jazyku jako konstrukt rtz-
nych elementl zahrnujicich predevsim snahu, chut’ a pozitivni postoj k osvo-
jovanému jazyku. Jeho model se zejména v zavislosti na nejnovéjSich empi-
rickych vysledcich proméioval a ziskdval na stale vétsi komplexnosti. I pies
skutecnost, Ze tento model podléhal riiznym diskusim a v soucasné dobé miize
byt moZna povazovan za jiz prekonany, patii nejen Gardnerv model, ale i cela
jeho teorie tykajici se motivace bez pochyb dodnes k nejvlivnéj$im motivacnim
teorifm k uceni se cizimu jazyku vibec (srov. Oztiirk, 2012, s. 39; Riemer,
1997; Schlak, 2003).

7 Tento terminologicky ndvrh nepovaZzujeme za idealni, nicméné protoZe i ddle v praci motivaci cha-
peme jako sled jednotlivgch motiva (nikoli vSak bezpodminecné i Gardner!), rozhodli jsme se pro jeho
dalsi uziti.

8 Preklad autorky textu. V origindlnim anglickém znéni jako: ,We never meant integrativness (or
intagrative orientation, or integrative motive) to mean one wanted to become a member of the other
cultural community, but rather an individual’s openness to taking on characteristics of another cultural/
linguistic group.” (Gardner, 2005, s. 7)

9 K uZiti tohoto terminu nds vedly stejné divody jako u terminu integrativni motivy.
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Gardnerovi bylo vycitano, Ze jeho pojeti motivace je ve vztahu k praxi
vyuky ciziho jazyka téZko aplikovatelné, a to zejména za hranicemi zemé cilo-
vého jazyka. Také dle svych kritikii opomiji vyznam vyuky jako takové, inter-
akce mezi Zdkem a ucitelem, pedagogicko-vychovného aspektu (srov. Riemer,
2004; Schlak, 2003). Je pravda, Zze Gardnertiv model se témto aspektim expli-
citné nevénuje. Neni vSak pravda, Ze je opomiji tiplné: jak jsme prave ukéazali,
jsou implicitné zafazeny v abstraktné pojmenovanych jednotlivych dimenzich
a proménnych. I pfes cetné kritické pripominky Gardnerovy teorie motivace
vSak nelze opomenout jeji dodnes trvajici vliv i aktudlnost. Je tak i jednim
z nasich teoretickych vychodisek.

1.1.2 Teorie sebeurceni ve svétle jejiho vyuziti v pedagogice

RozliSeni mezi integrativni a instrumentalni motivaci také dzce souvisi s roz-
liSenim mezi vnéjsi (extrinsickou) a vnitini (intrinsickou) motivaci, tedy moti-
vaci orientovanou na vnéjsi podminky a vysledky (jako jsou naptiklad i rizné
sankce a odmény) a motivaci pramenici ze samotného uspokojeni z uceni se
a feSeni tkold.

Distinkce vnitini a vnéjs$i motivace patii do zakladniho inventéfe teo-
rie sebeurceni (self-determination-theory, Selbstbestimmungstheorie) Deciho
a Ryana (1985, cit. podle Deci & Ryan, 1993), kterd se v rdmci kognitivni
psychologie zacala rozvijet uz na zac¢itku 70. let minulého stoleti. Jedna se
o organickou a dialektickou teorii lidského chovani, kterd klade velky daraz
na sociélni okoli, coz m4 zasadni vyznam i pro nas kontext motivace k uceni se
cizimu jazyku. Organicka je v tom smyslu, Ze lidské chovani je chidpané jako
fundamentélni tendence k neustalé integraci, a dialektickd pak tak, Ze mezi
timto vnitfnim integracnim procesem a vlivy ze socidlniho prostfedi vznika
interaktivni vztah. Centrdlnim pojmem teorie sebeurceni je pojem sebe, nebo
jd (self, selbst), které miZe byt chiapané jak proces, stejné tak jako vysledek
vyvoje lidského jednani. DileZitou roli pro vyvoj toho sebe hraji vedle zmi-
néného organicko-dialektického procesu také vrozené psychologické potieby
a zékladni schopnosti a zajmy clovéka. Struktura a podoba tohoto sebe neni
nemeénnd, naopak se neustdle vyviji (srov. Deci & Ryan, 1993, s. 223).

Stejné jako mnohé dal$i moderni teorie lidského chovéni se i teorie sebe-
uréeni v rdmci vysvétleni lidského chovani opird o koncept intencionality: lidé
(v naSem piipadé tedy Z4ci/studenti) jsou motivovani tehdy, kdyZ svym chova-
nim sleduji néjaky konkrétni cil; jejich intence smétuje k néjakému budoucimu
cili bez ohledu na to, jestli je vzdaleny pouze nékolik vtefin anebo nékolik let.
Intenciondlni, ¢i orientované na cil znamena v tomto smyslu pro teorii sebeur-
¢eni tedy totéZ co motivované. Analogicky pak jednéni, které neni intencional-
ni a k Zddnému cili nesméfuje, je v rdmci teorie sebeurceni oznacované jako
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amotivované (amotivated, amotiviert)'’. Teorie sebeurCeni vSak oproti v§em
ostatnim teoriim lidského chovani dale kvalitativné rozdéluje intencionélni (¢i
motivované) jednani na zakladé intenzity motivace. Zakladnim méfitkem pro
toto rozdéleni je pak pravé mira sebeurceni tohoto intenciondlniho jednani
(srov. Deci & Ryan, 1993, s. 224-225).

Pravdépodobné nejznaméjSim a nejrozsifenéjsim kvalitativnim rozdé-
lenim motivovaného jednani je v ivodu této kapitoly zminéna distinkce mezi
vnitini (intrinsickou) a vnéjsi (extrinsickou) motivaci. Vnitiné motivované
jednani je takové, které je podminéno vlastnim zdjmem, jehoZ udrZovani
neni nijak zavislé na Zadnych externich ¢i intrapsychickych podnétech, sli-
bech nebo vyhrtzkach. Vnéjsné motivované je pak takové jednani, které je
provadéno s néjakym instrumentalnim zadmérem, za tcelem dosaZeni tohoto
zaméru nas$im jednanim. Vné&jSné motivované jednani neni spontanni, nybrz
vzdy na zakladé néjakého vyzvani. Prave vnitiné motivované jednani je proto-
typem sebeurc¢eného jednani, protoZe jedinec (¢i v naSem piipadé zak/student)
je zcela svobodny ve volbé i konkrétnim provedeni svého jednani. Vnitfni
motivace vysvétluje, pro¢ osoby, které nejsou pod vnéjSim natlakem, usiluji
o jednani, v némz mohou sami délat, co chtéji. Az do poloviny 80. let se
v odborné literatuie vnitini a vnéjs$i motivované jednani objevovaly jako pro-
tiklady, kdy vnéjSné motivované jednani postradalo jakoukoli miru sebeurce-
ni. Provadéné vyzkumy v této oblasti také dokazovaly, Ze pokud do procesu
vnitiné motivovaného jednani za¢nou vstupovat silné vnéjsi motivacni fak-
tory, siln€ se tim oslabuje vnitini motivace. I tato skutecnost pak dale pfispi-
vala k vSeobecné tendenci, vnitini motivaci hodnotit jako Zadouci a vné&jsi
motivaci naopak jako spiSe nezadouci. AZ pozdéji (napt. Deci & Ryan, 1985,
cit. podle Deci & Ryan, 1993) se ukéazalo, Ze vnitini a vnéjsi motivace jednak
nestoji v opozici a dale pak také to, Ze za urcitych podminek vnéj$i motivacni
faktory dokazi vnitfni motivaci zasadné posilit, a v neposledni fad€ i to, Ze
vnéj$né motivované jednani mize byt také naprosto sebeurcujici, a to pomoci
procesi internalizace a integrace. Internalizace je proces, pomoci néhoz jedi-
nec (zék/student) pfijima vnéjs$i hodnoty. Integrace je navazujicim procesem,
ktery jiz internalizované hodnoty pfijima natolik za své, Ze jsou soucasti indi-
vidualniho sebe. Dle teorie sebeurc¢eni ma clovek prirozeny sklon k interna-
lizaci a integraci hodnot vnéjsiho socidlniho svéta, aby se tak mohl citit jeho
soucasti (srov. Deci & Ryan, 1993, s. 225-227). Pravé v této roviné sebeurceni
vnéjSich motivi spatfujeme propojeni mezi teorii sebeuréeni a Gardnerovym
socialné-eduka¢nim pojetim motivace.

10 V tomto pripadé uZivdme terminu amotivace, ackoli by cestina svadéla k uZiti slova demotivace.
Pojem demotivace v3ak chapeme spiSe jako pritomnost negativni motivace, nechuti k uceni se jazyku,
presto sledujici urcitg cil, coZ je ale v celkovém dusledku presto jistd podoba motivace. Amotivace je
absence jakékoli podoby motivace.
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Vnéjsi motivaci teorie sebeurceni déle jesté diferencuje podle jeji miry
sebeurceni do dalSich ctyf kategorii vnéjsiho fizeni chovani. Prvnim typem je
externi regulace (external regulation, externale Regulation), kterému odpovida
jednéni, jeZ se d¢je za tcelem ziskani néjaké odmény nebo vyhnuti se néjaké-
mu trestu. Takové jednéni je sice intencionalni, nicméné plné zavislé na vnéj-
Sich faktorech a podnétech. Druhym typem je introjekcni regulace (introjizierte
Regulation), ktera se vztahuje na takové jednani, které vychdzi z vnitfnich
pohnutek nebo presvédceni. Néco koname, protoZe ,,se to tak sluSi*. Takové
jednani je kontrolované. Dal$im typem vné&jSi motivace je identifikovand regu-
lace (identifizierte Regulation). Podléhaji ji jednani, kterd vychazi z vnitiniho
presvédéeni na zakladé hodnot a cilt, s nimiZ se jedinec identifikuje, a které jsou
integrovany do jeho individudlniho sebekonceptu (Selbstkonzept). Poslednim
typem je integrovand regulace (integrierte Regulation), ktera se ze vsech Cty-
fech typl vyznacCuje nejvyssSim stupném sebeurceni. Je vysledkem integrace
cili, norem a strategii chovani, s nimiz se studium identifikovalo a které jsou
jiZ soulasti koherentniho sebekonceptu. Tato forma integrované regulace stoji
na konci procesu internalizace (srov. Deci & Ryan, 1993, s. 227-228).

Teorie sebeurceni déli motivaci na autonomni a kontrolovanou, pricemz
autonomni motivace zahrnuje jak motivaci vnitfni, tak motivaci vnéjsi, jest-
lize se shoduje s hodnotami daného ¢lovéka. Kontrolovand motivace se pak
shoduje s motivaci vnéjsi. Obecné plati, Ze vnitfni motivace je hlubsi, a tim
i hodnotnéjsi. Nicméné fada dil¢ich empirickych vyzkumi v rdmci teorie sebe-
urceni dokazuje, Ze silna vnéjsi motivace miiZe vnitini motivaci jak oslabit, tak
i posilit. Oslabeni nastane zejména tehdy, kdyZ jedinec ucici se cizimu jazyku
nedisponuje do dostatecné miry sebeurcenim (tedy autonomii a kontrolou)
vzhledem k danému tkolu, ktery ma fesit. Jeli tomu vSak naopak, tzn., dis-
ponuje-li Zak dostatecnou mirou sebeurceni, miZe vést trvald vnéjsi motivace
k zasadnimu posileni motivace vnitini (Kirchner, 2004, s. 2).

V souladu s hypotézou inputu a outputu (napt. Gass & Selinker, 1994)
z teorii osvojovani jazyka pracuje i motivacni teorie sebeurceni s vlivem pozi-
tivai a negativni zpétné vazby na vnitini motivaci. Vychodiskem pro tyto hypo-
tézy je optimalni uroven pozadavkt na zédka. Bylo prokazano, Ze pozitivni zpét-
nd vazba sméfuje k posileni vnimané vlastni kompetence, sebepiicinéni a tak
i posileni samotné vnitini motivace. To ale pouze za predpokladu, Ze takova
zpétna vazba podporuje ucebni autonomii zaka'!, v této souvislosti hovofime
0 tzv. informativni zpétné vazbé. Analogicky k tomu vede negativni zpétna
vazba k redukci vnimané vlastni kompetence a tak i omezeni vnitini motivace

11 Ucebni autonomii Zdka rozumime napf. v souladu s Janikovou (2007, s. 13, podle Neuner-Anfindsen,
2005) jako nezavislost Zaka na uciteli, jeho odpovédnost k vlastnimu uceni, kdy on sdm jako aktivni sub-
jekt rozhoduje o svém uceni a rozviji tak svou principidlni schopnost ucit se.

21



(Deci & Ryan, 1993, s. 231). Vnimana vlastni kompetence ve smyslu teorie
sebeurceni je dle naSeho nizoru velmi blizka vnimanému vlastnimu u¢ebnimu
Uspéchu, s nimZ pracuje atribu¢ni teorie, kterou v souvislosti s u¢enim se cizi-
mu jazyku pfedstavime v nasledujici kapitole.

Na zavér této kapitoly bychom chtéli jesté zduraznit, Ze teorie sebeurceni
patii v soucasné dobé k nejrozsifenéj$i motivacni teorii, kterd motivaci pojima
v mnoha jejich rovinéch a je tak aplikovatelna v mnoha dil¢ich odvétvich, tedy
1 v oblasti osvojovéni ciziho jazyka. Nicméné pro uchopeni dil¢iho konstruktu
motivace k uéeni se cizimu jazyku se ji uZiva okrajové a empirické vyzkumy
z oblasti motivace k uceni se cizimu jazyku se vétSinou uchyluji k doplné-
ni vlastniho teoretického inventafe (jak ukdZeme dale v kapitole /.1.5. Dalsi
motivy k ucent se cizimu jazyku v Sirsim pojeti).

1.1.3 Atribucni teorie

Na sebe vzajemné a obousmérné pusobeni motivace a uUspéchu (respektive
pokroku v osvojeni ciziho jazyka) je védecky podloZené uz od 80. let minulého
stoleti. Pravé vnimdni vlastniho uspéchu (nebo nedspéchu), vlastniho pricine-
ni a jejich souvislosti s motivaci je pfedmétem zkoumani tzv. atribuéni teorie
(srov. Riemer, 2010, s. 1152). Stoji-1i v§ak motivace za ispéchem anebo dspéch
za motivaci, zlstava dodnes nejasné. Hermannova (1978) dokazuje ve své stu-
dii situované do Skolniho prostiedi, Ze dspéch pozitivné ovliviiuje motivaci stu-
dentt (respektive jejich postoje a orientace). Pravé tento ,,smér* vlivu uspéchu
na motivaci nazyva Hermannova jako resultativni hypotézu, kterd je opakem
puvodni tzv. kauzdlni hypotézy, podle niZ vys$si mira motivace zapfiCifiuje
i vétsi dspéch. Vysledky vyzkumu Hermannové vSak nejsou opakem kauzal-
ni hypotézy a byly podpotreny dal§imi vyzkumy (napf. Burstall, 1975; Strong,
1984). Je vsak dulezité jesté dodat, Ze prave resultativni hypotéza je aplikova-
telnd zejména (je samoziejmé& otdzkou zda pouze) ve Skolnim prostiedi, kde
ma forma dspéchu jako pokroku v osvojovani ciziho jazyka specifickou formu
(srov. Riemer, 1997, s. 20-24). Pravé skolni prostiedi a tim i resultativni hypo-
téza jsou pak relevantnimi pro nis vyzkum.

Vnimani vlastniho netispéchu je také jednim ze zasadnich aspektti ovliv-
fyjici jak ucebni vysledky, tak dalSi motivaci. V souvislosti s u¢ebni autonomif
a pfipsani nedspéchu sdm sobé se vracime k teorii sebeuréeni. Zajimava je v§ak
skute¢nost, kdyz zak/student hleda diivod pro sviij netdspéch u vnéjsich okol-
nosti nebo osob, napt. osoby ucitele (srov. Bandura 1991; Williams & Burden,
1997, cit. podle Kirchner, 2004).
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1.1.4 Hypotéza jednotlivce

Tzv. hypotéza jednotlivce (Einzelgdngerhypothese) nespada primo do teorif
motivace k uceni se cizimu jazyku, zaroven se vSak jedna o jeden ze zasad-
nich novéjsich piispévki i do oblasti motivace. Jeji autorkou je Riemerova
a svou hypotézu zvetejnila ve své studii z roku 1997. V této studii zkouma
vz&jemné puisobeni motivace a jinych faktori (dalSich afektivnich, socidlnich
a osobnostnich) v kontextu némciny jako ciziho jazyka. Tato mnohopiipa-
dova longitudinalni studie kombinuje ve své operacionalizaci nékolik metod
a apeluje tak mj. na potiebu vyzkumu motivace kvalitativnim piistupem.
Vysledek této studie ukazuje, ze
[...] navzdory srovnatelnym vnéj$im potencialim k osvojeni ciziho jazyka [...] byl
kazdy respondent individuem v tom smyslu, jak vnimal cizojazy¢ny input a pouZi-
val ho jako podnét k aktivaci subjektivnich teorii vztahujicich se k osvojovani ciziho
jazyka'? (Riemer, 1997, s. 229).

Studie Riemerové se zabyvala individudlnimi rozdilnostmi pfi osvojo-
vani némciny jako ciziho jazyka a motivace tak zustala pouze jednim z téchto
individualnich faktorti ovliviiujici proces osvojovani ciziho jazyka. Nicméné je
dilezité znovu upozornit na skutenost, Ze stejnym zptsobem nejprve zkoumal
motivaci k uéeni se cizimu jazyku i Gardner, tedy jen jako dil¢i promé&nnou
pusobici v procesu osvojovani ciziho jazyka. Presto jsou jak Gardner, tak
Riemerova povazovani za jedny z nejvétsich odbornikti pravé v oblasti motiva-
ce k uceni se cizimu jazyku. Kromé téchto i vySe uvedenych teorii a hypotéz je
oblast motivace k uceni se cizimu jazyku doplnéna fadou dil¢ich motiv, které
obraz motivace k uceni se cizimu jazyku dotvéii, a které predstavime (bez
naroku na tplnost) v nasledujici kapitole.

1.1.5 Dalsi motivy k uceni se cizim jazykdm v SirsSim pojeti

Na zéakladé rozliSeni Gardnerovské integrativni a instrumentalni motivace 1ze
takto rozliSovat i mezi integrativnimi a instrumentdlnimi motivy (srov. Riemer
1997, s. 10): integrativnimi motivy rozumime takové dil¢i motivy, které v sou-
ladu s integrativni motivaci vedou studenta ¢i Zadka k tomu, aby 1épe porozumél
spolecnosti cilového jazyka. Stejné tak instrumentilnimi motivy rozumime
takové, které zcela pragmaticky vedou k ziskani néjakého vnégjsiho cile (napf.
studia v zahranic¢i, lep§im pracovnim moZnostem). Na zaklad¢ stejné tvahy tak

12 Preklad autorky textu. V origindlnim némeckém znénf jako: ,[...] trotz vergleichbarer duBerer Poten-
tiale zum Fremdsprachenerwerb [...] war jeder Proband durch unterschiedliche Voraussetzungen und
Handlungen ein Einzelganger in der Art und Weise, wie er fremdsprachlichen Input wahrgenommen und
zum AnlaB der Aktivierung auf Fremdsprachenerwerb bezogener, subjektiver Theorien verwendet hat.”
(Riemer, 1997, s. 229)
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miZeme rozliit i mezi jednotlivymi vnitinimi (radost nad uenim, vlastni plan
do budoucna, etc.) a vnéjsimi (ziskani dobrého hodnoceni, vyvarovani se rtizné
formy sankce apod.) motivy.

Rozpracovanim ptivodni Gardnerovy integrativni orientace jsou dalsi
motivy, s nimiZ se obvykle v motiva¢nich vyzkumech pracuje. Pochazi pivod-
né od autorit Clémenta a Kruideniera (1983), dale zpracovany mj. Dérnyeiem
(1994), a jsou to motiv cestovdni (travel-orientation), motiv prdtelstvi (friend-
ship-orientation) a motiv znalosti (knowledge-orientation)."> Motiv cestovani
se zaklada na cestovani ve veskeré mozné Sifi tohoto pojmu, kdy je ovladnuti
cilového jazyka pro cestovani né&jakym zptisobem klicové. Motiv pratelstvi
baziruje na ovladnuti cilového jazyka jakozto prostiedku k ziskani ptatel hovo-
ficich jinym neZ matefskym jazykem. Motiv znalosti se zaklada na prani déle
rozSifovat své jiZ stavajici znalosti cilového jazyka a stat se tak vzdélanéjSim
(a diky tomu tak ziskat i uznani okoli).

Dalsi skupinu motivii bychom mohli oznadit spoleénym nazvem jako
afektivni proménné, protoze se jedna o hluboce subjektivni hodnoty, postoje
a charakterové vlastnosti. Tyto jednotlivé motivy lze od sebe také jen nesnad-
no oddélovat. Nachazime zde motiv sebepricinéni (self-efficacy, Dornyei,
1994), kdy je student sam o sobé piesvédcen, Ze je schopen zadany ukol vyfte-
Sit. Vykonovy motiv (Leistungsmotiv, need for achievment, Dornyei, 1994)
vyjadfuje potfebu studenta stit se uspéSnym. Tento motiv mlze byt Casto
doprovazen motivem soutéZivosti (competitivness, Bailey, 1983), kdy aspekt
mozné soutéZe studenta také k uceni se jazyka velmi motivuje. Dilezitym je
také motiv podnétné ¢i motiv vysilujici vizkosti (facilitating and debilitating
anxiety, Scovel, 1978). Motivem podnétné uzkosti rozumime néjakou vnéjsi
skuteCnost (napf. nutnost sloZeni jazykové zkousky), ktera ale studenta v dal-
$im uceni se jazyku motivuje pozitivné. Motivem vysilujici izkosti chapeme
néjakou vnéjsi skutecnost (napf. opét nutnost slozeni jazykové zkousky),
ktery ale studentovu motivaci k uceni se danému jazyku zcela oslabuje a ma
na ni tak negativni dopad.

U nésledujicich motivi se jedna o motivy, tykajici se zejména kontextu
vyuky: u motivu zdjmu (interest, Dornyei, 1994) jde konkrétné o to, zda vyuka,
¢i jeji obsah budi ve studentovi néjakou dalsi zvédavost a tedy zajem. Stejné tak
motiv prestiZe Ci relevance (relevance, Dornyei, 1994, s. 277; Geltungsmotiv,
Apelt, 1981, s. 92) popisuje vyukovou situaci, kdy jeji obsah je pro studen-
ta n¢jakym zpasobem relevantni. Poslednim z této skupiny motivi je motiv

13 UZité Ceské terminy chapejme prosim jako jeden z moznych navrh( autorky textu. V ¢eské odborné
literature jsou tyto terminy zatim nezpracované, obvykle se stejné jako v némecké odborné literature
pracuje s ptivodnimi anglickgmi terminy.
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skupinové dynamiky (group cohesion, Dornyei 1994), ktery vychazi z dobré
atmosféry ve vyuce zakladajici se jak na spoluzicich, tak na osobé ucitele
(srov. Schlak, 2003).

V souvislosti s vyzkumem motivace k uceni se cizimu jazyku se zejmé-
na v poslednich letech setkavidme s pojmy tykajici se vlastniho sebehodnoceni
jazykovych znalosti. Na tomto misté bychom radi zminili fenomén, ktery si
dovolime nazvat jako jazykové sebevédomi. S obsahem toho pojmu se setka-
vame v odborné literatuie riznymi zplsoby: jednak souvisi tento fenomén
S jiZz zmifilovanym motivem sebepfic¢inéni (self-efficacy, Dornyei, 1994), kdy
Dornyei mluvi o specifickém sebevédomi tykajici se feSeni zadanych ukoll
(Dornyei, 1994, s 277). V odborné literatufe miZzeme nalézt jasnou souvislost
s pozitivnim ohodnocenim vlastniho vykonu (Clément, Gardner, & Smythe
1980, s. 294). A v neposledni fadé¢ spatfujeme také souvislost s motivy usil,
vydrie a pozornosti (srov. Crookes & Schmidt, 1991; Tremblay & Gardner,
1995), které dle naseho minéni jasné vyZaduji vlastni sebehodnoceni (zejmé-
na motiv asilf), a tak opét tizce souvisi s jazykovym sebevédomim. Clément,
Gardner a Smythe (1977; 1980) ho definuji stejné jako my pozitivnim hod-
nocenim vlastniho vykonu. Jako rozhodujici se mj. také ukazuje skutecnost
kontaktu s cilovym jazykem, tedy mira skute¢ného uziti osvojovaného jazyka
(srov. Riemer, 1997; Kirchner, 2004).

Nas vyzkum motivace k uceni se némciné je zasazen do kontextu vyso-
koskolské vyuky odborného a akademického jazyka. V kratkosti bychom chtéli
vysvétlit, co pfesné mame timto pojmem na mysli.

1.2 Vguka odborného a akademického jazyka

Apelovat na vyznam vyuky ciziho jazyka i ve sféfe terciarniho vzdélavani
jisté neni nutné. V dnes$nim akademickém prostiedi vSak stile vice ziskava
na vyznamu ne vyuka obecného jazyka (at’ uz na jakékoli trovni), ale zejména
také vyuka odborného a akademického jazyka:

,,Odborny a akademicky cizi jazyk je v dobé globalizace zdkladnim ptedpokla-
dem pro rozSifovani moznosti studia ve svété, pro rozvoj védy podlozené badanim
v zahrani¢nich odbornych materiilech a pro kontakt s mezinarodni védeckou komu-
nitou. Proto je nezbytné, aby studenti vysokych Skol rozvijeli své znalosti ciziho
jazyka pravé v odborné a akademické oblasti a byli na praci v mezindrodnim kon-
textu ptipravovani® (Reichova et al, 2012, s. 3).

V anglické odborné literatuie se zhruba od 60. let minulého stoleti
setkavame s terminy ESP (English for Specific Purposes) a EAP (English for
Academic Purposes), které se v mnohém vzajemné prolinaji (srov. Hutchinson
& Waters, 1987, s. 9). Pravé z téchto dvou termint jsou pak odvozeny i dva
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obecnéjsi pojmy odborny a akademicky cizi jazyk. Vyuka odborného ciziho
jazyka vychazejici piivodné z definice ESP (srov. Hutchinson & Waters, 1987,
s. 8) se soustiedi na studenta a jeho konkrétni potieby jazykové vybavenosti
v jim vybraném oboru. Akademickym jazykem rozumi napf. Stépanek (2011,
s. 14) kultivovany, vytfibeny a komplexni jazykovy styl, ve kterém byva kladen
diraz na presnost, objektivitu a citové nezabarveny komentaf. Z uvedenych
definic tedy vyplyva, Ze ackoli se stejné jako ESP a EAP oba pojmy v mnohém
prekryvaji, jedna se i tak o dva pojmy rozdilné. U odborného jazyka se nemusi
vzdy jednat o jazyk akademicky a naopak. Vyuka odborného ciziho jazyka
se vztahuje k urcitému oboru, v némz je student vzdélany (i se vzdélava)
ve svém matefském jazyce, opira se tedy jiz o faktické znalosti daného oboru.
ProtoZe se odborny cizi jazyk soustfedi zejména na oborové specifickou slovni
zasobu (vedle typickych gramatickych struktur ¢i druht textu), spociva pak
jeho nejvétsi specifikum v lexikalni rovin€. Oproti tomu akademicky jazyk je
lexikalné volnéjsi a jeho specifikem je zejména styl.

Vzhledem k tomu, Ze se v naSem vyzkumu soustfedime na vyuku odbor-
ného némeckého jazyka ve vysokoSkolském prostiedi, je vice nez na misté upo-
zornit jesté na jeden zasadni sty¢ny bod mezi odbornym a akademickym jazy-
kem, a tim jsou akademické dovednosti. Tyto jsou ve vysokoskolském prostiedi
soucasti vyuky jak odborného, tak i akademického ciziho jazyka. Pojmem aka-
demické dovednosti chapeme mj. schopnost umét zachizet s jazykem (nejen
cizim) v ramci pfednések a prezentaci (a to jak vlastnich, tak druhych), semi-
nért, diskusi, praxe, prace s odbornou literaturou (na trovni jak receptivnich,
tak i produktivnich dovednosti) etc. (srov. §tépa’mek, 2011; Dunowski, 2012).

V némecké odborné literatuie se v souvislosti s vyukou ciziho odborného
jazyka setkavame s ekvivalentem berufsbezogener Fremdsprachenunterricht.
Zabyva se jim zejména Funk (2007), ktery upozoriiuje na skutecnost, Ze opro-
ti anglickému EAP a ESP, které se zcela pragmaticky orientuji na konkrétni
oblasti svého uziti (napf. Bussines English), vychazi némecky ekvivalent
(ztélesnény nejlépe v prakticky orientovaném konceptu zkousky Zertifikat
Deutsch fiir den Beruf) z konceptu vyuky ciziho jazyka, ktery neni ani vyu-
kou obecného jazyka ve smyslu kurikula nebo evropskych jazykovych cer-
fitikatl, ani jako kurs Cisté odborného jazyka v jednom jediném oboru nebo
povolani. Pod pojmem berufsbezogener Fremdsprachenunterricht rozumime
vyuku némciny jako ciziho jazyka, kterd v sobé implikuje samostatni tema-
ticka a pragmaticky orientovana specifika odborného a oborové specifického
jazyka, pfi niZ se Zaci/studenti uci cizimu jazyku s jiz vlastni zkuSenosti
v daném oboru a pro nas zajimavou zejména odborné orientovanou motivaci
s cilem vyuziti této jazykové znalosti pravé v souvislosti se svym oborem
(srov. Funk, 2007, s. 175). Funk zarovenl upozoriiuje na tfi roviny pojmu
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berufsbezogener Fremdsprachenunetrricht: prvni rovinou je pripravnd rovi-
na na budouci povolani (berufsvorbereitend), druhou je doplriujici rovina pti
povolani (berufsbegleitend) a posledni je kvalifikacni rovina (berufsqualifi-
zierend) (srov. Funk, 2009, s. 176).

V piipadé kontextu naseho vyzkumu se miiZzeme ztotoZnit s Funkovym
pojetim vyuky odborného a akademického jazyka, pricemz ale jeho rozdéle-
ni jednotlivych rovin tohoto pfedmétu se v nasem piipadé prolind. U Funka
totiz chybi zohlednéni akademického jazyka, ¢i akademickych dovednosti,
které pfinasi také sva specifika, jak jsme konkrétnéji uvedli vySe. Musime
konstatovat, Ze jsme zatim nenasli Zddnou vhodnou odbornou literaturu, ktera
by i v némeckém jazykovém prostoru zpracovavala praveé aspekt cizojazycné
terciarni didaktiky zaméfené na akademicky jazyk a akademické dovednosti.
Caste¢né se tohoto tématu dotyka Vogel (2007), ktery vsak zohlediiuje pouze
vyuku obecného ciziho jazyka a poukazuje sim na doposud chybéjici védecké
prameny v této oblasti.

1.3 Shrnuti, vlastni vgchodiska a zavéry ke kapitole

Doposud jsme predstavili dva teoretické pilife, na nichZ je postaven nas vyzkum.
Na jedné strané jsou to teorie motivace k uceni se cizimu jazyku a na strané
druhé teoreticka pojeti a vychodiska vyuky odborného a akademického jazyka.

Z prestavené Gardnerovy teorie pracujeme s jeho rozdélenim mezi inte-
grativni a instrumentalni motivaci, kterou dale ve smyslu naseho pojeti motiva-
ci rozsifujeme i o jednotlivé integrativni a instrumentalni motivy.

Dale jsme predstavili teorii sebeurceni, zejména ve svétle jeji pouzitel-
nosti v pedagogice. V naSem vyzkumu na zakladé teorie sebeurceni pracujeme
s vnitini a vnéjs$i motivaci, stejné jako vnitinimi a vnéjsimi motivy. Kromé toho
také zohledniujeme ve smyslu teorie sebeurceni roli ucebni autonomie a pozi-
tivni a negativni zpétné vazby.

Posledni pfedstavenou motivacni teorii byla v rdmci atribucni teorie role
vnimaného uspéchu a neudspéchu a jeho vliv na motivaci. Zde zohlediiujeme
zejména resultativni a kauzalni hypotézu, stejné jako roli prisuzovani odpo-
védnosti za vlastni nedspéch nékomu jinému neZ sob€, obvykle osobé ucitele.

Predstavené motivacni teorie analyzuji konstrukt motivace jakozto sou-
bor riznych afektivnich faktorti. Méné vSak jiz zohlednuji faktory kognitivni
a také faktory socidlni. NaSe studie pracuje se vSemi témito tfemi drovnémi
motivacnich faktorQ, nicméné my tyto faktory délime do rovin dvou: do roviny
vnitfnich faktorti (kam bychom zaradili jak afektivni, tak kognitivni faktory),
a do roviny vnéjsich faktorti (kam spadaji ze zminénych teorii zejména faktory

s w2z

socialni), jak ukdZeme bliZe v empirické Casti textu.
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Na tomto misté musime vysvétlit, jak pojimadme motivaci k uceni se
cizimu jazyku my sami v naSem vyzkumu. Chapeme ji jako sled jednotlivych
motivl. V odborné literatufe se miZzeme dodist (napf. Gardner, 2005, s. 4), 7e
motivy byvaji ¢asto chybné chipany jako divody. S timto ndzorem nemuZeme
zcela souhlasit. Motivy sice nejsou synonymni s diivody, nicméné opieme-li se
o Gardnerovu operacionalizaci motivace, kdy uZiva pojmt orientace a postoje
(pricemz pravé orientace je dle naSeho nizoru prostou operacionalizaci motivu
ve smyslu dvodu)!*, musime konstatovat, Ze spatfujeme tizkou souvislost mezi
divody jakoZto obecnymi pohnutkami, Gardnerovou orientaci a motivy, a roz-
hodli se pravé v tomto duchu chapat motivaci jako sled jednotlivych motiva.

Kontextem naSeho vyzkumu je vyuka ciziho odborného a akademické-
ho jazyka. Jeji teoretickd vychodiska spadaji do anglického EAP a ESP, jak
jsme vysvétlili v predchozi kapitole. Nejlepsi ukotveni téchto pojmi nabizi pro
nas vyzkum piirozen& Stépanek (2011), ktery akcentuje pravé styl a dovednosti
v ramci vyuky ciziho akademického jazyka a faktickou znalost a osvojovani
zejména lexikalni roviny jazyka v ramci vyuky odborného ciziho jazyka.

14 Stejné pojeti najdeme i u Kirchnerové (2004).
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2 Shrnuti dosavadniho stavu
reseni Ci poznani

Nasledujici kapitola je rozdélena do tfech podkapitol, které se pokousi syste-
maticky shrnout dosavadni stav metodologického feSeni i teoretického poznéni
v oblasti motivace k uceni se cizimu jazyku. Do prvni podkapitoly jsou zara-
zeny empirické studie zabyvajici se motivaci k uceni se némciné jako cizimu
jazyku ze zahrani¢ni odborné literatury. V druhé podkapitole jsou empirické
studie vénujici se motivaci k u¢eni se cizimu jazyku z c¢eské odborné literatury
a ve tieti podkapitole jsme se pokusili o shrnuti vyzkumnych metod pouZiva-
nych ve vyzkumu motivace k uceni se cizimu jazyku.

2.1 Empirické studie k motivaci k uceni se némciné

jako cizimu jazyku v zahranici
V kontextu motivace k uceni se némciné jako cizimu jazyku jsme hledali
studie, které se zabyvaly timto tématem a byly uvefejnény v Casopisech Info
DakF a Zeitrschrift fiir interkulturellen Fremdsprachenunterricht od roku 2003
do doby analyzy periodik v roce 2012. Kritéria vybéru byla nasledujici: studie
musi byt empirického charakteru (vyzkumného sdéleni), musi se tematicky
zabyvat motivaci k uceni se némciné jako cizimu jazyku a musi byt obsahové
i metodicky relevantni pro vlastni diserta¢ni vyzkum.

Jako relevantni jsme nakonec vybrali tfi studie (Schlak, 2003;
Kirchner, 2004; Rahamaliarison, 2009), které bliZe pfedstavime i z metodo-
logického hlediska.

Schlak et al. (2003) se zabyva ve svém vyzkumu motivaci k uceni se
némciné na jazykovych institucich v regionu Bielefeld a zodpovida nasledu-
jici otazky: 1. Jaké motivacni typy vykazuji respondenti (ucici se némcing)?
2.V jaké mife se respondenti odliSuji ve svém motivaénim profilu? 3. Jakou
vnitini strukturu vykazuje konstrukt motivace respondentd? 4. Jakou souvis-
lost maji motivacni aspekty s dal§imi proménnymi jako vek, pohlavi, mateisky
jazyk a kultura, jazykova kompetence, sebevédomi, strach, pozornost, vydrz
apod.? Data byla sbirana pomoci dotazniku a to celkem u 66 respondentt,
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z toho bylo 22 dcastnikt kurzu némciny jazykové Skoly BiBiS, dale 20 studen-
tt pfipravného kurzu na Univerzité Bielefeld a nakonec 24 Erasmus-studentt
ucastnicich se kurzu némciny. Matetsky jazyk respondentd je rtzny. Vsichni
respondenti se ucili némcing jiz v domovském staté rtizné dlouhou dobu. Vék
respondentti mezi 20 a 37 lety. Teoreticky se Schlakiiv vyzkum opird zejména
o Gardnera a jeho distinkci mezi instrumentalni a integrativni motivaci. Opira
se o predpoklad, Ze u svych respondent ofekava pravé jednak instrumental-
né-vnéjsi a pak integrativni motivaci. A to proto, Ze respondenti z jazykové
Skoly se pFipravuji na jazykovou zkousku DSH'?, aby mohli v Némecku zadit
studovat vysokou Skolu, a jejich motivace sestavd pravé z tohoto vnéjsiho fak-
toru uspét u zkousky. KdeZto ucastnici jiZ vysokoSkolského kurzu némdiny,
zustavaji v Némecku pod dobu jednoho az dvou semestrd, jsou dobrovolné
na vyménném pobytu, chtéji predev§im poznat zemi, kulturu, mentalitu apod.

Z toho divodu se u nich ocekava integrativni motivace.

Dotaznik sestaval z celkem 54 otdzek'®, na které se odpovidalo pomo-
ci pétistupniové Likertovy Skaly. Otazky byly rozdéleny do tfech tematickych
komplexti: prvni komplex otazek zjistuje, pro¢ se respondenti uc¢i némecky,
druhy se zabyva proménnymi jako je motivacni sila a sebevédomi a ve tfe-
ti mapuje identifikacni udaje (v€k, pohlavi, matefsky jazyk etc.). Schlaktiv
vyzkum ukézal to, co predpokladal: tedy, Ze tcastnici kurzu na jazykové Skole
jsou motivovani zejména instrumentalné. PricemZz pfedpokladané studium
na vysoké skole je jen mezistupném. Cilem vétSiny téchto respondentd je vetsi
uplatnéni na trhu price, coZ jim umozni jednak vysokoSkolské vzdélani, déle
ale i znalost némciny. Prekvapivym vysledkem vSak bylo, Ze nejen tcastnici
vysokoskolskych kurzti jsou siln€ i vnitiné motivovani. Tento fakt vSak Schlak
pripisuje zejména vysoké kvalité vyuky némciny v dotazovanych kurzech.

Kirchnerova (2004) zkoumala motivaci k u¢eni se némciné u ¢tyf vybra-
nych studentti germanistiky ve Svédsku na univerzité v Upsalle metodou polo-
srukturovaného rozhovoru. Rozhovory probihaly v ¢asovém ramci 27-45 minut
a jeho struktura byla tematicky rozdélena do sedmi okruhd (podobné jako
u Riemerové, 1997): 1. osobni tdaje, 2. orientace a postoje, 3. zmény intenzity
motivace, 4. osobnost respondenta, 5. celkova vyuka, 6. znalosti/zkuSenosti
s jinymi jazyky, 7. sebehodnoceni. Kirchnerova méla, jak bylo jiZ feeno, k dis-
pozici Ctyfi respondenty, 3 Zeny a jednoho muZe ve véku 19 az 22 let. Jednalo

vV,

se o vysokoskolské studenty germanistiky z vysSich semestri (kvali vyssi

15 DSH (Deutsche Sprachprifung fir den Hochschulzugang) je jazykova zkouska pro cizince (respek-
tive pro ty, ktefi nemaji stfedoskolské vzdélani v némecky mluvici zemi), ktergmi se prokazuji jazykové
znalosti nutné pro studium v Némecku. Existuji celkem tfi stupné této zkousky, které by mély odpovidat
Urovnim B2 — C1. Soucasti a zajimavosti této zkousky je prace s védeckgm textem.

16 Nékteré otadzky byly vytvoreny vgzkumngm tgmem, jiné byly pouzity mj. u Clément & Kruidenier,
1983; Schmidt, Boraie, & Kassabgy, 1996.
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drovni znalosti jazyka, kterou ale Kirchnerovd bohuzel nezasadila do evrop-
ského referencniho rdmce pro jazyky, pouze ho popsala ve Svédském kontextu),
matefskym jazykem vSech respondentti byla §védstina, interview vSak probiha-
lo v némciné, s moZnosti mluvit i Svédsky nebo anglicky. Prvnim cizim jazy-
kem vSech respondentil vSak je anglictina. Vysledkem vyzkumu bylo vytvoreni
obséhlych motivac¢nich profili jednotlivych respondentt. Pro Kirchnerovou je
zcela jasnym vysledkem také to, Ze motivace je ovlivnéna do takové miry tolika
individudlnimi faktory, Ze je velmi obtiZné z téchto vyzkumi vyvozovat obecné
zaveéry. Déle Kirchnerova formuluje zavéry, které se shoduji s teorii sebeurceni
(Deci & Ryan, 1993): totiZ Ze v pripad¢ negativni zpétné vazby, ktera se vztahuje
k vlastnim schopnostem, dochézi k negativnimu vlivu na vnitini motivaci zZéka.
Kirchnerova znovu zduraziiuje, Ze pro dlouhodobou a v rdmci moznosti stabilni
motivaci je rozhodujici kombinace vnitini motivace a vnéjsich podnétti. Kromé
jiz zminénych individuéalnich faktori a dispozic studentt vysledky Kirchnerové
ukazuji, Ze vnéjsi podminky jako kontakt s cilovym jazykem (rodilymi mluvéi-
mi cilového jazyka), a socidlni prostiedi (kam patii mj. i Skolni systém, rodice,
osoba ucitele némciny) maji na motivaci zcela rozhodujici vliv.
Rahamaliarisonovéa (2009) zkoumé motivaci k u¢eni se némdciné jako
cizimu jazyku u stfedoskolskych a vysokoskolskych studentd na Madagaskaru.
Pro svij vyzkum vytvofila vlastni dotaznik sestavajici z celkem dvou komple-
xu otazek. V piispévku se pak dale vénuje pouze prvni ¢asti svého dotazniku
sestavajictho z celkem 51 poloZek. Ty zkoumaji motivy a orientace, postoje
k u€eni se némcing jako cizimu jazyku. Rahamaliarisonova si vSechny dil¢i
poloZzky v dotazniku rozdélila do tfinacti kategorii, podle nichz pak vyhodno-
covala i vysledky svého vyzkumu. Zkoumala tak postoje svych respondentl
1. k zemi a lidem, 2. k némeckému jazyku a uceni se néméiné, 3. k cizim
jazykim vibec, 4. instrumentalni motivaci tykajici se budouciho povoléni,
5. postoje k cestovani, 6. k rostoucimu vyznamu némciny na Madagaskaru,
7. ke kontaktu s némecky mluvicimi osobami, 8. prestiZ, 9. kontext vyuky,
10. postoje k ucitelim, 11. sebediivéru, 12. vnitini a vnéjsi motivaci a 13. vyko-
novy motiv. Dotaznik zodpovédélo celkem 286 respondentt, jimiz byli stfedo-
Skolsti a vysokoskolsti studenti na Madagaskaru ucici se némciné jako cizimu
jazyku. Na jednotlivé poloZky v dotazniku odpovidali pomoci dvacetistupiiové
Likertovy skaly, ktera po¢tem svych stupriti odpovida zndmkovacimu systému
na madagaskarskych Skoldch. Vyzkum Rahamaliarisonové ukdzal, Ze mada-
gaskarsti studenti maji nanejvys kladny postoj k uceni se cizim jazykim viibec
a to zegjména v souvislosti s budoucim povolanim. Jako druhy nejsilnéjSi motiv
se ukazal u madagaskarskych studentti vykonovy motiv. Na zdkladé téchto
dvou vysledkd usuzuje Rahamaliarisonova na silnou vnitini motivaci madagas-
karskych studentl. Také se potvrdil pozitivni postoj respondentii k Némecku,
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némeckému jazyku a uéeni se némciné. Ucitelé némciny i vyuka némciny jsou
dle Rahamaliarisonové hodnoceny také pozitivné. Jako klicové hodnoti respon-
denti zejména vlastni sebediivéru a dtivody prestiZze. Piekvapivé vsak nepfipi-
suji vyznam pro svou motivaci k uceni se némciné jejimu vyuZiti jako svého
profesniho jazyka. Podobné je tomu i u motivu kontaktu s némecky mluvicimi
osobami a cestovanim.

2.2 Vgzkum motivace k uéeni se cizimu jazyku v CR

V rdmci druhé piehledové podkapitoly jsme Cerpali z Ceskych odbornych peri-
odik Pedagogika, Pedagogickd orientace, Orbis scholae, Studia pedagogica,
E-pedagogium a ve sbornicich z konferenci Ceské asociace pedagogického
vyzkumu z obdobi 2004-2012."" Kritéria vybéru studii pro tuto podkapitolu
byla podobnai jako v predchozi podkapitole: studie musi byt empirického cha-
rakteru (vyzkumného sdéleni), musi se tematicky zabyvat motivaci k u¢eni se
cizimu jazyku a musi byt obsahové i metodicky relevantni pro vlastni disertac-
ni vyzkum.

V oblasti motivace a postoji zakl k u¢eni byla v posledni dobé v ¢eském
védeckém prostiedi publikovana fada vyzkumnych studii. Jedni se o vyzku-
my motivace a postoji zakl ve vztahu ke konkrétnim vyucovacim predmétim
(napf. Pavelkova & Skaloudova 2004), nebo motivaci a postoji zaki se speci-
fickymi potiebami (napt. Antov, 2010), ¢i motivaci a postoju specifickych sku-
pin obyvatelstva Ceské republiky (napf. Rabusicovd & Cihagek, 2006), nebo
vyzkumy zabyvajici se riznymi aspekty, které maji vliv na Zakovskou motivaci
a postoje pfi uceni (napt. Pavelkovd, Hrabal, & Hrabal, 2010) (srov. Chlapkova,
Dunowski, JakeSova, & Horackova, 2013). Bohuzel se vSak zatim objevuje jen
malo studii vénujicich se pouze motivaci k ueni se cizimu jazyku. V pod-
staté jsme nasli jedinou empirickou studii zabyvajici se motivaci k uceni se
cizimu jazyku. A to studii Antova (2010), ktery zkoumal motivaci zrakové
postiZzenych studentl k vyuce ciziho jazyka. Snazil se tak vytvorit specificky
soubor poznatkd, které by umoznily vyucujicim Skol pro zrakové postiZzené
,.u¢inné motivovat své Zaky pri aktivitich vedoucich k optimalnimu zvladnuti
anglického jazyka® (s. 509). Vyzkumny vzorek tvofilo 65 studentii stredniho
stupné vzdélavani ve Skole pro zrakové postizené. Pro ziskéani dat byl pouZit
dotaznik zaméfujici se na motivaéni podnéty vychazejici z rodinného prostiedi
a na osobni motivaci zaku. Vysledky ukazaly ,,dlleZitost vhodného a i¢inného
motivovani Zaka se zrakovym postiZzenim pro pfekonavani komunikacénich bari-
ér v oblasti anglického jazyka. Vedle ucitele, ktery vyrazné ovliviiuje, do jaké

17 Pro vytvoreni této podkapitoly jsme Cerpali zejména z v(sledkd prace na projektu Vgzkum skolniho
vzdéldvdni 2013, na némz jsme se také podileli a jehoZ jednim vgstupem byla i nize uvedend publikace.
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miry se zZak se zrakovym postiZenim zmocni daného jazyka, vyznamnou tlohu
sehrava rodina, kterd mize ucinné ptispét k tomu, aby zZak nepromarnil obdobi,
které je pro zvladnuti ciziho jazyka optimalni* (s. 517). Vyzkum také ukazal,
Ze téméf v 70% pripadt zadny z rodi¢u zéku Skoly anglicky jazyk nezvla-
da. Casto tak chybi motivace osobnim pfikladem a schopnost ditéti pomoci.
Rodice se orientuji pfedevs§im na vykon déti a podle toho hodnoti jejich snahu.
Zici si uvédomuji, Ze se prostiednictvim anglického jazyka dorozumi po celém
svété, a Ze anglicky jazyk je duleZity pro dalsi studium, popf. pro jejich lepsi
uplatnéni v Zivoté (srov. Chlapkova, Dunowski, JakeSovd, & Horackova, 2013).

Jak je ale zfejmé, posledni kritérium tykajici se relevance vzhledem
k vlastnimu disertacnimu vyzkumu je v pifipadé Antovovy studie pochybné
zejména z hlediska jednostranné orientace jeho vyzkumu na studenty se speci-
fickymi niroky ohledné jejich zrakového postiZzeni. Nicméné vzhledem ke sku-
teCnosti, Ze se jednd o jedinou ndmi nalezenou empirickou studii v ¢eském
vyzkumu, tematizujici motivaci k uceni se cizimu jazyku, rozhodli jsme se ji
zde uvést a zaroven tim demonstrovat chybéjici pozornost v této oblasti.

Vedle vyse uvedenych analyzovanych periodik povazujeme za dilezité
zminit jeSté jednu mensi studii k naSemu tématu, ktera vznikla v rdmci projektu
,,Mnohojazy&nost v eské Skole: uleni a vyucovani némciny po anglicting*!s,

V ramci toho vyzkumného projektu byla provedena pilotni studie zkou-
majici motivy Ceskych zakt k uceni se némciné jako druhého ciziho jazyka
po anglictiné. Vyzkumny vzorek tvorilo 325 7kl a Zakyn dvou zakladnich
Skol (od 5. do 9. tfidy) a dvou gymnézii v Brné (od 1. do 3. ro¢niku). Pomoci
vlastniho dotazniku (s pétistupiiovou Likertovou Skélou), ktery sestaval celkem
ze tiech baterii otdzek, byly ovéfovany tfi predem formulované hypotézy. Tato
studie ukézala, Ze Zaci zkoumanych zékladnich Skol jsou motivovani k uceni se
némcing spiSe extrinsicky skrze rodice, pratele anebo dobré znamky ve Skole.
Oproti tomu studenti gymnazii jsou si védomi skutecnosti, Ze znalost némdciny
jim otevird do budoucna nové moZnosti a jsou pravé timto motivovani k uceni
se némciné. Na druhé strané vyzkum také ukazal, Ze zaktim zékladnich Skol
se ve srovnani se zkoumanymi gymnazisty némdina libi a pro jsou motivovani
1intrinsicky se ji ucit (srov. Janikova, 2013). VSimnéme si, Ze se v tomto piipadé
jedna pouze o pilotni studii k projektu zabyvajici se mnohojazy¢nosti v kontextu
uceni se némciné po angli¢tiné. Tato skuteCnost opét poukazuje na chybéjici
vyzkum motivace k u€eni se cizimu jazyku v ¢eském védeckém kontextu.

V naésledujici podkapitole jsme se pokusili o metodologické shrnuti
vyzkumnych nastrojii uzivanych v empirickém vyzkumu motivace k uceni se
cizimu jazyku a pouzitych tak i v pravé predstavenych studiich.

18 Projekt GAP407/11/0321 ,Mnohojazycnost v ceské Skole: uceni a vyucovani némciny po anglic¢tiné”,
doba feseni: 2011-2013.
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2.3 Metody zkoumani motivace k uceni se cizimu jazyku
v zahrani¢nim vgzkumu

Diky skutecnosti, Ze se konstrukt motivace k uceni se cizimu jazyku dotyka
mnoha dimenzi (riizné socialni faktory, jazykové a nejazykové faktory, afektiv-
ni faktory, osobnostni rysy, kontext vyuky apod.), je tento konstrukt v empiric-
kém vyzkumu také obtiZzné€ operacionalizovatelny. Multidimenzionalita moti-
vace, ktera ale také mj. pfimo ovliviiuje efektivitu osvojovani ciziho jazyka,
také vede k tomu, Ze je toto téma v empirickém vyzkumu v oblasti osvojovani
ciziho jazyka jiz od 50. let minulého stoleti stale hojné diskutovanym tématem.
Z metodologického hlediska existuji v oblasti motivace k uceni se cizimu jazy-
ku jiz standardizované metody vyzkumu:

2.3.1 Attitude/Motivation Test Battery

Attitude/Motivation Test Battery (AMTB) je jedna z tradi¢nich operaciona-
lizaci motivace, respektive méfeni integrativni a instrumentdlni motivace.
Tato operacionalizace se fadi ke studiim Gardnera (napf. 1972, 2005) a jeho
spolupracovnikti. Tento vyzkumny néstroj operacionalizuje pomoci devate-
nécti subtestl vSechny afektivni proménné, které Gardner zachycuje ve svém
socio-edukac¢nim modelu. Subtesty jsou dvojiho druhu: 1. bud’ obsahuji vyro-
ky, které respondenti mirou souhlasu hodnoti na sedmistupiiové Likertové
Skale, nebo 2. zdlvodiuji vyroky z pfedem daného vybéru multiple-choice
testu (srov. Riemer, 2004).

2.3.2 Motivations Questionnare

Dornyei fokus Gardnerovy AMTB rozsifuje o dalsi aspekty, stejné jako se o to
pokousi jeho model v ndvaznosti na Gardnertv. Jeho dotaznik se sklada z cel-
kem 44 vyrok, které respondenti opét hodnoti mirou souhlasu, tentokrat ale
pouze na Sestistuptiové Likertové Skale (srov. Riemer, 2004).

2.3.3 Language Learning Orientation Scale

Tento vyzkumny nastroj patii ke standardizovanym metodam feorie sebeur-
Ceni a me&fi vnitini a vnéjs$i motivaci. Language Learning Orientation Scale
operacionalizuje vSak také vSechny motivacni aspekty, které zpracovavi,
jak Gardneriv AMTB, tak Dornyeiho Motivation Questionnare, a zatazuje
do vlastni teorie sebeurceni. Pracuje opét se sedmistupiiovou Likertovou §ka-
lou (srov. Riemer, 2004).
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2.3.4 Polostrukturované rozhovory

Je ziejmé, Ze k operacionalizaci motivace k uceni se cizimu jazyku byva dodnes
pristupovano zejména kvantitativné. Pro kvalitativni operacionalizaci motivace
se v soucasné dobé zasazuje zejména Riemerova. Jeji metody byvaji v soucas-
né dobé prijimany zejména do studii mensiho rozsahu (napt. Kirchner, 2004).

Nejuzivanéjsim nastrojem kvalitativniho pristupu jsou bud’ zcela ote-
viend nebo polostrukturovana interview, pricemz se klade zvlastni ddraz
zejména na biografii osvojovani jazykt respondentil. Scénéafe polostrukturova-
nych rozhovort byvaji vétSinou rozdéleny do nasledujicich komplexd otazek:
1. identifikacni otazky tykajici se i socialniho prostiedi, 2. motivy, postoje, ori-
entace k uceni se cizimu jazyku, 3. otdzky k osobnostnim rysiim respondenttl,
4. kontext vyuky, 5. intenzita a kolisani motivace, 6. vliv zkuSenosti s uc¢enim
se jinym cizim jazykim (srov. Riemer, 1997, 2004).

Ve studiich mensiho rozsahu (napf. Schlak, 2003; Rahamaliarison, 2009)
je obvyklé, Ze si vyzkumnici vytvareji vlastni vyzkumné nastroje v podobé
vlastnich dotaznikd. To je zcela pochopitelné, pfihlédneme-li zejména ke dvé-
ma skutecnostem: 1. pfi operacionalizaci motivace je nemozné soustfedit se
na motivaci k uceni se cizimu jazyku v celé jeji §ifi, a proto je nutné opera-
cionalizovat jen vybrané relevantni aspekty, a 2. motivace k uceni se cizimu
jazyku je do velké miry ovlivnéna socialné-kulturnim prostfedim respondent,
¢emuz je nutné prizptisobit i vyzkumny nastroj. Kromé téchto dvou skutecnosti
je také dualezité zohlednit skutecnost, Ze standardizované vyzkumné nastroje
pro sbér dat k motivaci k uceni se cizimu jazyku operacionalizuji jako cizi
jazyk angli¢tinu, které ma ve vyuce cizich jazykl oproti ostatnim jazykim
velmi dominantni a tak i odli$né postaveni.

2.4 Shrnuti a zavéry ke kapitole

V druhé kapitole jsme predstavili jednak ncékteré konkrétni empirické studie
zkoumajici motivaci k uceni se némdin¢ a dile jsme ukéazali, jaké studie v ram-
ci ugebni motivace probihaji v Ceské republice, kdy jsme si mohli v§imnout,
Ze pravé v oblasti motivace k uceni se cizimu jazyku je Cesky vyzkum zatim
nepfili§ aktivni. Zavérem druhé kapitoly jsme shrnuli etablované vyzkumné
metody v oblasti motivace k uceni se cizimu jazyku, z nichz vyplyva jedno-
znacnd prevaha a tradice kvantitativniho pfistupu.

Pro povahu konstruktu motivace k uceni se cizimu jazyku jakoZto
multidimenziondlnimu, dynamickému a pfedev§im nanejvy$ subjektivni-
mu fenoménu se z metodologického hlediska pfikldanime ke kvalitativnimu
vyzkumnému piistupu. Nicméné v duchu tradicniho vyzkumu motivace
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nechceme na kvantitativni ptistup zcela zanevfit. Proto jsme se v ramci tri-
angulace teorie, sbéru a analyzy dat, i aktivnimu podileni vyzkumniku (srov.
Hendel, 2008, s. 147-148) rozhodli inspirovat se smiSenym vyzkumnym
designem. Opirame se jednak o kvalitativni pfistup, kdy jsme se inspi-
rovali zejména Riemerovou (1997) a Kirchnerovou (2004) (predstavené
v kapitole 2.1. Empirické studie k motivaci k uceni se némciné jako cizimu
Jjazyku v zahranici), stejné jako o tradi¢né kvantitativni pfistup, kdy jsme
se pfi tvorbé vyzkumného néstroje opfeli zejména o Schlaka et al. (2003)
a Rahamaliarisonovou (2009) (predstavené v téze kapitole).

Stejné tak jsme opét poukézali na nesnize operacionalizace tématu
motivace, jiz se dile budeme vénovat v nisledujici empirické ¢4sti textu.
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3 Metodologie vyzkumu

3.1 Vyzkumnyg problém

V bieznu 2006 byl na Masarykové univerzité (dile jen MU) pfijat dokument
Organizace jazykového vzdéldvdni na MUY, ktery svou koncepci vychazi ze
Spole¢ného evropského referenéniho ramce pro jazyky a ma predevsim za cil
posilit jazykové kompetence absolventi MU, a to v jejich konkrétnim studij-
nim oboru. Timto se vyuka cizich jazykt (pro nefilologické) obory na MU
stala soucasti povinné-volitelnych pfedmétd vSech studijnich obort. Kazdy
absolvent MU musi dle stupné vzdélani dosahovat pozadované jazykové drov-
n¢: absolventi bakalafskych studijnich programi musi ovladat akademicky
a odborny jazyk minimalné na drovni B1, absolventi magisterskych progra-
md minimalné na tdrovni B2 a doktorskych programid na trovni C1 podle
SERRJ?. Kazdy student tedy musi absolvovat zkousku z ciziho (odborného
a akademického) jazyka, smi si vSak dany cizi jazyk sdm vybrat. Na vétsi-
né fakult je k dispozici angli¢tina nebo némcina, na nékterych dalSich pak
i francouzstina, rustina nebo SpanélStina (srov. Dunowski, 2012, s. 7-8).
Skute€nost, Ze zkouska z ciziho jazyka v daném studijnim oboru je nezbytnou
podminkou k ukonéeni jakéhokoli studijniho programu ma tak tedy zasadni
vliv na motivaci student k uceni se némeckému obecnému a zejména odbor-
nému a akademickému jazyku.

Jak jsme ukézali v kapitole 2. Shrnuti dosavadniho stavu reSeni ¢i
poznani, i pres skutecnost, Ze se tématu motivace a postoji vénuje v Ceském
védeckém prostiedi fada vyzkumi, doposud u nas chybi vyzkumy vénujici se
motivaci k uceni se cizimu jazyku. MlzZeme tak tedy fict, Ze nevime, jak jsou
motivovani ¢esti Zici a studenti k uceni se cizimu, nebo konkrétné némeckému
jazyku. Nevime tedy ani, jak jsou motivovani studenti MU k uceni se némec-
kému odbornému a akademickému jazyku.

19 Cely dokument je uloZen a volné pfistupny na strdnkach CJV MU: http://lingua.muni.cz/cs/o-nas/.

20 SERRJ = Spolecny evropsky referencni rdmec pro jazyky (2007), podle: http://www.coe.int/t/dg4/
linguistic/Source/Framework_EN.pdf.

39


http://lingua.muni.cz/cs/o-nas/
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework_EN.pdf
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Framework_EN.pdf

Vzhledem k fadé skute¢nosti?!, které nedovoluji motivaci k uceni se
némeckému obecnému a némeckému odbornému a akademickému jazyku
striktné oddélit, je nutné zkoumat motivaci k uéeni se némeckému odbornému
a akademickému jazyku jako dil¢i soucdst motivace k uceni se némeckému
obecnému jazyku. Vyzkumnym problémem je tedy motivace studentt MU
k u€eni se némeckému obecnému a némeckému odbornému a akademickému
jazyku, jeji vlastni subjektivni pojeti, jeji projevy a vybrané vnitini a vnéjsi
motivacni faktory.

7 duvodu, Ze motivace je nanejvys subjektivnim fenoménem, je ve stfedu
naSeho zajmu, jak svou vlastni motivaci k uceni se némeckému obecnému
i odbornému a akademickému jazyku vnimaji sami studenti a zda je vibec
mozné diky tak vysoké mife subjektivity motivaci viibec zvnéjsku pozorovat.

3.2 Cile vgzkumu

Cilem naSeho vyzkumu je pfispét ke stale aktudlni diskusi k tématu motivace
k uceni se cizimu jazyku i v ¢eském védeckém prostfedi. Chtéli bychom bliZe
popsat motivaci studentti Masarykovy univerzity k uceni se némeckému obec-
nému i odbornému a akademickému jazyku z hlediska vybranych vnitfnich
a vnéjsich motivacnich faktort, protoZe pravé do kontextu vyuky odborného
a akademického ciziho jazyka na MU je naS vyzkum zasazen. Dale by-
chom chtéli zjistit, jak se jejich motivace da z vnéjsku ovliviiovat, resp. jaké
(zejm. vnéjsi) faktory povaZuji sami studenti za rozhodujici pro svou motivaci
k uceni se némciné.

Vyzkumny design je rozdélen do dvou fazi. Cilem prvni vyzkumné faze,
kterd pracuje s kvalitativnim vyzkumnym piistupem, je vytvorit motivacni
profily respondentdi. Zaroveii je naSim cilem vytvorit motivacni ,,indikatory*
k uceni se odborné a akademické némciné, které by byly ilustrativni pro jed-
notlivé fakulty MU, na nichZ se vyucuje némcina pro odborné a akademické
ucely v ramci povinné-volitelnych predmétt. Cilem druhé vyzkumné faze je
na vyrazné vétSim vyzkumném vzorku vysledky kvalitativni vyzkumné fize
dokreslit a ovéfit, zda jsou tyto motivaéni indikatory formulované v prvni
vyzkumné fazi platné i pro vét$i vyzkumny vzorek.

21 Na tomto misté bychom chtéli argumentovat mj. skutec¢nosti, Ze vjuka ciziho odborného a akade-
mického jazyka stavi na jiz ziskangch znalostech ciziho obecného jazyka, které tak mj. predstavuji i prvni
zkuSenosti s osvojovanim ciziho jazyka a jako takové jsou pro motivaci k u¢eni se némciné zcela zasadni.
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3.3 Vygzkumné otazky

Vyzkum se snazi odpovédét na vyzkumnou otazku, kterou mizeme v obecné
roviné formulovat nasledovné:

— Jak4 je motivace studentd MU k uceni se némeckému obecnému i odbor-
nému a akademickému jazyku?

Vzhledem k obtiZznosti uchopeni tématu motivace k uceni se cizimu jazyku
povazujeme za vhodné tuto hlavni vyzkumnou otizku rozdélit do péti dilcich
vyzkumnych otizek:

— Jaké motivy (resp. orientace a pristupy) méli a maji studenti MU k uceni
se obecné némciné i némeckému odbornému a akademickému jazyku?

— Jak studenti chapou svou vlastni motivaci, jeji promény a vné&jsi projevy?

— RozliSuji pritom mezi svou motivaci k uceni se obecné némciné a moti-
vaci k uceni se odborné a akademické némcing?

— Jaky vliv maji dle jejich ndzoru na jejich motivaci k uceni se némci-
né vnitfni motivy (z4jmy, navyky, postoje, cile, povinnosti), vnimany
uspéch (pripadné nedspéch), zkuSenost s uenim se jinému cizimu jazy-
ku, pfipadné dlouhodobéjsi zkusenost ze zahranici?

— Jaky vliv maji dle jejich nazoru na jejich motivaci k uéeni se némciné
vnéjsi motivy (odmény, tresty, piikazy, o¢ekavani, vzory, popf. antivzo-
ry) a koncepce povinné-volitelné vyuky ciziho odborného a akademic-
kého jazyka na MU?

3.4 Vgzkumny design

Motivace k uceni se cizimu jazyku téZko operacionalizovatelny konstrukt, kte-
ry se sklad4 z mnoha rGznych elementti. Abychom tento multidimenziondlni
konstrukt mohli alespoii ¢astecné operacionalizovat, je nutné jej na tyto dil¢i
elementy rozdélit. Jak vSak uvadi uz Riemerova (1997, s. 6), je takové rozdéle-
ni velmi umélé a neni mozné tak motivaci zachytit ve vSech jejich dimenzich.
Nicméné jind operacionalizace neni moZzna. V kapitole 2 uvedené empirické
studie se zaméfovaly na riizné motivacni faktory, které Riemerova ve své stu-
dii (1997) rozdéluje na afektivni, socidlni a osobnostni*>. Na§ vyzkum pracuje
do velké miry se stejnymi faktory jako Riemerova (1997), zahrnuje vSak také
do vlastni operacionalizace zejména specificky vnéjsi element vyuky ciziho

22 Opirdme se zde o Riemerovou (1997), protoZe jeji studie zahrnuje jednu z nejobsahlejsich prehledo-
vych kapitol k tématu motivace k uceni se cizimu jazyku, a Riemerova tak reflektuje ve své vlastni studii
vsechny zasadni poznatky a zavéry z této oblasti.
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odborného a akademického jazyka. Oproti Riemerové rozdélujeme motivacni
faktory pouze do dvou skupin: vnitini a vn&jsi. Mezi vnitini faktory fadime®:
vnitini motivy (zajmy, navyky, postoje, cile, povinnosti), uspéch, netdspéch,
zkusenosti s uéenim se jinym cizim jazykim a jejich respondenty vnimany vliv
na motivaci k u¢eni se némciné, vlastni hodnoceni souc¢asnych znalosti ném-
¢iny (a zvlast'i hodnoceni gramatickych znalosti némciny) a zkuSenost s dlou-
hodobéjsim pobytem v némecky mluvici zemi*. Mezi vnéjsi faktory fadime:
vnéjs$i motivy (odmény, tresty, piikazy, o¢ekdvani, vzory, popf. antivzory, hod-
noceni okolim, vné&j$i dané okolnosti), obdobi (miZe jich byt v Zivoté i vice),
kdy byla (nebo stale je) dle minéni respondenti jejich motivace k uéeni se ném-
¢iné nejvice ovlivnitelnd, nebo n&jaky zlomovy moment v rdmci jejich moti-
vace, osoba ucitele, historicko-politické, geografické, ekonomické a kulturni
souvislosti Ceské republiky s Némeckem nebo Rakouskem, vniméni koncepce
vyuky povinné-volitelného ciziho odborného a akademického jazyka na MU,
konkrétni prubéh vyuky v navstévovaném seminafi, role povinné zkousky, pii-
padné dalsi relevantni vnéjsi faktory, které respondenti uvedou.

Riemerova (1997) pracuje s afektivnimi (ty oznalujeme v naSem
vyzkumu jako vnitfni), socidlnimi (t€mi se naS§ vyzkum tolik nezabyva,
vyskytnou-li se, fadime je mezi vnéj$i) a osobnostnimi rysy (tyto zpracovava
nas vyzkum jako vnitini). Dale pracuje nas§ vyzkum oproti Riemerové s vét-
$im vyzkumnym vzorkem, proto neni zejména v oblasti osobnostnich rysi,
socidlnich faktort a ¢astecné i afektivnich faktoru tak detailni jako vyzkum
Riemerové, nicméné se o to vice soustfedi na skute¢nost vnéjSiho faktoru
v podobé povinné-volitelné vyuky ciziho odborného a akademického jazyka.
Pravé koncepce této vyuky na Masarykové univerzité je jednim ze stéZejnich
vychodisek naSeho vyzkumu.

JiZ jsme uvedli, nd§ vyzkumny design sestava ze dvou na sebe bezpro-
stredné navazujicich fazi. V prvni fazi jsme zvolili Riemerovou (1997, 2004)
pro vyzkum motivace k uceni se cizimu jazyku doporucovany kvalitativni pri-
stup. Z kazdé fakulty MU, kde se vyucuje némcina jako odborny a akademicky
jazyk, jsme provedli polostrukturované interview se tfemi studenty, ktefi se
v rdmci této povinné-volitelné vyuky rozhodli pro ném¢inu. Na zdkladé vysled-
ki kvalitativni obsahové analyzy rozhovorl byly vytvofeny motivaéni profily
respondentu a ilustrativni motivac¢ni indikatory pro dané fakulty.

Ve druhé vyzkumné fazi jsme sbirali data pomoci online dotazniku,
ktery jsme vytvofili na zakladé dvou zahrani¢nich dotaznikti (Schlak, 2003;

23 Toto presné vymezeni vnitfnich a vnéjsich faktoru jiz stavi na vysledcich kédovani. Na za¢atku kédo-
vani jsme pracovali s timto rozdélenim vnitinich a vnéjsich faktort, nicméné zejména v(cet téchto fakto-
r0 byl uzsi, stejné jako konkrétni vycet vnitinich a vnéjsich motiva, jak presné uvadime v kapitole 3.5.

24 Némecky mluvici zemé dale oznacujeme v textu jako DACH: D = Némecko, A = Rakousko, CH = Svicarsko.
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Rahamaliarison, 2009) a vlastnich vyzkumnych otazek. Data z druhé vyzkum-
né faze byla zpracovana a vyhodnocena statisticky.

V nasledujici tabulce 1 prezentujeme shrnuti vyzkumného designu celé-
ho vyzkumného projektu (srov. Dunowski, 2013, s. 244):

Tabulka 1
Vyzkumny design

1. fédze vgzkumu: polostrukturované interview (3 studenti z kazdé fakulty, dostupny vybér)
ESF FF & FSS PdF PrF
1)

Kvalitativni obsahovd analyza
!

2. faze vyzkumu: dotazniky (vSichni dostupni studenti)
ESF FF & FSS PdF PrF
l

Statistickd vyhodnoceni dat

Nas vyzkum tedy uziva dvou riiznych vyzkumnych nastroju, dvou riz-
nych pfistupl a dvou riznych metod sbéru dat. Vedle toho zohlednuje vSech-
ny zasadni teoretické pfistupy v oblasti motivace k uceni se cizimu jazyku
a je analyzovan dvéma vyzkumniky. Timto se snazi v ramci svych omeze-
nych moZnosti maximalizovat operacionalizaci tématu motivace k uceni se
cizimu jazyku a minimalizovat Cetnd omezeni, jeZ operacionalizace tohoto
tématu prirozené prinasi.

3.5 Prvni vgzkumna faze - kvalitativni

3.5.1 Vgzkumny soubor a sbér dat

NaSimi respondenty byli studenti Masarykovy univerzity v prezenénim magis-
terském studijnim programu, ktefi si v rdmci povinné volitelné vyuky ciziho
odborného a akademického jazyka na Masarykové univerzité zapsali némecky
jazyk a museli na konci tohoto kurzu skladat jazykovou zkousku ve svém stu-
dijnim oboru na urovni B2 podle SERRJ. Vzhledem ke skutec¢nosti, Ze ném-
¢ina neni nabizena na vSech fakultaich MU, nybrZ jen na Ekonomicko-spravni
fakult€¢ (ESF), fakulté Filozofické a Sociélnich studii (FF, FSS, kde probiha
vyuka spolecné), Pedagogické (PdF) a Pravnické fakulté (PrF), mohli jsme
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respondenty vybirat pouze z téchto fakult. Z kazdé této fakulty jsme na zikla-
dé dostupného vybéru provedli polostrukturovany rozhovor se tfemi studenty.
Sbér dat probéhl na podzim 2013. Deset z celkem dvanécti rozhovort probéhlo
pomoci programu skype, zbylé dva standardnim zpisobem. VSechny rozhovo-
ry byly nahrény na diktafon a doslovné transkribovany. V rdmci komunikacni
validizace (kterd prob&hla standardné tak, Ze byly respondentiim zaslany jejich
motivacéni profily a respondenti byli poZadani o vyjadieni) jsme zatadili jeSté
metodologicky validiza¢ni ,,mezikrok*: transkribované rozhovory byly znovu
zaslany respondentim, ktefi tak byli pozaddani o dalsi spolupraci pfipadnym
doplnénim svych plivodnich odpovédi. Kromé utvrzeni validizace jsme tak zis-
kali jesté dalSi data ke zpracovani.

V nésledujici tabulce 2 jsou evidovdny zdkladni kontextové udaje
o respondentech:
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Kromé zékladnich identifika¢nich udaji, které jsme sefadili dle fakult
a pravd jména nahradili pseudonymy, jsme evidovali, ktery jazyk respondenti
oznacuji jako svtj prvni cizi jazyk (L2), druhy cizi jazyk (L3), pfipadné zdali
maji zkuSenost i s jinymi cizimi jazyky (Ln). Za relevantni povaZujeme také
skute¢nost, zdali maji respondenti zkuSenost s jakymkoli dlouhodobym zahra-
ni¢nim pobytem v némecky mluvicich zemich (DACH)*.

3.5.2 Priprava vyzkumného nastroje

Scénaf pro rozhovor se opiral o tematické komplexy navrzené Riemerovou
(1997, 2004) a predstavené v kapitole 2.3. Metody zkoumdni motivace k uceni
se cizimu jazyku v zahranicnim vyzkumu. Komplexy otazek se do velké miry
s Riemerovou (1997, 2004) shoduji. Nékteré tematické komplexy jsme vSak
byli nuceni doplnit, nékteré naopak vyftadit. Jak jsme jiZ zminili, je to zejména
z toho dlvodu, Ze nas vyzkum operuje se Sir§Sim vyzkumnym vzorkem, ktery
je dan prijatou koncepci vyuky cizich jazykd na MU. Skutecnost této koncep-
ce vyZaduje jednak zaméfeni operacionalizace na vnéjsi faktor v podobé této
vyukové koncepce a déle i praci s vyzkumnym vzorkem zastoupenym vSe-
mi fakultami, na nichZ se odborna a akademicka némcina vyucuje. V pfiloze
A nabizime k nahlédnuti konkrétni scénéf, na jehoz zdklad€ byly rozhovory
provedeny (srov. Dunowski, 2013).

3.5.3 Prabéh a vysledky predvyzkumu

V ramci pfedvyzkumu byly na zdklad€ tohoto scénare provedeny na jaie 2013
Ctyfi rozhovory, s jednou respondentkou a tfemi respondenty z Pedagogické
fakulty MU.”” Hlavnim cilem pfedvyzkumu bylo zejména ovéfit vyzkumny
ndstroj, tedy polostrukturovany rozhovor, respektive jeho schéma. Rozhovory
byly nasledné transkribovany a induktivné byl jednim kédovatelem (autorkou
prace) vytvoren kategoridlni systém pro kddovani. Tento kategoridlni systém
byl také v priubéhu hlavniho vyzkumu pouZit jako vychozi pro prvni fazi kédo-
vani (pfiloha B). Jeho dal$i zpracovani podléhalo jiZ hlavnimu vyzkumnému
Setfeni a jeho pribéh je presné popsan v nasledujici kapitole.

26 Zkratka pro némecky mluvici zemé: D = Némecko, A = Rakousko, CH = Svicarsko.
27 Detailni prabéh predvyzkumu, stejné jako jeho visledky byly zverejnény v prispévku Dunowski (2013).
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3.5.4 Postup kvalitativni analgzy

Na zékladé scénare vychazejiciho z odborné literatury (Kirchner, 2004; Riemer,
1997) a pribéhu a vysledkt predvyzkumu byla navrZzena prvni verze systému
kdédovani. Induktivné bylo vytvoreno pét zakladnich kategorii, které odpovidaji
i péti dil¢im vyzkumnym otdzkdm. Ke kazdé tazatelské otazce byl vytvoien
kdd a jeho definice, ktera tazatelské otazce odpovida. Vzhledem ke skutec¢nos-
ti, Ze prvni verze systému koédovani byla vytvofena pouze na zakladé taza-
telskych otazek a pribéhu a vysledcich pfedvyzkumu, proménioval se tento
systém v pribéhu kédovani a jeho findlni verzi spolu s nejdilezitéjsimi zme-
nami piiblizime v této kapitole. Prvni navrh systému kédovani je k dispozici
v priloze B.

Kédovani probihalo v Sesti fazich (viz niZe), pricemz vSechny rozhovory
byly dvéma kédovateli kodovany nezavisle na sobé. Kazda z téchto Sesti fazi
byla ukoncéena diskusi mezi kédovateli, na jejimz zakladé byly kédované jed-
notky jednotlivych rozhovort plné sjednoceny a systém kédovani doplnén, pii-
padné upraven. Nasim cilem pfi dvojim nezavislém kddovani nebylo dosdhnout
absolutni shody korelace kédovanych segmenttl, ale maximalni konzistentnosti
v kédovani a maximalni mozné dosaZeni reliability kodovani.

Jednotkou kédovani byla minimalné cela véta, maximalné cely odstavec,
pfipadné cela odpovéd na otazku. Nékteré kody obsahuji subkody, vSechny
kédy maji z divodu prehlednosti ptifazené Cislo, jejich subkddy obsahuji
za ¢islem i pismeno. Pokud kédovany usek odpovidal dvéma riznym k6dam,
bylo mozné ho oznacit obéma koédy (tento jev se hojné objevoval zejména
u respondenttl z Pravnické fakulty).

V prvni fazi kédovani byl nakédovan pouze prvni rozhovor s respon-
dentkou Alenou z Filozofické fakulty. Shoda mezi koédovateli (vypocitana
programem MAXQDA) vysla v tomto pfipadé 85%. V této fazi dosSlo myj.
i ke sjednoceni délky kédovanych jednotek, kterymi byli celé véty v odpoveé-
dich respondentd, a to bez tazatelskych otazek. Na zdkladé kédovani prvni-
ho rozhovoru, bylo nalezeno jesté pét dalSich kodu, respektive tfi kody a dva
subkddy, které prezentujeme v priloze C. Nékteré subkddy (konkrétné 25a
a 25b) byly vSak v nasledné diskusi mezi kédovateli zcela zruseny, protoZe byly
povazovany za irelevantni. Také se ukazalo, Ze dva kédy (sem-mot a konc) se
na zakladé svych plvodnich definic pfi kédovani od sebe tézko rozlisuji. Proto
doslo k jejich zpresnéni. Déle se nam zdalo jako smysluplné zavést jesté dalsi
tii kody (ndv-zmén, vyuz-ob, vyuz-odb). Jako zcela nefunkcni se ukéazal kod
subj a byl tedy ze systému kédovani definitivné vyrazen.

28 Presny metodologicky postup kvalitativni vgzkumné faze jsme jiz uverejnili v prispévku Dunowski, 2015.
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V druhé fazi byly nakddovany zbylé dva rozhovory s respondenty
z Filozofické fakulty: Markéta (korelace 79 %) a Michal (68 %). V rdmci této
faze nastaly v systému kodovani pravdépodobné nejzasadnéjsi zmeény: Nejprve
byly zavedeny dva nové subkédy pro kod oznacujici odGvodnéni, pro¢ se
respondenti zacali ucit némcinu jako prvni cizi jazyk, a to subkddy NJ-geog
(kdy pro vybér némciny hraly velkou roli i diivody geografické, ptipadné kul-
turni nebo historické) a NJ-sdm (kdy si respondenti vybrali némcinu jako prvni
cizi jazyk sami, nebo na tomto rozhodnuti alesponi spolupodileli, napf. s rodi-
¢i). Také jsme v této fazi zvazovali zavedeni kddu oznacujiciho sebehodnoceni
jednotlivych dovednosti respondentti v némciné. Nicméné tuto myslenku jsme
vzapéti odmitli z dGvodu nizké relevance vzhledem k vyzkumnym otazkam
a vzhledem ke skutecnosti, Ze dovednost v cizim jazyce lze chapat jako speci-
fickou znalost, pficemZ sebehodnoceni vlastnich znalosti jsme v rozhovorech
kédovali (kod znal). Dale jsme kategorii RozliSeni motivace k uceni se obec-
né a odborné némciné rozsitili jesté o jeji posledni kod nerozlis oznacujici
skute¢nost, Ze respondenti nerozliSuji mezi svou motivaci k uéeni se obecné
nebo odborné némciné. Timto byl doplnén pivodni kod rozlis oznacujici, ze
respondenti mezi svou motivaci k u¢eni se obecné nebo odborné némdiné rozli-
Suji. Jiz v této fazi se zacala projevovat nefunkénost a vzajemné prolinani kodu
ovl-co (faktory, které v té dobé jejich motivaci ovliviiovaly, pfipadné jesté stale
ovliviiyji), fakt-mot (faktory, které ovlivitovaly promény motivace respondentt
od jejich pocatkli uceni se némciné az dodnes) spolu s kody vné-mot (vnéjsi
motivy: odmény, tresty, piikazy, ocekavéni, vzory, popf. antivzory) a vnit-mot
(vnitrni motivy: zajmy, navyky, postoje, cile, povinnosti). Proto byly kody ovi-
co a fakt-mot zcela odstranény a vypovédi, které jsme ptivodné chtéli t€mito
kédy oznacit (nebo jiz v predeSlych fazich kddovéni oznacili), plné odpovidaly
bud’ kédu vnit-mot nebo vné-mot. Pro vypovédi, které uvadi rozhodujici fakto-
ry pro motivaci respondentil k uceni se némciné nehodici se jednoznacné ani
do jedné z nich, jsme zavedli novy kod dal-fakt oznaCujici souhrnné vSechny
dalsi relevantni faktory pro motivaci k uceni se némciné. Dal§im novym kdédem
v této fazi je jesté kod hi-ge-po-ek oznacujici skutecnost, Ze na motivaci respon-
dent k u¢eni se ném¢éing ma vliv fakt, Ze Ceska republika (pfip. Slovensko) je
z historicko-politického, geografického, ekonomického a kulturniho hlediska
zavisla na Némecku a Rakousku. A nakonec byl jesté kdd cj-motiv (vliv zku-
Senosti s jinymi cizimi jazyky na motivaci respondentit k uéeni se némcing)
rozdélen na dva dil¢i kédy, a to ¢j-motiv-poz (vliv téchto zkuSenosti je respon-
denty vnimén jako pozitivni) a ¢j-mot-neg (vliv téchto zkusSenosti je responden-
ty vniman jako negativni).

Ve tfeti fazi byly kodovany rozhovory s respondenty z Pravnické fakulty,
kde se shoda mezi kddovateli pohybovala v rozmezi 85-89 %. V této fazi jsme
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do kédovaciho systému nezasahovali, nicméné jsme se potykali s problémem
v podobé dvojiho kédovani. U respondenti z Pravnické fakulty jsme ve zvyse-
né mite kddovali kédované jednotky dvéma riznymi kody.

Nasledovalo kédovani rozhovord z Ekonomicko-spravni fakulty (kore-
lace 88-98 %). V této Ctvrté fazi jsme upravili definici kodu vré-mot oznacu-
jictho vnéjsi motivy, kterou jsme rozsifili o hodnoceni okolim a vné&j$i dané
podminky, a definici koédu vnit-mot oznacujiciho vnitini motivy o povinnost,
ktera se vztahuje jen na osobu samotného respondenta, tedy povinnost vuci
sobé, ne vuci okoli nebo okolnostem. Jesté jsme v této fazi jiz dva upravené
kody cj-mot-poz a cj-mot-neg doplnili o kdd ¢j-ne-viiv oznacujici skutecnost, Ze
respondenti nevnimaji ve své motivaci k uceni se némciné Zadny vliv na zakla-
dé svych zkusenosti s uenim se jinym cizim jazykam.

V paté fazi probéhlo kdédovani rozhovori z Pedagogické fakulty
(91-100 %). V této fazi jiz muZzeme kédovaci systém povazovat za koneény.

Posledni fazi v ramci kddovani bylo opétné nakédovani dvou rozhovort
z prvnich fazi (Michal, FF a Miriam, PrF), u kterych jsme dosihli nejniZsi
shody, abychom se skute¢né ujistili, Ze kddovaci systém je jednotny. V tomto
pripadé vysla shoda u Michala (FF) 82% a u Miriam (PrF) 84 %, a kédovaci
systém se nam tak skute¢né sjednotil. U téchto dvou rozhovori jsme také sle-
dovali vyzkumnikovu interpersonalni shodu kddovani, kterd v pripad€ Michala
vysla 90% a v piipadé Miriam také 90 %. Findlni verzi kddovaciho systému
nabizime v priloze D.

Rozhovory byly analyzovany pomoci programu MAXQDA a kédovany
ve spolupréci s externim kddovatelem, aby byla zachovdna podminka reliability.
V ramci maximalizace validity byly uskuteénény dva kroky, které jsme zminili
jiz v kapitole o vyzkumném vzorku: nejprve jsme pouze transkribovany rozho-
vor zaslali respondentiim, ktefi tak méli moznost se k rozhovoru jesté vyjadrit.
Dale jsme pak respondentiim zaslali i vyhotovené jednotlivé motivacni profily,
které byly vysledkem kvalitativni vyzkumné faze.

3.6 Druha vgzkumna faze - kvantitativni

3.6.1 Vyzkumny soubor a sbér dat

Stejné jako v prvni kvalitativni vyzkumné fazi byli i v kvantitativni vyzkumné
fazi respondenty studenti Masarykovy univerzity téch fakult, na nichz se v rdm-
ci povinné-volitelnych jazykovych predméti vyucuje i némcina jako odbor-
ny a akademicky cizi jazyk, tedy na fakulté¢ Pravnické, Ekonomicko-spravni,
Filosofické a Socidlnich studii (kde probihd vyuka spole¢n€) a na fakulté
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Pedagogické. Vzhledem ke skute¢nosti naseho specifického vyzkumného poza-
di jsme tak méli k dispozici kompletni vyzkumny vzorek. Kritériem pro vybér
vyzkumného vzorku byla stejné jako v kvalitativni ¢asti naSeho vyzkumu sku-
te¢nost, Ze studenti MU musi béhem svého soucasného studia slozit zkouSku
z ciziho odborného a akademického jazyka na drovni B2 podle SERRJ a jako
tento cizi jazyk si vybrali ném¢inu. VSem témto studentim MU byl zaslan
elektronicky dotaznik pomoci emailu, stejné tak byli tito studenti vyzvani
1 v ramci vyucovani svymi vyucujicimi k jeho vyplnéni.

V ramci predvyzkumu, ktery bliZze popiSeme v nasledujicich dvou
podkapitolach, jsme méli k dispozici celkem 16 respondentt (z toho 2 muZzi
a 14 Zen) ve véku 22 a7z 28 let: 9 z nich studuje na Pedagogické fakulté,
3 na Fakulté socidlnich studii a Filozofické fakulté, 2 na Prévnické fakulté
a 1 na Ekonomicko-spravni fakulté.

Pro samotny vyzkum jsme ziskali data od 122 respondenti (z toho 83 Zen
a 39 muzi) ve véku 19 az 50 let (pouze jedné respondentce bylo v dobé sbéru
dat 50 let, dale pak jedné 39 let, zbyli respondenti pak byli ve véku 19-29 let).
30 respondentl jsou studenty Pravnické fakulty (z celkové v jarnim semestru
2015 v seminafi povinné-volitelné némdciny zapsanych 44), 38 respondentt jsou
studenty Fakulty socidlnich studii nebo Filozofické (z celkové 118), 46 respon-
dentti studuje na Ekonomicko-spravni fakulté (ze 172 studentl) a zbylych
8 (z 26) na Pedagogické fakult¢ MU. Névratnost dotazniku byla 34,17 %.%

Sbér dat probéhl pomoci online-dotazniku, ktery bliZe popiSeme v nésle-
dujici kapitole. Data pro pilotiZ byla sesbirdna v prosinci 2014, data pro vlastni
vyzkum v bieznu 2015.

3.6.2 Priprava vyzkumného nastroje

V kvantitativni vyzkumné ¢asti jsme uZili sbéru dat pomoci dotazniku. Podle
Thielsche a Weltzinové (2012, s. 110) patfi online metody sbéru dat v posled-
nich letech k nejobvyklejsim. My jsme se nejen na zdkladé tohoto argumentu
rozhodli také pro formu online dotazniku. Rozhodujicim faktorem pro vol-
bu pravé této dotaznikové formy byl vedle dalSich argumenti uvedenych m;.
Thielschem a Weltzlinovou (2012)*° zejména vék a socialni zdzemi responden-
ti: u vysokoskolskych studentl lze pravé u online dotazniku predpokladat jak
pozitivni akceptaci, tak i ochotu ke spolupraci.

29 Celkové jsme zaznamenali 161 otevi'enych dotaznikd. Dokonéenych jich vsak bylo pouze 131, v nékte-
rych z nich v38ak chybély vyplnéné nékteré polozky, proto je celkovd navratnost kompletné vyplnénych
dotaznik( 123, coZ odpovidad 34 % navratnosti.

30 Thielsch a Weltzinova (2012, s. 110) dale uvadéji, Ze online studie zaznamenavaji oproti offline stu-

vnéjsiho socidlniho ocekavani, ¢i pocitem vétsi anonymity.
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Pii tvorbé dotazniku jsme se opirali zejména o dvé zahranicni studie
predstavené jiz v kapitole 2.1. Empirické studie k motivaci k uceni se ném-
¢iné jako cizimu jazyku v zahranici, a to zejména studii Schlaka (2003)
a Rahamaliarisonové (2009). Obé tyto studie zpracovavaji téma motivace
k uceni se némdiné jako cizimu jazyku kvantitativni pfistupem a obé si vytvari
svij vlastni dotaznik, ackoli se obé studie zabyvaji podobnou kategorizaci jed-
notlivych motivi. Obé studie a stejné tak i nas dotaznik pracuji zejména s vyro-
ky a jejich hodnocenim mirou souhlasu ¢i nesouhlasu na zakladé Likertovy
Skaly (ve Schlakové ptipadé, stejné jako v naSem, je Skdla pétistupiiova,
u Rahamaliarisonové pak dvacetistupiiovd, protoZe tento interval odpovida
presné znamkovacimu systému madagaskarského skolstvi. I z toho diivodu je
nam Schlakova pétistuptiova Skala blizsi).

Formalné jsme postupovali stejné jako Schlak (2003) s odvoldnim
na Oxfordovou (1990, podle Schlak, 2003) a Misslerovou (1996, podle Schlak,
2003) tak, Ze vSechny otidzky jsme rozdélili do celkem tii zdkladnich oddi-
14, pfi¢emz nas vyzkum na rozdil od Schlaka prvni oddil rozd€luje do dvou
podkategorii, a to z divodu ohledu na skute¢nost vyuky ciziho odborného
a akademického jazyka na MU, ktera tvoii jeden ze zakladnich pilifi naseho
vyzkumu a je sama soucasti vyzkumnych otézek. V prvni baterii otazek se
ptame na divody (tedy jednotlivé motivy a orientace), pro¢ se respondenti
zacali ucit a stile uc¢i némecky, v druhé ¢asti dotazniku respondenti vyjadiuji
svou miru souhlasu a nesouhlasu s vyroky zji$tujicimi ,,silu jejich motiva-
ce” a tfeti baterie otdzek zaznamenava demografické udaje. Z pavodniho
Schlakova dotazniku (2003) jsme do pilotni verze naSeho dotazniku ptebrali
poloZky oznacené nyni ¢isly 6, 8, 10-12,14, 18-19, 21, 26, 30-37, 39-51,
62-65, 68.%' Nekteré pavodni polozky byly dle vlastni potieby lehce uprave-
ny, je u nich také vzdy uvedena pivodni formulace (vétSinou se jednd o zmé-
nu puvodni cilové zemé Némecko na vSechny tfi némecky mluvici zemé),
jedna se o polozky 5, 7, 13, 15-17, 20, 25, 38, 70. Nékteré poloZky jsme
zejména v zavislosti na specifickém sociokulturnim prostiedi, a to tykajici
se jak Ceské republiky, tak konkrétni situace vyuky ciziho odborného a aka-
demického jazyka na MU a tak i formulace nékterych vyzkumnych otazek,
doplnili nové. Jedna se o polozky ¢. 1-4, 9, 22-24,27-29, 36, 52-61, 66-67,
69. Z piivodniho Schlakova dotazniku jsme odstranili celkem patnact polozek
(v ptivodnim Schlakové dotazniku, ktery je volné k dispozici na internetové
adrese uvedené v seznamu literatury, jsou ndmi odstranéné polozky oznace-
né Cisly 1, 3, 10, 12, 15, 19, 21-23, 28, 31-32, 38-40). Tyto polozky jsme
povazovali pro n4s vyzkum za nerelevantni, protoZe se tykaly zejména kon-
krétniho kontextu riznych zahraniénich studentti pobyvajicich a studujicich

31 Obé podoby dotazniku, tedy jeho pilotni i konecnd verze jsou k dispozici k nahlédnuti v Pfilohdch E a F.
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v Némecku a ucicich se némciné jako cizimu jazyku v Némecku. Schlakova
kvantitativni studie pracovala stejné jako na§ dotaznik bez hypotéz.

Tato prvotni podoba dotazniku podlehla nejprve odborné reflexi
a odborné konzultaci. DalSim krokem bylo zaslani dotazniku mailem v podobé
elektronické prilohy sedmi respondentiim z kvalitativni vyzkumné ¢asti, ktefi
jednak jej zodpovédéli, ale zaroven jej méli moZnost i kriticky ohodnotit a oko-
mentovat jednotlivé polozky, jejich srozumitelnost, relevanci, délku dotazniku.
Po nutnych tdpravach nasledovala samotna pilotaz dotazniku, kdy byla mj. rele-
vance jednotlivych poloZek ovéfena na zdkladé statistickych metod. Presnéjsi
pribéh a zejména vysledky pilotdZe dotazniku popiSeme v nasledujici kapitole.

3.6.3 Prabéh a vysledky predvyzkumu

PilotaZ dotazniku probéhla na pielomu roku 2014/2015. Jak jsme uvedli
v predchazejici kapitole, pilotni verzi dotazniku vyplnilo celkem 16 respon-
dentl. Dotaznik sestaval celkem z 51 poloZek rozdé€lenych do tfech blokut pres-
né predstavenych v piedeslé podkapitole a primérna doba vyplnéni dotazniku
byla necelych 23 minut (aritmeticky prameér).

Respondenti méli kromé toho jesté v pilotni verzi dotazniku moZnost
formu, obsah i pribéh dotazniku okomentovat.

Cilem predvyzkumu bylo nami navrZzeny dotaznik opirajici se o dva
zahrani¢ni dotazniky k tématu motivace k uceni se némciné, viz Schlak
(2003) a Rahamaliarisonova (2009), otestovat na zékladé polozkové analy-
zy, tedy ovéfit, na kolik jsou jednotlivé polozky v dotazniku pro na§ vyzkum
skute¢né relevantni. Za timto dc¢elem jsme vytvofili (stejn€ jako Schlak, 2003
a Rahamaliarisonova, 2009) nasledujici tabulku 3:

Tabulka 3
Vysledky poloZkové analyzy pro pilotdZz dotazniku
Kategorie motivQ PoloZky v dotazniku (pod ¢islem proménné Cronbachovo a
v SPSS33%?)
Vnitini motivy v_10, v_15, v_31 0,88
Instrumentalni motivy v_16,v_22,v_24 0,80

Jazykové sebevédomi, v_32,v_33,v_29, (=) -0,19/0,78

motiv sebepfic¢inéni V3, v_27 v_35,v_36,v_37 (po prepdlovani)
Vgkonovy motiv v_19,v_21 v_30, v_46, v_47,v_48 0,71
Motiv ¢esko-ném. vztahd v_26,v_25,v_23 0,69

32 Presné znéni poloZek je k dispozici v pfiloze F.
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Tabulka 3 (pokracovani)

Kategorie motiva PoloZky v dotazniku (pod cislem proménné Cronbachovo a
v SPSS?)

Motiv cestovani v_11,v_17 0,67

Integrativni motivy v_8,v_12,v_18 0,60

arOOZtlll\fE??el obec. 3 odb. v_38, v_40 0,59

Projevy motivace v_41,v_42 0,43

Motiv znalosti v_13 v_34,v_39 0,35

Motiv pratelstvi v_14

Primé vnéjsi motivy V_b44

Koncepce viuky CJ na MU v_43, v_45 -1,18

V prvnim sloupci (Kategorie motivil) jsou popsany jednotlivé motivy,
které dotaznik zkouma. Jejich konkrétni zastoupeni jednotlivymi polozkami
v dotazniku je kategorizovano v dalSich dvou sloupcich pravé dle zatraze-
ni do baterii otdzek (Polozky v dotazniku). V poslednim sloupci nasleduje
jeden z druhd reliability vyzkumného nastroje udavany nejéastéji koeficien-
tem Cronbachovo alfa.

Predvyzkum ukézal nasledujici: jednak ndm v pilotni verzi dotazniku
uniklo, Ze polozky v_33 a v_35 zjistuji identické informace. Déle jsme z pted-
vyzkumu vyhodnotili, Ze kategorie motivii Projevy motivace a RozliSeni moti-
vace k uceni se obecné a odborné némciné€ sice odpovidaji na dvé z celkem
péti nasich vyzkumnych otazek, nicméné Ze jsou pro zpracovani a vyhodnoceni
dotazniku zcela nevhodné. Néekteré dil¢i vyzkumné otazky jsou totiz kvalitativ-
né orientované a tak do dotazniku a jeho kvantitativniho zpracovani nevhodné.
Kategorie motivil nazvana jako Koncepce vyuky cizich jazykli na MU na zakla-
de statistického zpracovani dat vysla jako zcela irelevantni. Ackoli se nejedna
o klasickou kategorii motivl, nybrz spise o skutecnost, je natolik zésadni, Ze
je v ni ukotven nas vyzkum. Zasadni také je, Ze se tato skutecnost do motivace
k uceni se némciné tak, jak ji uchopujeme my, zasadné promita. Proto jsme se
rozhodli tuto kategorii ponechat, jen jednotlivé polozky v dotazniku pozménit.
Presnéjsi popis téchto i dalsich zmén nasleduje v dalsi kapitole.
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3.6.4 Modifikace a finalni verze vijzkumného nastroje

Odborna literatura (napi. Martinkova & VIckova, 2014, s. 2) uvadi jako pfija-
telny koeficient Cronbachovo alfa 0,8. Na zaklad€ pouze tohoto koeficientu by
dle vysledki polozkové analyzy uvedené v tabulce 3 bychom museli revidovat
polozky vztahujici se k motivu znalosti, integrativnim motiviim, pfimym vnéj-
§im motiviim, jazykovému sebevédomi, projeviim motivace, rozliSeni motivace
k uceni se obecné a odborné némdciné a koncepci vyuky cizich jazykd na MU.
Je vSak nutné vzit v dvahu i skutecnost, Ze pilotaZ probéhla na (pro statis-
tickou analyzu) pomérné malém vyzkumném vzorku Sestnicti respondentil,
tudiz samotny koeficient nemusi byt zcela smérodatny. Prvni tfi zminéné kate-
gorie, tedy polozky tykajici se motivu znalosti, integrativnich motiv{, stejné
jako ptimych vnéjSich motivi jsme se rozhodli ponechat tak, jak jsou, a to
zejména z toho divodu, Ze se jedna o pro nas velmi relevantni motivy, které
jsou i v obou zahrani¢nich dotaznicich, o néz se nase kvantitativni studie opira
(Schlak, 2003; Rahamaliarison, 2009), velmi podobné zpracovany. Koeficient
u kategorie motivll zpracovavajici jazykové sebevédomi a motiv sebepfic¢inéni
vySel nejprve v zapornych hodnotach. Hlavni diivod pro tuto zdpornou hodnotu
jsme spatfovali ve skutecnosti, Ze nékteré polozky dotazniku byly formulovany
tak, Ze pro spravné statistické vyhodnoceni bylo tieba je pfepdlovat®. Po prep6-
lovani vysel koeficient Cronbachovo alfa 0,78. V této kategorii jsme tedy jesté
odstranili polozku v_29, protoZe byla totoZna s polozkou v_35 (,,Mam strach,
kdyz mam mluvit némecky.*).

V této kategorii jsme také jesté odstranili polozku v_27 (,,protoZe se snad-
no uc¢im cizim jazykim®), protoZe se shoduje s polozkou v_10 ,(protoZe mé
bavi ucit se cizim jazykiim®), kterou jsme vSak zatadili do kategorie vnitfnich
motivil. Kromé toho v piipad€ odstranéni pravé této polozky (v_27) by se dle
analyzy SPSS mélo Cronbachovo alfa v této kategorii zvysit na koeficient 0,80.

Polozky v kategorii motivlli vztahujicich se ke koncepci vyuky cizich
jazykd na MU jsme modifikovali tak, Ze polozku v_43 (,,Z povinné zavére¢né
zkousky mam strach.”) jsme se rozhodli z dotazniku vyjmout a to zejména
z toho diivodu, Ze neni schopnd ani v upravené formulaci obsahnout dimenzi
jak podnétného, tak vysilujictho motivu dzkosti. Polozku v_45 (,,S koncepci
povinné-volitelné vyuky cizich jazyki na MU souhlasim.”) jsme se rozhodli
v dotazniku ponechat, protoZe dle naSeho minéni se jedn4 o pro nas vyzkum
zasadni kategorii motivi, respektive faktort ovliviiyjicich zdsadnim zpisobem
motivaci k uéeni se némciné nasich respondentti. Naopak jsme tuto polozku
roz§itili o otevienou otazku zjistujici dtivod odpovédi na v_45.

33 Konkrétné se jednalo o polozky v_29, v_35, které jsou totoZné, a dale jesté v_37. Tyto polozky totiz
popisuji negativni emoce, nizké jazykové sebevédomi a tim i nizké sebepficinéni.
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V posledni ¢asti dotazniku mapujici demografické tdaje respondenttl
jsme odebrali polozku v_53 zjistujici konkrétni studijni obor respondentt, pro-
toZe jsme dosli k zavéru, Ze tato informace pro nas z hlediska kvantitativniho
zpracovani dat neni relevantni.

Finalni verze dotazniku (k nahlédnuti v ptiloze F) obsahovala tedy oproti
své pilotni verzi o piivodnich devét poloZek méné* a byla rozsifena o jednu ote-
vienou otazku zjistujici odtivodnéni odpovédi na predchozi uzavienou otazku.
Dotaznik obsahoval celkem 43 poloZek (z ptivodnich 51) a primérna doba jeho
zpracovani respondenty byla 10 minut 34 sekund (aritmeticky primér). Jak
jsme jiz uvedli, findlni verzi dotazniku vypracovalo celkem 122 respondentu.

Pro tvorbu dotazniku jsme uzili software guestbank dostupny ze serve-
ru unipark.com. Tento software ndm umoznil vedle tvorby online dotazniku
také jeho prubézné sledovani, stejné jako piimy export dat do programu SPSS,
pomoci néjZ jsme sesbirand data zpracovali a vyhodnotili. Vedle SPSS jsme
pracovali i s programem Statistica CZ.

3.6.5 Postup kvantitativni analgzy

Kvantitativni vyzkumna faze je nasi druhou vyzkumnou fazi, kterou jsme poja-
li zejména jako dopliikovou vyzkumnou sondu ke kvalitativni vyzkumné fazi,
litativni vysledky dokreslit. Vytvari se tak zéroveii i kontinudlni premosténi
k ukotveni vyzkumu v kontextu vyuky odborného a akademického jazyka.

Sesbirana data jsme se rozhodli zpracovat a analyzovat nejprve deskrip-
tivnim zptsobem: prvnim krokem zpracovani dat bylo stejné jako jiz v predvy-
zkumu prepd6lovani polozek oznacené nyni jako v_66 (,,Méam strach, kdyZ mam
mluvit némecky.*) a v_68 (,,Citim se trapné, kdyZ mdm mluvit némecky.*).
Druhym krokem v rdmci zpracovani dat bylo kédovani a kategorizace otevie-
nych poloZek. Jednoduché feSeni v rdmci kddovani nabizely polozky v_51
a v_52 zjistujici rok narozeni a ptislusnou fakultu respondentd. Dalsi oteviené
polozky (v_28, v_49, v_75, v_54, v_55, v_56, v_57, v_58, v_59) vyZzadovaly
tole reprezentujici vysledky kvantitativni vyzkumné faze.

Nasledovala deskriptivni analyza vSech jednotlivych kategorii moti-
vi, které jsme predstavili uz v predeslé kapitole shrnujici pribéh a vysledky
predvyzkumu, stejné jako modifikaci vyzkumného nastroje. V ramci tohoto
metodologického kroku pro nas byly dileZité pouze kategorie motivl, nikoli
jednotlivé polozky, a to z toho divodu, Ze se dané motivacni kategorie silné

34 \V/yrazené polozky jsou v souladu s daty z SPSS oznaceny jako v_27, v_33, v_35, v_41,
v_42,v_38,v_40,v_43 av_53.
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prolinaji s kategoriemi vytvofenymi a pouZitymi v kvalitativni vyzkumné
Casti. Napadné je, Ze jednotlivé kategorie motivl jsou zastoupeny nestejnym
poctem polozek v dotazniku. Jsme si védomi toho, Ze tato skute¢nost muze
byt povazovana za kvantitativni metodologickou chybu. Nicméné dtivodem pro
tuto numerickou nesoumérnost je to, Ze jednotlivé nami vytvorené kategorie
motivi maji rizné rozpéti a zaméfeni. A tim, Ze jsme si v rdmci operaciona-
lizace museli zcela jasné zvolit pouze nékteré skutecnosti ovliviiujici a zasa-
hujici do nanejvys individudlniho a subjektivniho konstruktu motivace (jak
je podrobné vysvétleno v teoretické Casti price), nastala pravé tato situace,
kdy jsou jednotlivé kategorie motivll zastoupeny nestejnym poctem poloZek.
Nékteré kategorie motivi jsou definovany jednim a zcela jasnym motivem
(napf. motiv pratelstvi) a tim padem jsou v dotazniku zastupitelné pouze jed-
nou polozkou. Jiné kategorie motivt (napf. vykonovy motiv nebo motiv znalos-
ti) jsou z podstaty své definice SirSiho rozpéti a tak neni mozné je v dotazniku
zastoupit pouze jednou poloZkou. Nabizi se samoziejmé feSeni, kdy bychom ty
jasné kategorie motivu zastoupené pouze jednou polozkou rozsifili o kontrolni
otazky. Nicméné toto feSeni jsme povazovali uZ jen vzhledem k délce dotazni-
ku (ve finalni verzi 44 otazek) za nepfili§ efektivni.

Dal$im argumentem pro zvoleny zptisob analyzy je podobné metodologic-
ké feseni u Schlaka (2003) i Rahamaliarisonové (2009), z nichZ vystavba kvanti-
tativni faze naSeho celkového vyzkumného designu vychazela. V rdmci analyzy
jsme se tedy v jejim prvnim kroku soustfedili jednak na spocitdni Cronbachovo
alfa pro jednotlivé kategorie motivli (pro kontrolu vnitini koherence dotazniko-
vych poloZek) a déle na spocitani aritmetickych priméra téchto kategorii.

Dal§im krokem kvantitativni analyzy byla faktorova analyza, jejimZ
cilem bylo nahradit pozorované proménné niz§im poctem nepozorovanych pro-
ménnych, tzv. faktory. Tato analyza doloZila v nasem piipad¢ skutecnost dvou
nebo ¢tyfech faktort. Rozhodli jsme se pracovat se ¢tyfmi faktory, protoZe pii
podrobnéjsi analyze jednotlivych polozek a jejich rozdéleni do faktort jsme
vidéli v pripadé ¢tyfech faktor pfimou souvislost jak s jednotlivymi kategori-
emi motivd, tak i mezi nimi.

Reliabilitu jak jednotlivych kategorii motivi, tak celého dotazniku jsme
stejné jako v pilotdZi zjiStovali pomoci koeficientu reliability Cronbachovo
alfa. Pro ovéfeni vnitini struktury dotazniku jsme uZili faktorové analyzy
s normalizovanou rotaci varimax. Pro zjiStovani vztahu proménnych byly
pouzity parametrické i neparametrické testy, konkrétné test ANOVA, Fishertiv
LSD test, Tukeytiv HSD test, Bonferroniho test. Podrobnéjsi informace k témto
technikdm uvadime v dalSich kapitolach prezentujici jiz vysledky vyzkumu.
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3.7 Shrnuti a zavéry ke kapitole

Ve treti kapitole jsme popsali metodologické aspekty naseho vyzkumu. Jak
jsme jiz ukazali v teoretické ¢asti textu, u tématu motivace k uceni se cizimu
jazyku se jedna o velmi narocnou operacionalizaci. Na zdkladé odborné litera-
tury a povahy tématu jsme se rozhodli pro smiSeny vyzkumny design sestava-
jici ze dvou na sob€ nezavislych vyzkumnych fazi.

V prvni vyzkumné fazi, ktera byla zaroven i téZiStém naseho vyzkumu,
jsme postupovali kvalitativné pomoci polostrukturovanych rozhovord. Ty byly
provedeny s celkem dvanécti respondenty ze Ctyf riznych fakult MU, kde se
vyucuje i némcina jako odborny a akademicky jazyk v ramci povinné-voli-
telnych pfedmétd. Cilem prvni vyzkumné faze bylo vytvoreni dvanacti indi-
vidudlnich motivac¢nich profili a dale ve dvou syntetickych krocich hledani
spole¢nych motivaénich znakt a vytvoreni fakultnich motivaénich indikatort.

Druhou vyzkumnou fazi jsme pojali spise jako doplitkovou vyzkumnou
sondu, kterda méla slouzit k porovnani vysledkil z prvni vyzkumné faze na vét-
$im vyzkumném vzorku. V této fazi jsme postupovali kvantitativné a uzili meto-
dy online dotazniku, ktery patfi k tradicnim vyzkumnym metoddm v oblasti
motivace k uéeni se cizimu jazyku. Méli jsme k dispozici celkem 122 dotaznik,
které odpovidaly téméf 35 % navratnosti z kompletniho vyzkumného vzorku,
opét ze vSech ¢tyt fakult, kde je v rAmci povinné-volitelnych pfedmétli nabizena
i némcina jako odborny a akademicky jazyk. Data z této vyzkumné faze jsme
analyzovali v rdmci deskriptivni i faktorové analyzy pomoci nékolika dalSich
statistickych testd, které nAm mj. umoznily ukézat i statisticky vyznamné rozdi-
ly rGiznych motivii mezi respondenty jednotlivych fakult.
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L Visledky
kvalitativni analgzy

Vysledky kvalitativni vyzkumné faze miZeme rozdélit do téech rovin. V prvni
roviné jsme kazdému respondentovi vytvorili dvanict individudlnich motivac-
nich profili (srov. Kirchner, 2004). V druhé roviné jsme provedli shrnuti profi-
It pro jednotlivé fakulty a hledali jejich spole¢né motivaéni znaky, které jsme
se pak ve tieti rovin€ pokusili zobecnit do formulace vlastnich zavér v podobé
motivaénich indikatort pro jednotlivé fakulty. Tuto posledni rovinu vysledkl
kvalitativni vyzkumné faze jsme v kapitole 6. Srovndni vysledkii obou vyzkum-
nych fdazi a jejich diskuse vzajemné porovnali.

4.1 Motivacni profily

Jak jsme uvedli, za prvni rovinu vysledkt kvalitativni faize vyzkumu mtizZeme
povazovat vytvofené motivaéni profily. Prezentujeme je vZdy v poradi po tfech
podle jednotlivych fakult, pficemZ po tfech jednotlivych profilech nasleduje
druha rovina vysledku kvalitativni vyzkumné faze, a to shrnuti spole¢nych
motivaénich znakd pro naSe tfi respondenty z té jedné fakulty.

4.1.1 Filozoficka fakulta a Fakulta socialnich studii

Vyuka ciziho odborného a akademického jazyka probihala v dobé sbéru dat
pro Filozofickou fakultu a Fakultu sociélnich studii spolecné (v soucasné dobé
probiha oddélenég). Studenti v magisterskych prezencnich studijnich progra-
mech, ktefi byli na§imi respondenty, méli povinné-volitelnou vyuku v casové
dotaci jednoho seminife dvou vyucovacich hodin jednou tydné. Pfedmét pro
studenty v tomto program bylo mozné navS$tévovat dvousemestralng, pticemz
povinny byl pouze druhy semestr zakonceny zkouskou. Prvni zcela volitelny
semestr byl zakonéen zapoctem.
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4.1.1.1 Motivacni profil Alena

»[-..] 1 tim mySlenim mi jsou ty némecky mluvici zemé bliZ nez ty anglicky.*

Respondentce Alen¢ z Filozofické fakulty je v dobé sbéru dat 25 let a studuje
v druhém semestru magisterského navazujiciho studia obor Cesky jazyk a lite-
ratura. Bakalarské studium absolvovala na UK v Praze, béhem néhoz absolvo-
vala jeden semestr némciny jako ciziho jazyka ukonceného zkouskou. Délka
rozhovoru s respondentkou Alenou byla 19 minut.

Prvotni motivy

Aleninym prvnim cizim jazykem byla ném¢ina, které se zacala ucit ve tireti tfidé
zékladni Skoly. Vzhledem ke skutecnosti, Ze v té dobé navstévovala dle svych
slov ,,malou vesnickou $kolu a tehdy se tam ucila jenom némcina“ (rozhovor
Alena, 1. 20), byla pro ni némcina jako cizi jazyk jedinou moZnou volbou. Této
skute¢nosti, tedy Ze jeji prvnim cizim jazykem je némcina (a ne angli¢tina),
kterou zapfiCinily pouze vné&j$i okolnosti, Alena ani z dneSniho pohledu neli-
tuje, spatfuje v ni vyhodu, ,,protozZe ta angli¢tina k tomu dennodennimu Zivotu
patii, ale umét némecky je jako fakt néco hrozné dobryho, protoZe to mame
hned vedle* (srov. rozhovor Alena, . 24). Tento Alenin motiv by se dal klasi-
fikovat jako ryze instrumentdlni, nicméné vzhledem k jejim dal$im motivim
a postojum se neda v jejim piipadé usuzovat na instrumentalni motivaci. Dale
totiZ vyslovuje ve srovnani s anglictinou osobni sympatii k némecké syntaxi
(rozhovor Alena, t. 84), coz hovoii jednak o pozitivnim postoji k jazykovému
systému némciny a déle jiz poukazuje na jeji silnou vnitfni motivaci, jiZ se
budeme podrobnéji vénovat niZe.

Pro volbu némciny i na univerzité je u Aleny ziejmy jeji motiv znalos-
ti, protoZe Alena se rozhodla pro némcinu zejména z toho divodu, Ze chtéla
v némciné pokracovat, chtéla udrzovat, pripadné rozvijet své znalosti, a to
1 v oblasti akademickych dovednosti (rozhovor Alena, . 14, 47). Dale pak hréla
roli i skute¢nost, Ze v nabidce povinné-volitelnych jazykovych kurzit na MU
nejsou kurzy anglictiny na niZsi drovni, kterd by odpovidala Aleninym znalos-
tem angli¢tiny:

A za druhé ja mdm pocit, Ze u té anglictiny uz se to bere tak, Ze vSichni ji maji

na tak dobré tirovni, Ze uZ se jakoby nevyskytuji kurzy, které by se vénovaly jakoby

vy

anglictinou zacit. (rozhovor Alena, t. 47)

Projevy motivace

Respondentka Alena se domniva, Ze se jeji motivace navenek neprojevuje.
Rika, Ze navenek se projevuje pouze jeji zajem o néméinu a cestovani, co? ale
nepovazuje za projev motivace:
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Nemyslim si, Ze se md motivace néjak projevuje na venek. A pokud ano, mohla bych
za to povaZovat treba to, Ze casto mluvim o cestovdni, kde némdcinu pouZivam nebo
o tom, Ze bych chtéla Zit v Némecku, ale nepovaZovala bych to za projev motivace,
spise za zdjem. (rozhovor Alena, f. 89)

Rozliseni motivace k uc¢eni se obecné a odborné a akademické ném¢iné
Alena rozliSuje mezi vlastni motivaci k u€eni se obecné i odborné a akademic-
ké némciné, priCemz prizniva, Ze
[...] k ucent se té akademické némciné se musim jako trosku vic nutit a mrzi mé
na tom to, Ze jakoby prestdvdm mit kontakt s tou béZnou, s tou bézné mluvenou ném-
inou. Ze mi jako v rdmci navstévovdni toho kurzu jako utikaj takové ty vyznamové
nuance, které si pak clovék osvoji jenom jako pri styku s tou, s tim jazykem jako
bezprostredné. A Ze skrze tyhlety hodiny se ty nuance jakoby ztrdci a je to potom

Yvy o

tézsi. (rozhovor Alena, f. 51)

Mizeme ale zcela prirozené vychazet z toho, Ze i kdyZ se Alena vice
zajiméd o obecnou némcinu, je motivovana ucit se i akademické a odborné
némciné.

Vybrané vnitini faktory

Aleninym druhym cizim jazykem je angliCtina, kterou se zacala ucit v sedmé
tiidé. Kromé toho ma zkuSenost s ucenim se Spanélsting, které se vénovala
rok (rozhovor Alena, f. 15). Na otazku, zdali ma pocit, Ze jeji zkuSenost s uce-
nim se jinym cizim jazykiim né&jak ovliviiuje jeji motivaci k uceni se némdcing,
odpovida, ze

[...] moznd ano. ProtoZe si Fikdm, Ze asi s anglictinou, protoZe s ni mam véetsi pro-

blém z hlediska uvaZovdni v tom jazyce, tak mé to motivuje k tomu, abych se tu

némcinu jako ucila vic, abych asporii ten jeden jazyk ovlddala podle mého minéni
alespori trochu dokonale. ProtoZe v té anglictiné jakoby na takovou iiroveri nikdy

nedosdhnu. (rozhovor Alena, I. 82)

Toto stanovisko dle naseho minéni pravdépodobné vice souvisi s jejim
postojem 1. k podobné stavbé jazyka mezi némcinou a CeStinou a 2. jejim
postojem k vyuZiti znalosti cizich jazykd v budoucim profesnim Zivoté.
Plany do budoucna jsou typickym vnitfnim motivem a na jejich zdkladé se
tak da usuzovat opét na Aleninu silnou vnitini motivaci. Podle Clémenta
a Kruideniera (1983) nebo Belmechriho a Hummela (1998) by tento Alenin
postoj mohl ale také svédcit o jejim motivu cestovani. V jistém smyslu pro
motiv cestovani, l1épe vSak pro motiv kontaktu hovoii déale i skutec¢nost,
Ze Alena absolvovala v roce 2009 Sestitydenni pobyt v hostitelské rodiné
ve Svycarsku a pozdé&ji i ro¢ni zahrani¢ni studijni pobyt Erasmus ve vycho-
donémeckém Lipsku (rozhovor Alena, f. 34-55), které jeji motivaci k uceni
se némcinég jako plan do budoucna jisté pozitivn€ ovlivnily.
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Pro vysokou miru Aleniny vnitfni motivace hovoii dal§i motivy znalosti,
totiZ Ze kromé prani, Ze se Alena chce prfes svou jiZ relativné vysokou znalost
némdiny (u zévérecné zkousky uspéla velmi dobfe, byla hodnocena znidmkou
A a byla pochvalena, Ze umi velmi dobfe némecky a Zivé reaguje, rozhovor
Alena, t. 78)* chce v ném¢iné neustéle zdokonalovat a rozvijet:

Chci se dostat na takovou iiroveri, abych byla schopnd vyjddrit témér vsechno v tom
Jazyce. Aby tam nebyly takové ty situace, kdy si ¢lovek Tekne, Ze to neni tiplné vyjd-
drené tak, jak bych si to prdla vyjddrit. Jako diky tomu jsem dostala prdvé tu dalst
motivaci se ten jazyk ucit. Kdyz se potom budu s néjakym Némcem bavit, tak abych
byla schopnd vyjddrit presné to, co vyjddrit chci. (rozhovor Alena, . 53)

To, Ze se v némcin€ chce neustale zdokonalovat a Ze by chtéla némcinu
ovladnout natolik, aby byla schopna rozliSovat i jemné jazykové nuance a aby
jeji znalost gramatiky byla alespori v pisemném projevu bezchybna, zduraz-
novala v pribéhu rozhovoru nékolikrat. Kromé toho Alena dvakrat explicitné
vyjadrila, Ze je ji némecké jazykové mysleni (zejména ve srovnani s anglicCti-
nou) velmi blizké. Sama se némciné vénuje i ve svém volném Case a to zejména
¢tenim beletristické literatury v némciné. Aleninu soucasnou motivaci k uceni
se némciné ovliviiyje také skuteCnost, Ze by do budoucna chtéla Zit v nékteré
z némecky mluvicich zemi, pravdépodobné ve Svycarsku. Stejné tak to, Ze
dostala nabidku na doktorské studium v Némecku. S timto uzce souvisi i jeji
uvédoméni, Ze se po profesni strance do budoucna alespon bez dvou jazyku
neobejde (rozhovor Alena, f. 87).

Uspéch hraje i pro respondentku Alenu a jeji motivaci k uéeni se ném-
¢iné klicovou roli. Svij dspéch vnima tak, Ze vidi, Ze naucené znalosti dovede
i prakticky vyuZit. Ackoli se Alena explicitné nevyslovuje ve smyslu ani resul-
tativni, ani kauzalni hypotézy, domnivame se, Ze tspéch a motivace k uceni se
némcin€ u ni maji rovinu spise resultativni hypotézy:

Uspéch je, Ze kdy? si néco ¢tu a poté se dostanu do situace, kde zuZitkuji slovni

zdsobu z toho cteni, je to skvélé, casto si to uvédomim a tési mé pocit, Ze to cteni

k nécemu bylo. TakZe bych mluvila o vspéchu ve smyslu vyuZiti nauceného. (rozho-
vor Alena, . 91)

Z hlediska vnéjsich faktort byla podle Aleny jeji motivace nejvice ovliv-
nitelnd aZ na vysoké skole, kdy méla moZnost vyjet na studijni pobyt Erasmus
a ziskala tak zkusenost s némcinou ze zahranic¢i (rozhovor Alena, 1. 53 a 87).
Z hlediska ¢asové perspektivy tato zkuSenost ovlivnila Alenu nejen do budouc-
na, tedy ve smyslu motivu cestovani (Ze védéla, ze mize vyjet anebo vyjede

35 V tomto pripadé se jednd o skutecnost pozitivniho feedbacku, kterg posiluje autonomii studenta,
tedy podporuje vnimani vlastniho Gspéchu a tak dale posiluje vnitini motivaci.
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na studijni pobyt do Némecka), ale 1 zpétné, ve smyslu motivu kontaktu, které
bé&hem svého studijniho pobytu navéazala.

Ke koncepci vyuky ciziho odborného a akademického jazyka na MU se
Alena vyjadrfuje pouze v souvislosti se svym konkrétnim semindfem némdiny,
ktery se ji velmi libi, rdda jej navStévuje, vidi v ném piinos, ma pocit, Ze se
jedna o nejlepsi vyuku némciny, kterou kdy zaZila (rozhovor Alena, . 69-75).
Alenin postoj ke kontextu vyuky je tedy pozitivni. Velmi pozitivni postoj ma
Alena ke své nynéjsi vyucujici, ocenuje ji zejména proto, Ze seminaf koncipuje
tak, Ze se v ném stiida dostatek riznych aktivit, do nichZ jsou zapojeni vSichni
studenti, dobte funguje skupinova dynamika: ,,TakZe urcité tam ta motivace je
1 diky, diky pravé té vyucujici.* (rozhovor Alena, . 69).

Bezpodminecnou nutnost zkousky, které je predpokladem pro Uspésné
ukonceni studia, vnima jako negativni vnéj$i motivaéni faktor, ktery ji nicméné
motivuje velmi vysokou mérou:

Takze ta zkouska je pro mé jakoby dost motivujici momentdlné. [...] Jako v nega-
tivnim slova smyslu. Mdm z ni jako opravdu strach. CoZ jsem jako treba diiv ze
zkousek z némciny nemivala. (rozhovor Alena, t. 77 a 80)

Uzkost v tomto pripadé nelze klasifikovat tak, jak tomu byva u vétsi-
ny motiva¢nich modeli (Dornyei, 1994; Gardner, 2005), jako faktor ptisobici
negativné na motivaci, a to z toho diivodu, Ze se nejednd o vétSinou popiso-
vanou tizkost z mluveni. Uzkost bychom v tomto specifickém piipadg, kdy se
jedna o uzkost z povinné zkousky, interpretovali jako vn€jsi motiv (v konkrétni
podobé odmény nebo trestu zavisejici na vysledku zkousky), ktery ma ale
na celkovou motivaci k uceni se némciné neutralni aZ pozitivni dopad. Nase
definice této tzkosti z povinné zkousky, ktera ma ale na motivaci k uceni se
némciné pozitivni dopad, tak odpovida Scovelové (1978) podnétné uzkosti.

V minulosti motivoval Alenu k uc¢eni se némcin€ pouze motiv cestovani,
tedy skuteCnost, Ze je to prirozena nutnost pro kazdého ¢lovéka, kterd by ji
mohla byt ndpomocnd naptiklad v cestovani (. 53). V soucasné dobé Alena

Y v oz v

nevnima ve své motivaci k uceni se némciné zZadné jiné vné&jsi faktory.

4.1.1.2 Motivacni profil Markéta

NI

»~Angli¢tina je ,,nejdilezitéjsi” jazyk, ta je samoziejma...

Respondentce Markété z Filozofické fakulty bylo v dobé sbéru dat 21 let a stu-
dovala obor Psychologie ve tietim semestru pétiletého magisterského studia.
Rozhovor probéhl osobné a trval 24 minut.
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Prvotni motivy

Markéta se zacala ucit némciné ve treti tiidé zakladni Skoly sice z vlastniho
rozhodnuti, které nicméné bylo ovlivnéné jejimi rodici (rozhovor Markéta,
f. 26). Jeji prvotni motiv pro volbu némciny Ize klasifikovat jako motiv ces-
tovani, protoze duleZitou roli ve vybéru némciny jako prvniho ciziho jazyka
sehrila také geograficka skutec¢nost, Ze Markéta pochizi z jiznich Cech, ,takZe
Némecko a Rakousko jsou pomérné blizko* (rozhovor Markéta, . 26). Markéta
by se dnes pro prvni cizi jazyk rozhodla jinak, rozhodla by se pro angli¢tinu,
protoZe vidi jako problematické naucit se angli¢tinu jako druhy cizi jazyk stej-
né dobie jako prvni a protoZe ji dobrd znalost angli¢tiny schazi zejména v ram-
ci studia (rozhovor Markéta, t. 28). Na univerzité se Markéta rozhodla pro kurs
odborné a akademické némdciny ze tii divodl: 1. Nejzavaznéjsim divodem
bylo Markétino presvédceni, Ze vzhledem ke skute¢nosti, Ze némdina byla je-
jim prvnim cizim jazykem, nema nyni pocit, Ze jeji znalosti angli¢tiny jako az
druhého ciziho jazyka by odpovidaly pozadavkim v kurzu cizitho odborného
a akademického jazyka na MU. 2. Tim, Ze se némecky ucila jiZ dlouhou dobu,
shledavala vhodnym si ziskané znalosti na stavajici tirovni minimalné udrzet.
3. Diky zminénym skute¢nostem si je dle svych slov ,,v némciné jist&jsi (roz-
hovor Markéta, t. 34). Zejména druhy uvedeny argument poukazuje stejné jako
u Aleny na motiv znalosti.

Projevy motivace
Markéta je presvédcena, Ze se jeji soucasnd motivace k uceni se némcing,
stejné tak jako ptipadna motivace jejich kolegi a kolegyi, béhem vyuky pro-
jevuje navenek a vyucujici si jejich motivovanosti, nebo pfipadné nemoti-
vovanosti tak miZe vSimnout (rozhovor Markéta, f. 78-79). Jejich soucasna
motivace se projevuje podle jejtho nidzoru zejména v projevené snaze, coz
bychom v souladu s odbornou literaturou mohli interpretovat jako udsili, pfi-
padné i vydrz a pozornost:
[...] tFeba pri té konverzaci, Ze se na to i jd nevykaslu, Ze se i jd snaZim mluvit, Ze
se snazim hledat ty slova a néjak zformulovat ty véty a nerict jenom, jd nevim, Ze
prosté... v tom se to asi projevi. (rozhovor Markéta, . 74-75)

RozliSeni motivace k uc¢eni se obecné a odborné a akademické némciné
Z rozhovoru neni zcela jasné, zdali respondentka Markéta striktné rozliSuje
mezi svou motivaci k u€eni se odborné a akademické némciné a obecné ném-
¢iné. Je ale zcela ziejmé, Ze védomé rozliSuje mezi vyuZitim svych znalosti
obecné a odborné némdiny, pfi€emZ obecnou némdcinu vyuziva sice ziidka,
nicméné pravidelné:
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[...] obcas jo. KdyZ treba nékam vyjedu. Jako obclas fakt... nevim, jako rekla
bych tak treba, Ze jednou za rok vyjedu na trosku delsi dobu do Némecka nebo
do Rakouska a v tu chvili to clovék vyuZije. (rozhovor Markéta, f. 36)

U odborné némciny ji v jejim vyuziti v souc¢asné dobé omezuje skutec-
nost, Ze musi v ramci svého studia vyhledavat zejména anglicky psané studie.
Nicméné vyslovuje domnénku, Ze by mohla vyuzit i odbornou némcinu.

Asi zaleZi na tom, na co se zaméfim, jako na jaky smér, protoZe jsou
sméry, kde byly hodné dobii némecti psychologové, a kdyz jako se zaméfim
tieba na tuhle oblast, tak si myslim, Ze se mi to jako urcité bude hodit, protoze
prosté pak ty zdroje primarni budou v té némcin€. TakZe v tomhletom si mys-

lim, Ze to je urCit€ mozny. (rozhovor Markéta, . 70)

Vybrané vnitini faktory
Markétinym druhym cizim jazykem je anglictina, ktera je pro ni zejmé-
na z hlediska jejiho studia potfebnym cizim jazykem. Neni si jejimi znalostmi
ale jista a sama fika:
A s tou anglictinou pordd bojuju. [...] My hodné cteme riizné materidly v anglictiné.
TakZe pro mé je to hodné ndrocny, tim, Ze je to v ty anglictiné, ve ktery si nejsem jako
tak jistd. (rozhovor Markéta, . 28 a 30)

Na Markétu tato skutecnost, Ze pro studium potfebuje spis anglictinu nez
némcinu, pisobi z hlediska uceni se k némciné spi§ amotivacné. Na druhou stra-
nu tim, Ze ma pocit, Ze némcinu ovlada 1épe neZ anglictinu, je pro ni vice motivu-
jict udit se dale némdinu, coZ je jasny motiv znalosti, 0 némzZ jsme v Markéting
pripadé jiz hovorili. Markéta také hodnoti své znalosti némdiny jako uspokojujici.
Hlavnim kritériem je pro ni pii hodnoceni vlastnich znalosti némciny motiv sou-
téZivosti, srovnani s ostatnimi kolegy z univerzitniho kurzu némdiny:

Asi ze zacldtku semestru jsem méla pocit, Ze jako i s téma znalostma to neni tak
Jjako tplné. Ale tedka néjak. Jako kdyZ si vezmu tu nasi skupinku, tak mdm pocit, Ze
nejsem vplné nejhorsi. TakZe mi to néjak priddvd v tom sebevédomi [ ...]. (rozhovor
Markéta, t. 50)

Markétino jazykové sebevédomi spojené s pozitivnim ohodnocenim
vlastniho vykonu tak pozitivné ovliviiuje jeji motivaci k uceni se némcing.
Markétino jazykové sebevédomi v jejim pripadé tzce souvisi i s jeji zkuSenos-
ti a pravidelnym kontaktem s némecky mluvicimi zemémi. Ten je u Markéty
dan jednak skute¢nosti, Ze pochdzi z jiznich Cech a jednak tim, Ze v obdobi
mezi tercii a kvintou na osmiletém gymnéziu Markéta jezdila na krat$i vymén-
né i prazdninové pobyty do Némecka a Rakouska. Dale ve svych Sestnacti
letech odcestovala na jedno Skolni pololeti do némeckého Pasova, kde bydlela
u némecké hostitelské rodiny a navstévovala tamni gymnazium. Tento pobyt
vSak z osobnich divodu prerusila, protoze, jak uvadi:
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UZ se mi to jako stalo, Ze jsem takhle byla a tiplné jsem se v tom dobre necitila. |[...]
a bylo to na mé hodné psychicky ndrocny, takZe jsem to vlastné ani nedochodila, Ze
Jjsem se vrdtila zpdtky. (rozhovor Markéta, t. 56-59)

Vlastni dspéch Markéta v seminéfi pocituje zejména v souvislosti
s motivem soutéZzivosti a dale pak také ve formé sebepficinéni, a to v konkrétni
formé ovladnuti gramatiky a nauceni se novych slovicek:

[...] mdm docela dobry pocit, protoZe tedkon jsem viastné némcinu dva roky neméla
aktivné a prosté i treba néjakou tu gramatiku se ¢lovéek ujisti, nebo si to jako osveZi.
A ty slovicka, ty se jako urcité naucim dalsi. (rozhovor Markéta, t. 52)

Markéta se v této souvislosti vyslovuje ve smyslu resultativni hypotézy,
tedy Ze uspéch ji motivuje k dalsimu uceni se némciné.

U Markéty nalezneme i mnoho dalSich vnitfnich motivi, z nichZ miiZeme
usuzovat na jeji vnitfni motivaci k uceni se némciné. Markéta sama sebe vidi
jako zodpovédného Cloveka, ktery némcinu vzdy chépal prevazné jako svou
povinnost. Markéta citi povinnost vici sobé ucit se némecky zejména ze dvou
divodd, a to 1. aby byla pfipravena se kdykoli v zahrani¢i s némcinou domluvit
a 2. ze chce mit vSe vzdy splnéné, jak sama uvadi ,,na sto procent” (rozhovor
Markéta, . 84-85). Z toho divodu se i zodpovédné pfipravuje na seminafte.
Sama tuto svou vlastnost povazuje za velmi motivacni. Povinnost vici sobé
jsme charakterizovali jako jeden z vnitinich motivi a z toho divodu miZzeme
iz tohoto Markétina postoje usuzovat na jeji vnitini motivaci k uceni se némciné.

O tom, Ze Markéta je k uceni se némcin€ ovliviilovana zejména vnitiné,
svédci i skutecnost, Ze uvedla, Ze z vnéjSku byla jeji motivace nejvice ovlivni-
telnd pouze v negativnim smyslu, a to

[...] asi tak pred 3-5 lety, kdy mdm pocit, Ze najednou se u nds zacal objevo-
vat ndzor, rozsiveny po celé populaci, Ze anglictina je , nejdileZitéjsi* jazyk, Ze
ta je samoziejmd a dalsi jazyky jsou jen dalst plus k tomuto zdkladu. (rozhovor

Markéta, t. 105)

Toto uz je u Markéty treti forma negativniho dopadu vétSich moznosti
vyuziti anglictiny, kterou Markéta tolik neovlada, na jeji motivaci k uceni se ném-
¢iné, tentokrat ve formé vnéjsi skutecnosti, Ze anglictina je svétovym jazykem.

Dals$im vnéjSim faktorem ovliviiujicim Markétinu motivaci k uceni se
némciné je praveé také jiz zminovand skutecnost geografické blizkosti jejiho
bydlisté a némecky mluvicich zemi.

Cela koncepce vyuky ciziho odborného a akademického jazyka na MU
a tim tedy i nutnost povinné zkousky plsobi na Markétu sice stisnujicim
dojmem, ale pfesto ji vnima jako pozitivni vliv na svou motivaci k uceni se
némcin€. Stejné jako u Aleny se tedy u Markéty objevuje silny motiv pod-
nétné uzkosti. Markéta také oceriuje koncepci samotného seminaie zejména
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z divodu Casté konverzace, ktera dle jejtho ndzoru napomaha vytvéreni jazy-
kového sebevédomi:

Tady je dobry to, Ze je to fakt hodné konverzace. Takze se tak jako snaZime a nutime
do toho mluvit. A to clovéku jako urcité pomdhd v té jistoté v tom se nebdt mluvit,
i kdy? prosté tam jsou néjaké malé chyby, tak to pak prosté zase tou gramatikou...
Clovek prosté... treba to se néjak doladi. (rozhovor Markéta, T. 52-53)

Pro Markétu je také zasadni motiv relevance, Markéta se totiZ domniva,
Ze by nejen ji, ale i jeji kolegy a kolegyné mohlo vice motivovat zejména k uce-
ni odborné a akademické némcin€, kdyby se obsah semindife némdciny mohl
vice koncentrovat na jazykova specifika jednotlivych obort, coz ale zaroven
vidi na své fakulté jako organizacné téméf nemozné.

4.1.1.3 Motivacni profil Michal

,,Prosté to chci védét.”

Respondentovi Michalovi z Filozofické fakulty bylo v dobé sbéru dat 25 let
a studuje obor Anglicky jazyk a literatura ve tfetim semestru magisterského
navazujiciho studia. Bakalarské studium absolvoval také v Brné na Masarykové
univerzité a pochazi ze Slovenska. Jeho matefskym jazykem je tedy slovénstina,
ve které také po celou dobu rozhovoru odpovidal na kladené otdzky. Rozhovor
probéhl pomoci programu skype a trval 16 minut.

Prvotni motivy

Némcina je pro Michala jeho druhym cizim jazykem, kterému se zacal ucit az
na stiedni Skole. Na univerzité se v magisterském navazujicim studiu rozhodl
pro némcinu, protoZe se chtél naucit dalsimu cizimu jazyku (rozhovor Michal,
f. 13), coz poukazuje na celkovy zajem o cizi jazyky a silnou vnitfni motivaci.
V bakalarském studiu absolvoval Michal v rdmci povinné-volitelného kurzu
ciziho odborného a akademického jazyka rustinu. UZ v tomto Michalové roz-
hodnuti pro némcinu i na univerzité vidime motiv znalosti, ktery se ale silnéji
projevi u vybranych vnitinich i vnéjSich faktord, jak je 1épe patrné niZe.

Projevy motivace

Michal se domniv4, Ze jeho soucasnd motivace nebo motivace ¢i amotivace
jeho kolegii navenek vidét neni. Motivace je pro Michala natolik subjektivni
fenomén, Ze kromé samotné motivované nebo amotivované osoby je zndmy
pouze jeho okoli, které ho zné i s jeho zajmy (rozhovor Michal, 1. 59).

RozliSeni motivace k uceni se obecné a odborné a akademické némciné
Ackoli Michal explicitné uvadi, Ze doposud nerozliSoval mezi vlastni motivaci
k uceni se obecné némcin€ a odborné a akademické némcin€ (rozhovor Michal,



f. 45), uvadi dale, Ze akademickou ném¢inu chipe jako dalsi specifickou samo-
statnou rovinu obecné némciny (rozhovor Michal, ¥. 47) a Ze akademicka
a odborni némcina pro ného nem4 takovy vyznam jako obecnd némcina, kterd
je pro Michala daleZitéjsi. Mizeme tedy usuzovat, Zze Michal je motivovany ucit
se predev§im obecné némcin€. Nicméné vzhledem ke skute¢nosti, Ze ve svém
volném case ¢te zejména odborné cizojazy¢né (i némecké) védecké Clanky,
muzZeme se domnivat, Ze je motivovany i k uceni se akademické a odborné
némciné (rozhovor Michal, t. 95). Opét uZ i zde nachdzime Michalovu velmi

silnou vnitini motivaci k uceni se nejen némdciné, ale cizim jazyktim vibec.

Vybrané vnitfni faktory

Michalovym prvnim cizim jazykem je anglictina, které se zacal ucit ve druhé
tiideé zakladni Skoly. Na stfedni Skole se zacal ucit némciné a témért ve stejné
dobé se sam v mimoskolnim prostfedi zacal ucit i rustiné. I pfes Michalovu
bohatou zkuSenost s ucenim se cizim jazykiim nema Michal Zadnou zkuSe-
nost s dlouhodobym zahrani¢nim pobytem. Michal je piesvédcen, Ze tato jeho
zkusenost s ucenim se i dal$im cizim jazyktm nijak neovliviiuje jeho moti-
vaci k uceni se némciné: ,,Nemyslim si, protoZe zejména jak vidim, jak je to
na té anglictin€ jako naptiklad prekladani a to pomahani a takovy to, co souvisi
s témi cizimi jazyky, tak to mé nemotivuje.” (rozhovor Michal, . 41).

Naopak se Michal domniva, Ze negativni vliv na jeho motivaci by mohl
mit negativni transfer®® z oblasti slovni zasoby: ,,Plete se mi slovni zasoba,
vzpomenu si na slovicko, ve tfech, ¢tyfech jazycich.” (rozhovor Michal, t. 43).

Své znalosti némciny hodnoti Michal jako velmi dobré a zdvodiiuje své
presvédceni tim, Ze se umi bez potiZi dobfe dorozumét v némecky mluvicich
zemich. Pravé ve svych znalostech vidi Michal svou formu dspéchu v uceni se
némciné, ktery tak pro jeho dalsi motivaci k uceni se némciné hraje velkou (ne
vSak rozhodujici) roli v souladu s resultativni hypotézou:

Velkou roli, abych tomu jazyku dobre rozumél, abych ho umél, abych mél dob-
ry pocit, Ze to nemusim poslouchat trikrdt, abych to pochopil. [...] Ale neni to
takové, Ze bez toho to nepreZiju, nebo se bez toho nepohnu ddl. (rozhovor Michal,
f. 89-90, 85-86)

Ackoli se Michal ohledné vlivu zkuSenosti s jinymi cizimi jazyky na jeho
motivaci k ném¢iné explicitné vyslovuje neutrdlné, aZ negativné, pfece jenom
u ného v ramci vnitfnich motivii nachazime i pozitivni dopad jeho zkuSenosti
s uenim se angli¢tiné na dalS$i motivaci k u€eni se ném¢iné: ,,Chut’ v tom, Ze
prosté ta angli¢tina, Ze jsem si s ni vyhral a prosté vidim, Ze ten vysledek je, Ze
se dokecam vSude, kde chci.* (rozhovor Michal, t. 51).

36 Pojem transfer je psycholingvisticky pojem, kter§ popisuje pozitivni vliv jednoho jiZz osvojeného jazy-
ka (nebo jazykd) na jazyk osvojovany. Interference (negativni transfer) popisuje negativni vliv osvojené-
ho jazyka (nebo jazykud) na jazyk osvojovany.
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Michal ma fadu dalsich motivt, které jsme v nasem vyzkumu klasifiko-
vali jako motivy vnitini: Michal m4 obecné rad cizi jazyky a chce se tak dale
zdokonalovat nejen v némcing, ale i v ostatnich cizich jazycich, pfi¢emZ nyni
se vénuje nejvice pravé némcing. U Michala je, jak jsme jiZ naznacili, velmi
silny vnitfni motiv znalosti, ktery charakterizuje vlastni chuti védét a dal se
zdokonalovat, jak jen to bude moZné (rozhovor Michal, f. 39—41, 50). Tento
motiv uvadi jako v soucasné chvili viibec nejsilnéjsi.

Jako dals{ vnitini motiv nachazime u Michala i motiv cestovani: ,,Prosté
i s tou némcinou, nékdy potiebuju vycestovat do Rakouska, tak nemam prosté
problém se dorozumét, coz je super.* (rozhovor Michal, t. 51).

Ohledné vnéjsich faktorl pisobicich na vlastni motivaci se Michal vyja-
dfuje zcela rozhodné:

Z vonku ma ni¢ nemotivuje tak aby ma to ovplyvnilo, kazdy mdme samozrejme stavy,
kedy na nds okolie vplyva viac ¢i menej, ale u miia mdju vonkajsie vplyvy akékolvek
krdtkodoby vplyv, a teda neviem povedat kedy presne bola moja motivdcia najviac
ovplyvnend z vonku. (rozhovor Michal, T. 98)

wevs

Presto jsme z hlediska nasi klasifikace vnitinich a vnéjsich faktort nasli
i u Michala né€kolik vnéjsich faktorti ovliviiyjicich zcela jednoznacné jeho
motivaci k uceni se némciné.

Michal tfikrat v pribéhu rozhovoru zmitiuje, Ze na jeho motivaci k uéeni
se némciné méla zejména na stiedni Skole velky vliv zejména osoba ucitele:
zatimco na ucitele angli¢tiny mél Stésti, ucitelé némciny mu nebyli sympaticti
(rozhovor Michal, t. 37, 38, 53).

Michalovi také lichoti a dale ho motivuje i to, Ze diky svym znalostem
cizich jazykl ziskava obdiv od svého okoli, coZ bychom mohli interpretovat
opét jako pritomnost motivu znalosti: ,,A lidi mi ¢asto fikaji, wow, to je prosté
super, Ze ty to umis, to je prosté... takové néjaké.* (rozhovor Michal, t. 51-52).

Koncepci vyuky ciziho odborného a akademického jazyka na MU vni-
ma Michal pozitivn€. Jedinou vytku méa k tomu, Ze by bylo vhodné pozadovat
minimalni znalosti cizich jazyk jiZ u uchazect u pfijimacich zkousek na MU.
Povinna zavére¢na zkouska z némciny u ného zplsobuje stejné jako v pripadé
Markéty a Aleny motiv podnétné tzkosti, na jeho motivaci k uceni se némcing
ma tedy zcela pozitivni dopad.

Michal se také vyjadfuje ve smyslu motivu prestiZe ¢i relevance, kdy se
respondent uci némcin€, protoZe si timto preje ziskat spoleCenské uznani.

Jd bych asi jen moznd dodal takovou myslenku, Ze ona ta némcina, kdy? tak pozo-

ruju ten vyvoj, tak ona ta némcina jde cim ddl vic do kurzu. TakZe moZnd napri-

klad nékteré lidi bude c¢im ddl vic motivovat to, Ze postupné nastoupi némcina

Jako svétovy jazyk zase. A ziistane tam, kde byla, napriklad pred druhou svétovou
vdlkou. [...] Jd to pozoruju napriklad na tvorbé cldnki, jak ¢tu ty odborné cldnky
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védecké, které mdm rdd osobné, tak ¢im ddl tim vic vznikaji v némciné, které jsou
na svétové iirovni. Myslim si, Ze to nemd jen parametr Cesko-Slovensko. Myslim
si, Ze do budoucnosti to bude takovd motivace pro studenty vice studovat némcinu.
(rozhovor Michal, . 93-95)

U Michala je v pribéhu celého rozhovoru velmi zfejma vysoka mira
jeho vnitini motivace k uceni se cizim jazykim vibec, tim pddem i k uceni
se némciné.

4.1.1.4 Shrnuti: motivac¢ni indikatory pro respondenty
z Filozofické fakulty.

Pro dvé respondentky z Filozofické fakulty (Alenu a Markétu) je némcina
jejich prvnim cizim jazykem, pro respondenta Michala je némcina jeho dru-
hym cizim jazykem po anglictiné. Alena, Markéta u Michal se pro némcinu
nyni na univerzité¢ rozhodli zejména na zakladé motivu znalosti. Pro Alenu
a Markétu je zasadni pro jejich motiv znalosti vSak pravé skute¢nost, Ze ném-
¢ina je jejich prvnim cizim jazykem a citi se v ni tak jist&j$i. Obé dvé zaroven
maji dlouhodobou zkusenost s némcinou ze zahranici, coz miize byt i pro jejich
motiv znalosti rozhodujici skute¢nosti. U Michala ale nachdzime uz v kategorii
nazvané prvotni motivy projevy jeho silné vnitini motivace.

Respondentka Markéta se domniva, Ze se jeji motivace k uceni se ném-
¢iné projevuje navenek a je tak pozorovatelnd navenek. Michal i Alena, které
miZeme oba hodnotit jako velmi vnitiné motivované k uceni se némciné,
jsou naopak presvédceni, Ze se jejich motivace navenek neprojevuje a pozo-
rovatelna neni.

Respondentka Alena rozliSuje mezi vlastni motivaci k uceni se obecné
a odborné a akademické némciné, pricemz k uceni se obecné némciné je zce-
la jednozna¢né motivovana vnitiné, piipadné i integrativné, coZ souvisi i se
skutecnosti, Ze obecnou némcinu uziva vice a pravidelné. K uceni se odbor-
né némdciné je motivovand spiSe externé a instrumentilné. Znalosti obecné
a akademické némciny pro Alenu vSak maji také velky vyznam. Respondentka
Markéta nerozliSuje svou motivaci k obecné a odborné némcing. RozliSuje
vSak mezi znalostmi obecné a odborné némciny, pficemz obecnou némdcinu
uziva pravidelné, znalosti odborné némdciny by hypoteticky mohla vyuzivat
v budoucnu, z ¢ehoz bychom mohli usuzovat, Ze Markéta je vice motivova-
na ucit se obecné némciné nez odborné némciné. Respondent Michal jedno-
znaéné nerozliSuje mezi svou motivaci k uceni se obecné i odborné némciny,

Vv,

znalost odborné némciny chape jako vyssi stupenl obecné némciny a vyuZziva
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jak znalostni obecné, tak i odborné némciny, pficemz je velmi silné vniting
motivovany ucit se oboje.

Aleninym a Markétinym druhym cizim jazykem je angli¢tina, kterd je
Michalovym prvnim cizim jazykem. Alena a Michal maji pak kromé anglic-
tiny a némciny zkuSenost i s u¢enim se jeSt€ i dalSimu cizimu jazyku (Alena
Spanélstiné, Michal rustin€). Aleninu a Markétinu motivaci k uceni se némcing
jejich zkuSenost s u¢enim se anglictin€ pozitivné ovliviiuje z hlediska motivu
znalosti, kdy vidi, Ze jejich znalost angli¢tiny neni na tak vysoké trovni, jak
by si samy ptaly, avSak oproti tomu je o to vyS$si jejich znalost némdiny, coz
je pozitivné motivuje se némciné ucit dale. Respondent Michal nevnim4, Ze
by jeho zkuSenost s uenim se jinym cizim jazyktim nijak ovliviiovala jeho
motivaci k uceni se némciné, naopak v této souvislosti vnima tzv. negativni
transfer neboli interferenci.

Z hlediska dal$ich vnitfnich faktor( si u respondentt z Filozofické fakul-
ty v§imame, Ze u vSech nachdzime relativné silnou vnitini motivaci k uceni se
némciné (u Aleny a Michala velmi silnou). U vSech tfi respondentt je napadné
vysoké jazykové sebevédomi, které souvisi pravé i s vysokou mirou jejich moti-
vace k uceni se némciné. S vnimanim vlastniho sebehodnoceni a jazykového
sebevédomi souvisi i vnimany uspéch, ktery pro vSechny respondenty sehrava
klicovou roli ve smyslu resultativni hypotézy.

Pro vysokou miru vnitfnich motivili a i vnitfni motivace nenachizime
u respondentt z Filozofické fakulty zadné spolecné vnéjsi motivy. Koncepci
vyuky cizich jazykd na MU hodnoti v§ichni nasi respondenti pozitivné a povin-
nd zkouska z ciziho jazyka u nich vyvolava pozitivni motiv podnétné tzkosti.

4.1.2 Motivacni profily respondentd z Pedagogické fakulty

Vyuka ciziho odborného a akademického jazyka na Pedagogické fakulté pro-
biha pro studenty magisterskych prezencnich studijnich programu stejné jako
na predeslé fakulté¢ jednou tydné v dvouhodinovém seminafi. Povinné jsou
dva semestry, prvni z nich je zakoncen zdpoctem, druhy povinnou zkouskou.
Pedagogicka fakulta ma pro studenty v bakaldfském studijnim programu (kde
probihala v dobé sbéru dat vyuka jednou tydné v rozsahu jedné vyucovaci hodi-
ny) zaveden tzv. vstupni test. Tento test je na drovni A2 obecného ciziho jazyka
podle SERRIJ a vS§ichni studenti, ktefi se chtéji zapsat do kurzu povinné-volitel-
ného ciziho odborného a akademického jazyka, jej musi nejprve tspésné sloZzit.
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4.1.2.1 Motivacni profil Lucie

..My jsme méli takovou Spatnou pani ucitelku...*

Respondentce Lucii je v dobé sbéru dat 23 let a studuje v prvnim semestru
magisterského prezen¢niho navazujiciho studia obor UCitelstvi ob¢anské vyu-
ky a déjepisu pro zdkladni Skoly na Pedagogické fakult€¢ Masarykovy univerzi-
ty. Rozhovor s Lucii probéhl pomoci programu skype a trval 18 minut.

Prvotni motivy

Pro respondentku Lucii je ném¢ina jejim prvnim cizim jazykem, kterému se
zacala ucit ve ctvrté tiidé na zakladni Skole. Prvni cizi jazyk si Lucie sama
vybrat nemohla, protoZe na tamni zakladni Skole byla némcina jedinym moz-
nym prvnim cizim jazykem. Pokud by si byla mohla vybrat, vybrala by si
i z dneSniho pohledu anglictinu, protoZe ,,se pouzivd, vlastné vSechny ty inter-
netové zdroje a vSechno je dostupny hlavné v anglictiné* (rozhovor Lucie, f.
14). Zde miZeme identifikovat zcela jasny motiv relevance, ktery Lucie ani
z dnes$niho pohledu v némciné nespatfuje. Pravé skutecnost, Ze némcina je pro
Lucii jejim prvnim cizim jazykem, byla hlavnim divodem, pro¢ se i na univer-
zité Lucie rozhodla pro némdinu.

Projevy motivace
Lucie se domniva, Ze se jeji motivace k uceni se némciné, stejné jako motivace
jejich kolegli navenek projevuje a ostatni kolegové i vyucujici si ji tak mohou
vsimnout. Toto jeji pfesvédCeni povaZzujeme za pozoruhodné zejména v souvis-
losti s jeji vypovédi o tom, Ze se Lucie hodnoti jako ,,0stychava, spi§ se jakoby
bojim néceho ciziho nebo tak* (rozhovor Lucie, I. 66). Motivace respondentky
se projevuje tak zejména v jeji snaze, cozZ bychom mohli dle odborné literatury
(napt. Crookes & Schmidt, 1991; Tremblay & Gardner, 1995) interpretovat jakoz-
to uasili, pfipadné i vydrz: ,,Ano, myslim si, Ze jo. [...] Asi je to ta snaha, anebo
Ze jsou aktivni. [...] No, snazim se, opravdu.” (rozhovor Lucie, f. 116, 110, 112).
Sama sebe popisuje Lucie jako snazivou a tak tedy i motivovanou stu-
dentku k uceni se némciné.

Rozliseni motivace k uceni se obecné a odborné a akademické ném¢iné
Zdali Lucie rozliSuje mezi svou motivaci k uceni se obecné némciné a odbor-
né a akademické némcin€, neni zcela jednozna¢né. Duvod, pro¢ Lucie svou
motivaci k uceni se obecné a odborné némdcin€ nerozliSuje, spatiujeme v tom,
7e Lucie ma dojem, Ze jednak obsahem povinné-volitelného seminafe némdciny
ve skutecnosti neni odborna némdina, a dale pak, Ze nevidi ani v souc¢asné dobé,
ani do budoucna jakékoli vyuZiti znalosti zejména odborné némciny:

Protoze jako treba tedkon v tom semindri my opakujeme hlavné gramatiku a jakoby
ze slovni zdsoby néjakych témat nebo... se neposunujeme jakoby ddl. Jd nevim,
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Jjestli je to jakoby ndplii, méla by to byt ndplii toho semindre, Ze jo |...] protoZe jako
néjak nepldnuju jet do Némecka nebo do Rakouska pracovat nebo viibec jako se tou
némcinou néjak zabyvat, no. (rozhovor Lucie, t. 78 a 22)

Lucie vSak jasné rozliSuje mezi (nejen svymi) znalostmi obecné a odborné
némciny (rozhovor Lucie, . 90, 92). Lucie hodnoti u¢eni se odborné némciné jako
vyrazné t€Z81 nez uceni se obecné némcing a ackoli své znalosti némciny nepo-
vazuje za prilis dobré. Oceinuje také kurz specifické odborné némciny (nad rdmec
povinné-volitelné jazykové vyuky na MU), ktery v ramci svého studia absolvovala:

Mné se tieba libi, jd ted teda odskocim nékam jinam, ale ta némcina se mi hodila,
kdy?Z jsme méli v ramci déjepisu dvousemestrdlni predmét jako némcina pro histori-
ky, takZe to se mi hodilo tam, to bylo jako taky iiplné super. (rozhovor Lucie, 1. 82)

Zde si miZzeme vSimnout, jak opét motiv relevance hraje zasadni roli
pro Luciinu motivaci k uCeni se tedy v tomto pripadé nejen némciné, ale
cizimu jazyku vibec.

Vybrané vnitini faktory

Respondentka Lucie ma kromé uceni se némciné jeSté zkuSenost s u¢enim

se anglictiné. Anglictina byla jejim druhym cizim jazykem, kterému se ucila

po dobu ¢ty let na gymnéziu. Celou vyuku anglictiny, stejné jako své znalosti

angli¢tiny vSak Lucie hodnoti spiSe negativné:
My jsme méli takovou tplné spatnou pani ucitelku, takZe jsme prvni dva roky
nedélali skoro viastné viibec nic, ohledné gramatiky, mluveni nic, jenom vlastné
trochu slovicka. Ve tretdku jsme dostali jinou pani ucitelku a ta uz se s nama jakoby
nezabyvala. To, co jsme neuméli, tak prosté sli jsme ddl. TakZe to vypadalo, jak to
vypadalo, nic jsme nechdpali. No a ve ¢tvrtdku to bylo zase tak, Ze tam byly néjaké
tFi, Ctyri maturantky a pan ucitel se vénoval jenom maturantkdm a zbytku jaksi ne,
takZe... takZe ta vyuka byla takovd jako k nicemu, no. (rozhovor Lucie, T. 18)

Lze pfedpokladat, Ze toto Luciino negativni hodnoceni ma poté vliv
1 na jeji presvédcCeni, Ze jeji zkuSenost s u¢enim se anglictiné na jeji motivaci
k uc€eni se némcin¢ nema Zadny vliv, a to ani pozitivni, ani negativni. Pouze
v této souvislosti uvadi, Ze v pfipadé némciny jako prvniho ciziho jazyka
a anglictiny jako druhého ciziho jazyka nedochézi nejen v jejim konkrétnim
pripadé, nybrZ obecné k negativnimu transferu:

Akordt nevim, jestli to s tim jako souvisi, ale jd tfeba jako piivodni némdcindr, mné

Jjako nedeld problém se tu anglictinu ucit a ta anglictina se mi nemotala do némciny

[...]1 Jo, jd si myslim, Ze jo, Ze je takovd... nevim, nemotd se mi tam ta anglictina...

no, potom zpétné (rozhovor Lucie, t. 36 a 38)

Presto Lucie uvadi, Ze ji na zacatku némcina bavila pravé z toho dtvo-
du, Ze se jedni o cizi jazyk, a i v soucasnosti ji hodiny na univerzité celkem
bavi, protoZe se dozvida néco nového, coZ svédei i o jisté Luciiné vnitini
motivaci k uceni se némciné:
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Tak mé to jakoby ze zacdtku spis bavilo, Ze je to néjaky cizi jazyk, Ze je to néco
Jjinyho, néjakd jind rec. [...] Jo, jo. Urcité jo. A mé v soucasnosti ty hodiny némdiny
i docela bavi. [...] dozveédeéni se aji celkem néceho nového. Tak mé to prosté bavi.
(rozhovor Lucie, 1. 28, 42, 44)

Pro Luciinu motivaci k uceni se némciné ma zasadni vyznam, zdali
vidi v uceni se némcin€ néjaky svij pokrok. Pravé ucebni pokrok je pro ni
forma udspéchu, nejsme vSak schopni rozhodnout, zdali se Lucie vyslovu-
je spise pro kauzalni nebo resultativni hypotézu. Je to z divodu, Ze ackoli
jsme vnimani vlastniho uspéchu zatadili do vnitfnich faktort (viz. kapi-
tola 3.1. Vyzkumny problém) ma pro Lucii forma dspéchu podobu velmi
instrumentilniho motivu ziskani lepsiho celkového hodnoceni v zavére¢né
zkou$ce anebo vnéjsiho motivu odmény (ziskani lepSiho hodnoceni) nebo
sankce (horSiho hodnoceni):

Treba by mé pomohlo, kdybychom délali néjakou souté? na néjaky cviceni, kdy-

bysme sprdavné odpoveédeéli a dostali néjakej bodik za to, kterej by se ndm pak scital

do testu nebo néco takového. [...] No a hlavné by to pro mé bylo aji takové to

utvrzeni, Ze to opravdu mdm sprdavné, Ze to dobre chdpu a Ze tomu rozumim, no.
(rozhovor Lucie, 1. 52 a 54)

Lucii bychom hodnotili jako velmi instrumentalné motivovanou k u¢eni
se némciné. V soucasné dobé ji motivuje pravé pouze dspé$né absolvovani
povinné zkousky z némciny: ,,Tak vlastné je to pfedmét, je to soucasti toho
studia, ktery musim splnit, abych mohla pokracovat dal, takZze to je pro mé
jakoby ta motivace v soucasnosti* (rozhovor Lucie, t. 22).

Presto ze zdvérecné zkousky nema prili§ velké obavy a véfi, Ze zkousku
uspés$né absolvuyje: ,,[...] tak to nevim, co od toho mdm cekat. Ale zase se toho
az tak tolik, myslim, Ze nebojim.* (rozhovor Lucie, . 104).

Koncepci vyuky cizich jazykt na MU hodnoti Lucie neutrdlné a 7ad-
né nivrhy ohledné zmény koncepce nevyjadiuje: ,,Ja si myslim, Ze to je zase
takového néco jinyho mimo ten nas obor. [...] Ze to je takové oZiveni. No, Ze
se nezabyvame potdd jenom tim svym oborem.* (rozhovor Lucie, f. 72 a 74).

4.1.2.2 Motivacni profil Jitka

,»3 némcinou se prosté malokde domluvim...*

Respondentce Jitce je v dob& sbéru dat 22 let a studuje v dobé& sbéru dat
v prvnim semestru prezené¢niho magisterského studia obor Ucitelstvi mate-
matiky a vytvarné vychovy na Pedagogické fakulté¢ Masarykovy univerzity.
Rozhovor s Jitkou probéhl pies program skype a trval 20 minut. Dilezity je
také fakt, Ze Jitka je dyslekticka.
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Prvotni motivy
Jit€¢inym prvnim cizim jazykem, kterému se zacala ucit ve ¢tvrté tfidé zakladni
Skoly, je némcina. Na jeji tehdejsi zdkladni Skole to byla jedind moZnost prvni-
ho ciziho jazyka, takZe si Jitka prvni cizi jazyk nemohla sama vybrat. Z dnes-
niho pohledu by si jisté vybrala angli¢tinu:

[...] ale vybrala bysem si anglictinu, protoZe to je prece jenom tedka v dnesni dobé

ey

primdrnéjsi ten jazyk, vice pouZivanej. V zahranicich, na dovolenych, Ze v podstaté
v Némecku se anglicky taky dd domluvit. Ale némecky se mdlokde domluvim, mné
prijde. (rozhovor Jitka, f. 18)

U Jitky tedy vidime, Ze pro motivaci k uceni se némciné postradala
a iz dneSniho pohledu postrada motiv relevance a motiv cestovani. Na univer-
zit€ se nyni Jitka rozhodla pro némcinu pravé z toho duvodu, Ze je jejim prvnim
cizim jazykem a citi se v ném se svymi znalostmi jist&jsi: ,,ProtoZe v anglictingé
mam mnohem mensi zdklady. Tam bysem vibec jako vlastn€ neprosla pres ten

vstupni test. Nejsem v podstaté ani na té drovni. (rozhovor Jitka, 1. 24).

Projevy motivace

Jitka se domniva, Ze se jeji soucasnd motivace k uceni se némciné navenek
neprojevuje (rozhovor Jitka, f. 38). Duiivod tohoto jejtho presvédcenti spatiujeme
v tom, Ze u Jitky nachazime pomérné silnou demotivaci’’ k uceni se némciné
(rozhovor Jitka, . 22, 28, 36, 63, 65). Tato jeji demotivace prameni ze dvou
ruznych zdroji: 1. z rozhoi¢eni nad zménami v celém studijnim planu vSech
studijnich programi PdF tykajicich se zejména zvySeni narokti na povinné praxe
(rozhovor Jitka, t. 22, 28, 36), a 2. z jejiho presvédceni, Ze by se v soucasné
dobé chtéla vénovat vice uceni se anglicting:

[...]vdZiné udélat ty zkousky a tedka jak v podstaté na nds jsou kladeny velky ndroky
a tedka skoro nic nestihdm, nestihdm riizné pribézné iikoly, takZe nemdm ani jako
takovou tu casovou motivaci néjakou. [ ...] Jd jsem spis tedka demotivovand vlastné
téma praxema a celym vedenim té fakulty. Neni to primo jen némcinou, je to kom-
plexni. [...] Ale i presto se tento semestr nebudu s radosti ucit némcinu, protoZe vim,
Ze bych potrebovala zabrat v anglictiné. Ale kdybych se zacala ucit anglicky, vim,
Ze potiebuji némcinu kviili zkousce. Oboje casové zvlddat nebudu a hlavné by se mé
domotalo i to, co umim ted. (rozhovor Jitka, f. 28, 36, 65)

RozliSeni motivace k uceni se obecné a odborné a akademické néméiné
Vzhledem k Jit¢in€ celkové demotivaci k uceni se némciné je ziejmé, Ze ani
nerozliSuje mezi svou motivaci k uceni se obecné némcin€ a motivaci k uceni

37 V pripadé respondentky Jitky se dle naseho ndzoru jedna o demotivaci, nikoli o amotivaci. Jeji proces
uceni se némciné je totiz intenciondlni, sméfuje k urcitému cili, jimZ je dosazeni vysokoskolského vzdé-
lani, pro néjz je nutné Uspésné absolvovani zkousky z akademické a odborné némciny. Ackoli tato sku-
tecnost Jitku motivuje v negativnim slova smyslu, jedna se stdle o intencionalni proces uceni se némciné
(srov. Deci & Ryan, 1993, s. 224-225). Z toho divodu uZivdme v Jit¢iné pripadé terminu demotivace.
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se obecné a akademické némcing. Jednoznacné vsak rozliSuje mezi znalostmi
obecné a odborné némciny, pricemz se priznava, Ze by lepsi znalosti odborné
némdiny ocenila:
Meé by rozhodné motivovalo, Ze si dokdZu precist jakoby odborny témata treba
do matematiky, protoZe mdlo co je vysvétleny v Cestiné, takZe néjaky uz takovy ty

hlubsi témata jsou pouze cizojazycny. TakZe to by mé celkem motivovalo. (rozho-
vor Jitka, f. 56)

Vybrané vnitfni faktory

Jit¢inym druhym cizim jazykem je anglictina, kterou se zacala ucit na gym-
naziu. Své znalosti anglictiny v§ak hodnoti v souvislosti s osobou jeji ucitelky
angli¢tiny jako na nizké drovni: ,,[...] samoziejmé na gymplu jsem se musela
ucit druhy cizi jazyk, anglictinu, ale méli jsme takovou profesorku, Ze mné to
moc nedalo.“ (rozhovor Jitka, t. 20).

Toto hodnoceni souvisi s atribu¢ni teorii, kdy se odpovédnost za vlastni
netspéch posouva na osobu ucitele (srov. Bandura, 1991, s. 100).

Jitka se domniv4, Ze jeji zkuSenost s u¢enim se angli¢tiné ovliviiuje jeji
motivaci k uceni se némciné ve smyslu negativniho transferu: ,,Spi§ se mné
to vSechno zacalo plést, takze ted’ka jsem ve stddiu, kdy nedokdzu v podstaté
aplikovat ani jeden jazyk néjak rozumné, Ze se mné to mich4 a motivaci...*
(rozhovor Jitka, t. 22).

Respondentka Jitka se zcela jednoznacné vyslovuje pro resultativni
hypotézu, kdy ji vniméni vlastniho tspéchu zdsadn€ motivuje k dal§imu uce-
ni némciny:

Jako celkem mé ta némcina tenhle semestr bavi, konecné déldme néco, cemu jako-

by rozumim, chytdm se, dokdzu odpovidat. |...] déldme vlastné néjaky jednoduchy

véci, protoZe mé motivuje, Ze se dokdzu uZ jako néjak zapojit, Ze jsem driv treba
na gymplu byla takovy to, a prosim té, co rikala, na spoluZacku nebo tak. TakZe
tedka meé motivuje i to, Ze pozndvdm, Ze na tom nejsem tak Spatné. Nebo Ze dokdZu

porozumét, co Fikd. Tak jako citim néjakej posun nebo... eh... nevim, jak to Fict.
(rozhovor Jitka, t. 36, 46)

U lJitky nachazime i pfes jeji prevazujici demotivaci k uceni se némciné
nekteré vnitini motivy, které bychom rozdélili do dvou zdkladnich: tim prv-
nim je jednoznacny motiv cestovani (rozhovor Jitka, t. 28, 40, 61), tim druhym
jednotlivé vnitini motivy, kdy fika, Ze by se do budoucna némciné jesté chtéla
vénovat a naudit se ji, z divodu dalsiho vzdélani, coz by se dalo uchopit i jako
motiv prestize:

[...] a verim, Ze aZ budu mit po ty zkousSce nebo pristi semestr, aZ budu mit vic casu,

takZe urcité pujdu treba na néjaky odpoledni kurs do Oesterreich Institutu, kde jsem

v

byla spokojend |[...] Furt je tam néjakd ta motivace vyssiho vzdéldni. (rozhovor
Jitka, f. 36 a 40)
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K motivu dal$tho vzdélani vSak Jitka pozdé&ji dopliiuje, Ze ji zcela instru-
mentalné motivuji lepsi pracovni perspektivy: ,,J4 musim se pres tohle dostat,
abych méla vyss§i vzdélani a pak vétsi uplatnénost.” (rozhovor Jitka, 1. 40).

Jednim z dilezitych vnitinich faktort ovliviiujicich zasadné Jit¢inu moti-
vaci k uceni se némciné je Jit¢ina uzkost z mluveni, kterd ji brani predev§im
v uZiti naucenych znalosti, tim tedy brini pocitu vlastniho dspéchu a tak ma
negativni dopad na jeji celkovou motivaci k uceni se ném¢iné:

[...] nebo spis se bojim ho pouZit. [...] i jsem uvaZovala treba o néjakym Erasmu

do Némecka nebo Rakouska, abysem si to rozsitila, ale mdm strach, Ze nejsem

na takové irovni a takovou odvahu nemdm. [...] Motivaci by pro mé byla urci-

té néjakd Sance vycestovat do zahranici nebo pripadné néjaky Erasmus. Osobné ho
z jazykovych zdbran vyhleddvat nebudu [ ...] (rozhovor Jitka, . 26, 28, 61)

Jitka explicitn€ uvadi, Ze nejveétsi motivaci k uceni se némciné pocitova-
la v dobé, kdy si pres internet psala s némecky mluvicimi lidmi (rozhovor Jitka,
f. 44, 61), coZ je jasny motiv kontaktu.

Respondentka Jitka se vyznacuje silnymi vnéjSimi instrumentalnimi
motivy k uceni se némciné: v minulosti ji motivovalo dokonceni stfedoskolské-
ho vzdélani, v soucasné dobé dokonceni vysokoskolského vzdélani, k némuz
je nutné i uCeni se obecné a nyni i odborné némcing:

[...] furt to byla néjakd motivace ze Skoly, furt jsem viastné musela. Vlastné cely

studium musim prospét v némciné, musim prospét, musim udélat maturitu. [...]

Bohuzel zatim beru némdcinu jako nutnou povinnost k dokonceni vzdéldni. |...]

Uceni némciny je pro mé ted’ velkou nutnosti, kvili zdvérecné zkousce. Je pro mé
pouze stéZejni a spise se ji budu ucit s odporem. (rozhovor Jitka, t. 40)

Ke koncepci vyuky cizich jazykl se Jitka nejprve vyjadiuje kriticky,
kdy souhlasi s povinné-volitelnou vyukou ciziho jazyka, ale vysoké pozadavky
na zavére¢nou zkousku na drovni B2 podle SERRI ji pfijdou neopodstatnéné:

[...] myslim si, Ze jazyk je potreba, souhlasim s tim, aby tam byl, ale rozhodné nikdo
nejsme na tirovni B2. [...] Zase na druhou stranu, pro¢ bychom méli mit spoustu
hodin némciny, kterd neni nds hlavni studijni obor. Kviili predmétu, ktery ndm nejde
a nestudujeme, tedy nedostudovat celou vejsku. Ti, kteri studuji némcinu, prece taky
nemaji povinné volitelnou matematiku. (rozhovor Jitka, t. 48, 51)

Pozdéji ale sviij nazor méni:

Stejné tak mdm moznost jet jako pedagogicky dozor do Anglie, kde bych také potve-
bovala spise anglictinu. Mdm z této cesty strach, protoZe je to celkem poniZeni,
abych jako ucitelka se nedorozuméla a Zdci ano. Proto trochu ménim ndzor na jazyk
na PdF. [...] Asi by mi vyhovovalo, kdyby byl jazyk na PdF (alespoit Mgr studiu)
volitelny. Byli napriklad kurzy zaldtecnické/pokrocilé a riizné zamérené (oboro-
vé — odbornd, zajmova — obecnd). (rozhovor Jitka, I. 64 a 66)
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4.1.2.3 Motivacni profil Emilie

,»Bavi mé&, Ze si néco odnesu a Ze to pak muzu pouzit.*

Respondentce Emilii je v dobé sbéru dat 23 let a studuje v prvnim semestru
prezencniho magisterského studia obor Specidlni pedagogika na Pedagogické
fakulté MU. Rozhovor probéhl pies program skype a trval 14 minut.

Prvotni motivy

Emiliinym prvnim cizim jazykem je némcina, které se zacala ucit ve ctvrté
tfid¢ zékladni Skoly. Némcinu jako prvni cizi jazyk ji vybrali rodice, protoze
i Emiliina star$i sestra se ucila némcin€ a tak ji dle nazoru rodi¢t mohla byt
v ptipadé potfeby napomocna (rozhovor Emilie, . 12, 14). Z dneSniho pohledu
by se Emilie sama rozhodla pro angli¢tinu jako pro prvni cizi jazyk, protoze
anglictina je dle jejtho nazoru ,,preferovana a nefikam, Ze ji potiebuju vic, ale
kdyby si tfeba vybrala jiny obor, nez studuju ted, tak bych ji asi potfebovala
vic nez tu némcinu.* (rozhovor Emilie, . 20). Na univerzité se Emilie rozhodla
znovu pro némcinu, protoZe je jejim prvnim cizim jazykem.

Projevy motivace
Emilie se domniva, Ze se jeji motivace navenek projevuje zejména, projevenim
vlastniho zajmu, aktivnim zapojenim v hodiné, plnénim ukolt a nevyhledava-
nim absenci (rozhovor Emilie, f. 44 a 46), coz bychom mohli vyhodnotit v sou-
ladu s odbornou literaturou jako projevy motivace pozornosti, usilim a vydrZzi.
Emilie fikd, Ze rozliSuje mezi svou motivaci k uceni se obecné némciné
a k uceni se odborné a akademické némciné, a je ziejmé, Ze je vice motivovana
ulit se obecné némcing, nez némciné odborné:
Spis mi ale vyhovuje ta konverzacni némcina a zaméreni na tu gramatiku neZ teda
zaméreni na ty odborny ndzvy na tu specidlni pedagogiku. [...] protoZe tu béZnou
konverzacni némcinu vyuziji daleko vic nez tu odbornou. Ta konverzacni je jako
diileZitéjsi. ProtoZe kdyZ se budu bavit napriklad s nékym némecky, tak si myslim,
Ze Castéji to bude na té konverzacni tirovni, neZ na vrovni odborné — tedy specidini
pedagogiky. (rozhovor Emilie, . 78, 38)

Znalosti odborné némciny pro ni vSak maji také vyznam, jeji motivace
k uceni se odborné némciné, je vSak niZsi nez k obecné némdiné:
RozliSeni motivace k uc¢eni se obecné a odborné a akademické némciné

Tu odbornou jsem cdstecné vyuZila na té stazi v Némecku, ale opravdu jenom &ds-
tecné [...] A to se mi odbornd némcina hodila, kdy? jsem preklddala, tak jsem si
fikala, Ze by se mi ji hodilo v tomto pripadé jesté daleko vic. (rozhovor Emilie,
f. 38, 68)



Emiliinym druhym cizim jazykem je angli¢tina. Své znalosti angli¢tiny
hodnoti z hlediska receptivnich dovednosti jako dobré, z hlediska produktiv-
nich dovednosti jako nedostacujici (rozhovor Emilie, ¥. 24). Domniva se vSak,
Ze jeji zkuSenost s u¢enim se anglictiné nijak neovliviiyje jeji motivaci k uceni
se némciné: ,,Asi ne. ProtoZe ja ted’ tu némcinu vyuzivam vic. TakZe ne.” (roz-
hovor Emilie, 1. 28)

Vybrané vnitini faktory
Respondentka Emilie mé zkuSenost s dvéma dlouhodobymi zahrani¢nimi poby-
ty v Némecku: byla na Sestitydenni studijni staZi a na tfimésicni studentské bri-
gad€. Emilie ma tedy zkuSenost jak s pobytem, kde vyuzivala odbornou a aka-
demickou némcinu, tak s pobytem, kde vyuZivala pouze némciny obecné. Obé
tyto zkuSenosti mély velky vliv na jeji motivaci k uceni se némcinég, pti¢emz jak
jsme jiz zminili, pravé z divodu vétsiho vyuziti obecné némciny (a to i v prubé-
hu studijni staZe) je Emilie motivovana vice k uceni se obecné némciné.
ZkuSenost ze zahranici je pro respondenty multidimenzionélni formou
jejich ispéchu, kdy zjistuji, Ze uZivaji vlastnich naucenych znalosti ciziho jazy-
ka, a jednim z vysledku je i jejich vyssi jazykové sebevédomi a tim i jejich dalsi
motivace k uceni se cizimu jazyku. Pro Emiliinu motivaci k uéeni se némciné
hraji i jiné formy dspéchu zasadni roli a Emilie se tak zcela jasné vyslovuje pro
resultativni hypotézu:

Tak na zacdtku mé to bavilo, ta ctvrtd, pdtd, Sestd trida, protoZe to byly zdklady,
ve kterych jsem jako jesté vynikala v té tride. [...] A pak ta némcina bavi i mé
a néco si z ni odnesu a zapamatuji. [ ...] ale urcitou motivaci pro mé byvd také to,
Ze se naucim néjaké slovicko, gramaticky jev a pochopim ho, dokdZu ho aplikovat
a moje spoluzacky ne. [...] Nebo kdyZ vidim, Ze jsem se zlepsila, kdyZ slovicka si
pamatuju, kdyZ gramatiku dokdzZu pouZivat. Tak si rikdm, Ze su dobrd. (rozhovor
Emilie, f. 42, 56, 58)

Pravé u dspéchu je v pripadé respondentky Emilie velmi napadné, ze
ho vnima zejména ve srovnani se svymi spoluzéky, coZ je jasnym a silnym
motivem soutézZivosti.

U Emilie nachazime fadu vnitinich motivl, které bychom rozdélili
do dvou skupin: jednak jsou to jeji plany do budoucna, kdy se chce némci-
né déle udit, protoZe chce jesté vycestovat do Némecka (rozhovor Emilie,
t. 34, 36, 52), coZ bychom mohli také zaradit do motivu cestovani. A déle jsou
to vnitfni motivy svédcici celkové o jeji vnitini motivaci k uceni se némcing,
kdy tik4, Ze ji némcina bavila a stile bavi (rozhovor Emilie, t. 36, 42, 46, 64),
pricemz na konci rozhovoru jesté dodava, Ze pravé v soucasné dobé jeji motiva-
ci k uceni se némciné z vnéjsich okolnosti jiZ nic neovliviiyje, ale Ze ji némcina
bavi a rozhoduje o tom pouze sama (rozhovor Emilie, f. 87).
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Z vnéjsich faktord Emilie ovliviiuji nasledujici: osoba ucitele a forma
vyuky. U osoby ucitele Emilie ocefiuje v rdmci své vlastni motivace i praveé
motivovanost uditele (a to jak u méné, tak i u vice autoritativniho ucitele):
,,Pokud toho ucitele to bavi a chce nds néco naucit, tak to namotivuje i mé.*
(rozhovor Emilie, 1. 42).

S osobou ucitele tzce souvisi i forma vyuky, kterd Emiliinu motivaci
k uéeni se némciné v soucasné dobé pozitivné ovliviiyje. A to jednak z diivodu,
Ze soucasnd forma vyuky ji nabizi moZnosti uZiti jejiho jiZ zmiiovaného moti-
vu soutéZivosti, a dale pak pro dobrou skupinovou dynamiku:

Ten vyucujici a ta atmosféra v té hodiné. ProtoZe je takovd uvolnénd, zdbavnd,
vSichni se tak zapojujeme, jsme mald skupina, vsichni se zndme. S vyucujicim se
zasméjeme, obcas také prohodi néjaky vtip, stejné jako my. (rozhovor Emilie, . 50)

Vnéjsi motivy bychom u Emilie rozdélili do nékolika rovin, které by se
vSechny ale daly shrnout pod pojem instrumentalni motivace: jednak ji vel-
mi motivuji moznosti zdroceni znalosti némciny, a to jak ve formé pfimého
kontaktu a moznosti vycestovani (motiv cestovani)®, tak ve finan¢ni formé,
kterou ji nabizi moznost zahrani¢ni brigddy. Dale u Emilie nachdzime sil-
nou instrumentalni motivaci v podobé samotného sloZeni povinné zavérecné
zkousky, kdy ale Emilie pfiznava, Ze je pro ni dilezité dostat hezkou znamku,
coz muzeme vykladat jako formu odmény, a tak i silny vné&j$i motiv:

[...] mdme nastaveny bodovy systém — body za zkousku, prezentaci, ale také treba
body navic za néjaké dobrovolné innosti. Cim vice bodii logicky, tim lepsi zndm-
ka. To je pro mé motivace. Vsichni fikajt, Ze diileZité je zelené policko za splnénou
zkousku, ale pro mé je i diileZitd ta zndmka, protoZe tim si dokazuji sama sobé, Ze
Jjsem to zvlddla a také mym rodiciim, Ze se uc¢im a snazZim a neni to naopak, jak si
oni kolikrdt mysli. (rozhovor Emilie, f. 66)

Skutecnost, Ze je pro Emilii také dulezité zkouskou ziskat respekt rodi-
¢, také sveédei o jejim motivu prestizZe.

Celkovou koncepci vyuky cizich jazykt na MU hodnoti Emilie pozitiv-
né, zduraziuje vsak, Ze by ji vice vyhovovalo, kdyby se jednalo o vyuku obec-
ného ciztho jazyka, a ne o vyuku odborného a akademického ciziho jazyka
(rozhovor Emilie, . 78).

38 Je zfejmé, Ze motiv cestovani nabizi spiSe v Gardnerové terminologii interpretaci integrativni orienta-
ce, ale v Emiliiné pfipadé vidime i jeji motiv cestovani zahrnuty pravé v instrumentalnim motivu uplatnéni
naucenych znalosti, s pripadnou i pravé konkrétni finanéni odménou.
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4.1.2.4 Shrnuti: motivacni indikatory pro respondenty
z Pedagogické fakulty.

Pro vSechny tii respondentky z Pedagogické fakulty je némcina jejich prvnim
cizim jazykem, pficemz ani jedna z respondentek si némcinu jako prvni cizi
jazyk nevybrala sama, ale vybrali ji pro ni rodi¢e (v pripadé respondentky
Emilie) anebo jinou moZnost prvniho ciziho na své zakladni $kole viibec nemé-
ly (Lucie a Jitka). VSechny tfi respondentky by se dnes rozhodly pro anglictinu
jako pro prvni cizi jazyk, protoZe v ni vidi potencidl vyrazné vétsiho vyuZiti nez
vyuziti znalosti némciny, a to jak obecné, tak odborné. Tuto skutecnost, tedy
Ze znalosti anglictiny vidi vSechny tfi respondentky jako vyuzitelnéjsi nez zna-
losti némciny, miizeme vyhodnotit jako negativné plsobici na jejich motivaci
k uceni se némcing. Motiv, ktery zapriciniuje v této situaci chybéjici motivaci
k ueni se némciné, je pravé chybéjici motiv relevance. Prave tato skutecnost,
Ze némcina je jejich prvnim cizim jazykem a maji tak pocit, Ze jejich znalosti
némciny jsou z tohoto diivodu lepsi nez jejich znalosti anglic¢tiny, je klicovym
divodem i pro volbu némciny na univerzité.

Respondentky Lucie a Emilie povazuji samy sebe za motivované ucit se
némciné a domnivaji se, Ze jejich motivace se projevuje a je tak pozorovatel-
na i zvenku. Respondentka Jitka je pfesvédcend, Ze se jeji motivace navenek
neprojevuje, coZ vidime jako nésledek jejich soucasnych silnych demotivac-
nich tendenci, tykajicich se zejména uceni se némcin€, pramenicich vSak ze
zmeén v koncepci jejiho studia na Pedagogické fakulte.

U respondentek Lucie a Jitky neni zcela zfejmé, zda skutecné rozlisu-
ji mezi svou motivaci k uceni se obecné némciné a uceni se odborné ném-
¢iné, jsou si vSak védomé rozdilu mezi znalosti obecné a odborné némciny.
Respondentka Emilie mezi svou motivaci k uceni se obecné a odborné némciné
rozliSuje a rozliSuje tak prirozené€ i mezi znalostmi obecné a odborné némciny.
Jedind Emilie ma vSak zkuSenost i s vyuzitim znalosti pravé odborné némciny.
Lucie i Jitka dodavaji, Ze by je k uceni se (odborné) némciné vice motivovalo,
kdyby vidély, Ze své znalosti odborné némciny mohou néjak konkrétné vyuzit.
Je zde tedy zcela zfejmy chybéjici motiv relevance.

Pro vsechny tfi respondentky je anglictina jejich druhym cizim jazykem
a kromé anglictiny nemaji zkusenost s u¢enim se Zadnému jinému cizimu jazy-
ku. Zkusenost s uCenim se angli¢tiné podle Lucie a Emilie nijak neovliviiuje
jejich motivaci k uceni se némcin€, a pokud, tak ve smyslu negativniho transfe-
ru, jak to vnima Lucie a Jitka.

Pro vSechny tfi respondentky méa také zasadni vyznam vnimani jejich
vlastniho dspéchu, pfi¢emz Jitka a Emilie se zcela jednoznacné vyslovuji pro
resultativni hypotézu, u Lucie by se mohlo jednat i o kauzalni hypotézu.
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U Emilie jako jediné respondentky z Pedagogické fakulty nachizime
jasné indicie hovoftici o jeji vnitini motivaci. Lucie sice fik4, Ze ji némcina
jistym zpisobem bavi, je vSak stejné jako Jitka i pfes motivy a faktory nami
kategorizovanymi jako vnitini, motivovana zejména instrumentalng, coz je
v soucasné dobé ovlivnéno zejména stavajici koncepci vyuky cizich jazyki
na MU. Pravé tato koncepce a s ni souvisejici dalsi vnéjsi faktory jsou fakto-
ry nejvice pusobici na motivaci k uéeni se némciné u vsech tfi respondentek
Pedagogické fakulty, zejména pak u Jitky, velmi u Lucie. U Emilie se tyto
vnéjsi faktory pramenici z koncepce vyuky cizich jazyki na MU zrcadli v jeji
silné instrumentélni motivaci také, nicméné v mens$i mife neZ u Jitky a Lucie.

Koncepci vyuky cizich jazykt na MU hodnoti vSechny tii respondentky
stiizlivé, v zasadé s ni souhlasi, ale domnivaji se, Ze jim spi§ komplikuje pribéh
jejich studia a obsah kurzu ciziho odborného a akademického jazyka, stejné
jako poZzadavky na zavére¢nou zkousku jsou pfili§ a neopodstatnéné naro¢né.
Tato skutecnost jim zéroveni brani v tom rozvijet své znalosti angli¢tiny, ke kte-
ré by z hlediska vnitinich motivi a faktord byly motivované vice nez k uceni se
némcing, zejména z divodu chybé&jiciho motivu relevance a kontaktu.

U respondentek Pedagogické fakulty, zejména tedy u respondentky
Lucie a Jitky, je z naSeho pohledu také velmi ndpadny pfesun odpovédnosti
za stav jejich soucasnych neznalosti cizich jazyku, tedy nejen némciny, nybrz
1 anglictiny, které pripisuji vyucujicim.

4.1.3 Motivacni profily respondentek
z Ekonomicko-spravni fakulty

Na Ekonomicko-spravni fakulté musi studenti v magisterskych studijnich pro-
gramech v ramci koncepce vyuky ciziho jazyka na MU splnit dva kurzy ciziho
odborného a akademického jazyka. Jeden z téchto kurzi je zakoncen povinnou
zkousku z ciziho odborného a akademického na trovni C1 podle SERRIJ, druhy
kurz pak na drovni B2. Oba dva jazyky si studenti mohou zvolit sami. V naSem
pripadé€ si vSechny respondentky z Ekonomicko-spravni fakulty na univerzité
zvolily némcinu jako druhy cizi odborny a akademicky jazyk.

4.1.3.1 Motivacni profil Elen

,,Prijde mi to jako hezkej jazyk a studuju ho uz tak dlouho...*

Respondentka Elen studuje v dobé sbéru dat na Ekonomicko-spravni fakulté
obor Regiondlni sprava a rozvoj ve tfetim semestru magisterského navazujici-
ho studia a je ji 23 let. Bakalarské studium absolvovala na VSE v Praze, kde
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po celou dobu tifletého studia navstévovala tamni povinny kurz némciny pro
ekonomy. Rozhovor probéhl pomoci programu skype a trval 21 minut.

Prvotni motivy

Némcina je pro Elen jejim prvnim cizim jazykem, kterému se zacala ucit
ve Ctvrté tfidé zakladni Skoly. Sama se v té dobé rozhodla pro anglictinu jako
pro svij prvni cizi jazyk, ale z kapacitnich diivodi byla Skolou zafazena do sku-
piny zacinajicich ném¢inért (rozhovor Elen, 1. 24). V té€ dobé s timto rozhodnu-
tim Skoly nebyla srozuména, ale zpétné tento krok hodnoti pozitivné a z dnes-
niho pohledu by si némcinu jako prvni cizi jazyk sama vybrala znovu: ,,[...]
kdybych mohla, tak bych si vybrala némdcinu. [...] ProtoZe je to taky dileZitej
jazyk. A tu angli¢tinu si mizu naucit taky kdekoli jinde... s tou némcinou je to
horsi.” (rozhovor Elen, f. 26 a 28).

Presvédceni Elen, Ze némcina je také dulezitym cizim jazykem, vypo-
vida jednak o jejim motivu relevance a dale jiZ naznacuje jeji silnou vnitfni
motivaci k u€eni se némciné.

Eleninym prvnim volitelnym cizim jazykem na univerzité je angliCtina.
Pro némcinu na univerzité se Elen rozhodla, protozZe ji némcina bavi a fika,
Ze k ni ma osobity vztah a je to jeden z jejich nejoblibenéjsich predméti (roz-
hovor Elen, . 14), coZ poukazuje opét velmi silnou vnitini motivaci. Dal§im
divodem byla skute¢nost, Ze Elen hodnoti své znalosti ném¢iny na velmi dob-
ré drovni a chtéla by tak déle rozvijet své dovednosti, coZ miizeme vyhodnotit
jako motiv znalosti.

Projevy motivace
Elen je zcela jednoznacné presvédcenad o tom, Ze je jeji motivovanost jisté vidi-
telnd navenek a Ze si ji jeji vyucujici v§Simaji: ,,[...] si myslim, Ze to urcité vidi,
tak ta mé chvali a v§ima si, Ze jsem pilnd studentka, takZe ta si myslim, Ze to
opravdu vidi, Ze jsem motivovana [...].“ (rozhovor Elen, t. 46).

Podle odborné literatury (napf. Crookes & Schmidt, 1991; Tremblay
& Gardner, 1995) se motivace studentd k uceni se cizimu jazyku projevuje
zejména ve tfech rovinich, a to pozornosti, dsilim a vydrzi. V piipad¢ respon-
dentky Elen nachizime v jeji subjektivni reflexi vlastnich projevech motivace
zejména usili a vydrz.
Rozliseni motivace k uceni se obecné a odborné a akademické némciné
Elen na jednu stranu explicitné ik, Ze nevi, jestli rozliSuje mezi svou motivaci
k uceni se obecné némciné a uceni se akademické a odborné némciné, ale Ze je
pro ni dilezité umét némecky, coZ poukazuje opét na jeji silnou vnitini moti-
vaci. Zarovei ale pfiznava, Ze si uvédomuje, Ze pravé znalost nejen obecné, ale
predevsim ekonomické néméiny (tedy odborné némciny) mtize mit rozhodujici
vliv na jeji budouci zaméstnani a proto je pro ni dulezité naucit se i odborné
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némcing. Déle Elen zdlraziiuje, Ze si velmi ceni toho, Ze bakalaiské studium
absolvovala na VSE v Praze, kde se dle svych slov nau¢ila ,,té7kou néméinu
na pokrocily drovni na té B2 a ekonomickou* (rozhovor Elen, f. 38). A v zavéru
rozhovoru Elen vyslovuje pfani, Ze by chtéla, aby se v jejim seminafi némciny
na MU vice kladl diraz pravé na ekonomii a ekonomickou némcinu (rozhovor
Elen, . 54). Je tedy ziejmé, Ze Elen moZna explicitné nerozliSuje mezi svou
motivaci k uceni se obecné a odborné némciné, zcela jisté vSak rozliSuje mezi
svymi znalostmi obecné a odborné némciny a je motivovana ucit se jak obecné,
tak i odborné némciné€ (rozhovor Elen, 1. 38).

Vybrané vnitfni faktory

Anglictina byla Eleninym v poradi druhym cizim jazykem, ktery se vsSak pii
pfechodu na gymnazium musela doucit tak, aby spolu s ostatnimi spoluzaky
mohla navstévovat predmét anglictiny jako prvniho ciziho jazyka, a némcina
se tak posunula aZ na misto druhého ciziho jazyka. Angli¢tinu tak Elen nyni
povazuje za svlj nejrozvinutéjsi cizi jazyk (rozhovor Elen, . 14). Kromé ang-
lictiny ma Elen nyni i aktivni zkuSenost s u¢enim se Spanélstin€, které se uci
tfi roky a v rdmci studia na MU si zapsala jako zcela volitelny predmét i kurz
odborné a akademické Spanélstiny.

I pfes tyto bohaté zkuSenosti s uéenim se celkem tfem cizim jazykiim
se Elen domniva, Ze tyto jeji zkuSenosti nemaji Zadny vliv na jeji motivaci
k uceni se némciné:

Spis si myslim, Ze to nemd na to vliv, Ze prosté to je ve mné, Ze se tu némcinu opravdu

chci ucit a chtéla bych néjak v budoucnu mluvit. [...] KaZdej jazyk je jinej, moc se

libt Spanélstina i anglictina, jo, to jsou moje oblibeny jazyky, ale... nebere to na ty

diileZitosti némciné a oblibenosti pro mé. (rozhovor Elen, f. 34)

Z tohoto muZeme jednozna¢né usuzovat opét na Eleninu velmi silnou
vnitfni motivaci k uéeni se jednak cizim jazykum viibec, tak i k u¢eni se néméiné.

V piipadé Elen mizZeme vychéazet z jejiho velmi silného jazykového
sebevédomi, které pfirozené pozitivn€ ovliviiuje jeji motivaci k uceni se
némciné. Na Elenino silné jazykové sebevédomi usuzujeme z jejiho pozitiv-
niho hodnoceni vlastnich jazykovych znalosti némciny, které hodnoti jako
na vysoké drovni (rozhovor Elen, f. 40-41, 48, 50). Své znalosti Elen takto
hodnoti zejména na zdkladé srovnani s ostatnimi svymi soucasnymi i dfivéj-
$imi spoluZaky, kde bychom tak mohli najit i zcela zfejmy motiv soutéZivosti.
Motiv soutéZivosti i1 jazykové sebevédomi souvisi i u respondentky Elen dzce
s faktorem dspéchu: ,,Reknu si jako, Ze tu némcinu fakt umim, Ze to neni tolik
lidi, tak o tolik mé& to motivuje se to ucit, protoZe mam opravdu niskok s téma
znalostma.* (rozhovor Elen, t. 48).

Elen u sebe vnimé dspéch v némciné ve tfech forméch: 1. jednak
ve formé pravé zminéného motivu soutéZivosti, tedy ve srovnini s ostatnimi,
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2. dale v souvislosti s vysokym sebehodnocenim vlastnich znalosti némciny
a 3. ve srovnani vynaloZeného usili naucit se némciné a pocitovaného tspéchu
jiZz nauc¢enych znalosti. Elen se explicitné vyslovuje pro kauzélni hypotézu,
kdy tika, Ze je ,,motivovana, abych dosahla néjakych téch tdspéchi* (rozho-
vor Elen, t. 46). Zaroven vSak uvadi argumenty, které by hovofily i v souladu
s resultativni hypotézou: ,,takZe ¢lovéka potési, Ze to mé tieba dobte®, coz ji
motivuje v uceni se némciné dale pokracovat, jak dodava pozdéji (rozhovor
Elen, 1. 52-53).

Elen je, jak jsme jiZ nékolikrat vidéli, velmi silné vnitfné motivovana ucit
se némciné. Kromé jiz uvedenych vnitfnich motivi a dalsich faktorti a motivi,
které o tom vypovidaji, Elen v prubéhu rozhovoru nékolikrat zduraziiovala, Ze
Jinémcina velmi bavi, Ze se ji 1ibi a m4 k ni osobity vztah a tak pozitivni postoj
(rozhovor Elen, 1. 14, 16, 34, 36, 42, 44, 54). Elen také uvadi, Ze Rakousko, kte-
ré pravidelné navs§tévuje za uicelem dovolené, je jeji oblibend zemé (rozhovor
Elen, . 16) a Ze se tam chystd i na delSi zahrani¢ni pobyt. Kromé& povinného
kurzu na univerzité Elen navs$tévuje v Brné& jesté jeden pripravny kurz na certi-
fikat B2 a soukromé hodiny némecké konverzace. DalSim dileZitym vnitinim
motivem jsou i jeji plany s némcinou do budoucna, které se netykaji jen jiz
zmitlovaného zatim nekonkrétniho dlouhodobého pobytu v némecky mluvici
zemi (nejlépe Rakousku), nybrZz zejména budouciho povoléni, ve kterém chce
své znalosti némciny (i odborné) vyuZivat. Tyto motivy, které jsme v nasem
kategorialnim systému zatadili k motivim vnitinim, by se v tomto piipadé daly
interpretovat déle i jako instrumentalni motivy.

Z motivu a faktor(, které chapeme jakozZto vnéjsi, ovlivituje Elen pouze
motiv prestiZe, kdy chce na zdkladé znalosti dosdhnout spole¢enského uznéni,
které v jejim piipadé je touhou o uznani zejména ze strany rodiny:

[...] chtéla bych sobé, rodiciim i pritelovi dokdzat, Ze to nebylo jenom nazdarbiih,

vSechno ta prdce a to usili a ty penize investovany do téch konverzaci a do toho

kurzu ted. TakZe sobé i jim dokdzat, Ze na to fakt jako mdam. (rozhovor Elen, . 42)

Koncepci vyuky ciziho a odborného jazyka na MU hodnoti Elen jako
pozitivni, ale ma k ni vyhrady ohledné nizké pozadované drovné, a to jak
pozadavki na zkousku, tak samotné vyuky némciny ve svém seminafi (rozhovor
Elen, t. 38-41, 54-55, 60). Elen by si prala, aby uroveni némciny v seminafi
a pozadavky, které jsou na ni a jeji kolegy kladeny, byly vyssi, protoze by to
jeji motivaci k uceni se némciné zvysovalo. V této formé vnéjsiho faktoru tedy
nachazime u Elen jesté silny vykonovy motiv. Zavérecné zkousky se Elen neboji,
ale ptala by si, aby z ni dostala hezkou znamku, coZ bychom mohli vylozit jako
vngjsi motiv odmeény (v pripad€ hezké znamky) nebo trestu (Spatna znamka).
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4.1.3.2 Motivacni profil Martina

,,UCim se némcinu, abych se pak dostala k tém statnicim.*

Martiné je v dobé sbéru dat 23 let a studuje na Ekonomicko-spravni fakulté
obor Regiondlni rozvoj. Je v devatém semestru pétiletého magisterského stu-
dijniho programu. Rozhovor s Martinou probéhl online pfes program skype
a trval 21 minut.

Prvotni motivy

Némcina je pro Martinu jejim druhym cizim jazykem, kterému se zacala ucit
aZz na stfedni Skole ve svych patnicti letech. Nejvétsi vliv na vybér némdiny
jako druhého ciziho jazyka méla jeji rodina, zejména jeji bratr, ktery studoval
némcinu na univerzitg. Na rozhodnuti pro némcinu se podilel i fakt, e Ceska
republika sousedi s dvéma némecky mluvicimi zemémi.

Vzhledem ke skutecnosti, Ze studenti Ekonomicko-spravni fakulty
musi absolvovat dva povinné-volitelné kurzy ciziho odborného a akademic-
kého jazyka a Ze némcina je Martininym druhym cizim jazykem, byl to také
jediny divod, pro¢ se Martina i na univerzité jako pro druhy cizi jazyk roz-
hodla pro ném¢inu.

Projevy motivace

Martina se domnivé, Ze jeji motivace, ani motivace jejich spoluzakii se navenek
nijak neprojevuje a proto ji nelze nijak pozorovat. Toto stanovisko mizZe dle
naSeho dsudku dzce souviset 1 s tim, Ze Martina se v soucasné dobé citi témér
amotivovana, coZ chapeme jako stav, kdy jedinec nepocituje z divodu malé
nebo zcela chybéjici potiebné miry sebeurceni Zadnou motivaci, ani pozitivni,
ani negativni, kdy mu ,.to je jedno*: ,,[...] upfimné feceno nejsem motivovana
ani trochu a vysledek mé moc netrapi [...].” (rozhovor Martina, . 96).

Tento sviij soucasny stav pribliZujici se stavu amotivace Martina odd-
vodiiyje celkovym vyvojem svého studia, kdy jiné (nejazykové) predméty nega-
tivné ovlivnily jeji motivaci k uceni se némciné.

Vzhledem k této skutec¢nosti bude slozité u Martiny najit alespoii jednot-
livé samostatné motivy, které ji vedou k tomu, aby se némciné ucila.

Rozliseni motivace k uceni se obecné a odborné a akademické ném¢iné
Martina kromé univerzitniho kurzu némciny, ktery vyZaduje urcitou pripravu
(alesponi v podobé domécich tkoll), odbornou ani obecnou némcinu nikde
nevyuziva. Z toho diivodu nerozliSuje ani ve svych znalostech némciny mezi
odbornymi a obecnymi, stejné¢ jako mezi svou motivaci k uceni se obecné
a odborné a akademické némcing, ackoli zcela jasné rozliSuje mezi svymi zna-
lostmi obecné a odborné a akademické anglictiny (rozhovor Martina, . 46).



Vybrané vnitrni faktory

Martininym prvnim cizim jazykem je anglictina, kterou si také zapsala jako
prvni cizi jazyk i v rdmci studia na Ekonomicko-spravni fakulté. Cely kurz
odborné anglictiny (trvajici Ctyfi semestry) i povinnou zkousku uz ma dspésné
absolvované a celkové tento kurz hodnoti jako pfinosny:

Tak mné ta odbornd anglictina dala jako strasné moc i v tom béZnym Zivoté, v té

oy

béiné konverzaci a komunikaci, takZe se mné jako strasné rozsirila ta slovni zdsoba.
A potom i jako v tom béZnym Zivote, kdyZ jsem si Cetla nebo jako néco hledala
na internetu, tak jsem rozuméla. (rozhovor Martina, f. 46)

Pravé skutecnost, Ze Martina hodnoti nejen kurz odborné angli¢tiny, ale
i své znalosti angli¢tiny na dobré drovni, zplsobuje, Ze Martina je vnima jako
negativni ve vztahu ke své motivaci k u€eni se némciné (rozhovor Martina,
I. 48, 50, 54), stejné jako negativni transfer z angli¢tiny do némciny:

Ze mné prosté jakoby vadi, Ze nedokdzu presné vyjddrit jakoby to, co bych presné

chtéla. A je tam jakoby strasné velikej prostor pro to zlepSovdni. KdeZto v ty anglic-

tiné to jako reknu vSechno mnohem sndz. [...] No to je jako asi spis miyj pripad, se

s

dd rict, Ze si prendsim chyby do némciny. (rozhovor Martina, t. 50, 54)

Své znalosti némciny hodnoti Martina tedy na zakladé€ srovnani se svymi
znalostmi angli¢tiny, coZ vede k negativnimu vlivu na jeji motivaci k uceni se
némcing. Ackoli Martina sama sebe nevnima jako pfili§ dspéSnou v uceni se
némciné, pokud néjaky svlj Uispéch zaznamena, vyslovuje se pro resultativni
hypotézu, kterd ji poméaha odbourat tizkost z mluveni: ,,Jako motivuje mé to dél
k tomu, abych néco fekla® (rozhovor Martina, . 89). Vlastni nedspéch vnima
Martina do jisté miry jako motivacni, aby pii pfiStim pokusu byla dspeSné&jsi
(rozhovor Martina, . 93).

Ackoli je u respondentky Martiny velmi patrnd amotivace, najdeme u ni
i n€kolik dalsich silnych vnitinich motivii majici jednoznacné pozitivni vliv
na jeji celkovou motivaci k u¢eni se némciné: jednak je to vyrazny motiv rele-
vance, kdy si Martina uvédomuje, Ze znalost ném¢iny jako dal§iho ciziho jazy-
ka je pro ni osobné duleZita, a to nejen z hlediska instrumentéalni motivace, kdy
tyto znalosti vidi jako svou prednost pii hledani budouciho povolani (rozhovor
Martina, t. 32, 76), ale i z hlediska vnitfni motivace, kdy ve znalostech némciny
vidi i osobni pfinos (rozhovor Martina, f. 38). Plany do budoucna jsme v naSem
kategorialnim systému klasifikovali jako jasny vnitfni motiv, pficemz se ale
tento vnitini motiv miiZe prolinat s instrumentalnim motivem znalosti jazyka
jako prostiedku k dosaZeni zaméstnéni, jak se také u vétSiny naSich respon-
dentl stava, stejné tak u respondentky Martiny (f. 32,76). Jako vnitfni motiv
vnimame u Martiny i jeji motiv vykonu, kdy fik4, Ze némcina je pro ni velka
vyzva (rozhovor Martina, f. 62). Pro jeji vnitini motivaci hovoii i skute¢nost, Ze



by se némcinu do budoucna chtéla naucit, a to i za pfedpokladu, Ze na to bude
potfebovat vétsi Casovou perspektivu (rozhovor Martina, 1. 62).

Martina nemé doposud Zadnou zkuSenost s del§im zahrani¢nim poby-
tem. Tim u ni chybi tedy faktor kontaktu s cilovym jazykem, ktery mizZe mit
na motivaci k uceni se cizimu jazyku rozhodujici vliv. Pravé kontakt a motiv
cestovani a pratelstvi, a tim i vétSi vyuZiti némdiny jsou faktory, které Martina
i pro sebe vidi jako Zadouci pro svou dal$i motivaci k uceni se némciné. Pravé
u Martiny je miZeme také interpretovat jako integrativni orientaci:

A ted'si tfeba uvédomuju, Ze mdm kamarddy v Némecku, nebo kdyZ chci jet do Vidné
na vystavu, tak mi jako prijde dobry, kdyZ rozumim tém mistnim lidem a dokdZu se
s nima bavit jejich rodnym jazykem. (rozhovor Martina, . 40)

v

Dulezitym vnéj$im faktorem majici negativni vliv na Martininu motivaci
k uceni se némciné je koncepce vlastniho studia. Martina se citi v soucasné
dobé frustrovana prub&hem svého studia a pfiznava, Ze to ma silny dopad pravé
na jeji motivaci k uceni se némcing, ktera je soucasti jejiho studia (rozhovor
Martina, t. 95, 96). Koncepci vyuky cizich jazykt na MU hodnoti Martina
pozitivné, jako pro ni osobné velmi pifinosnou, kde mizeme tedy spatfovat
v tomto smyslu pozitivni dopad na jeji jiZ zmifiovany motiv relevance.

Ackoli Martina sviij soucasny stav motivace k némciné a i k celému
studiu popisuje jako amotivovany, je zfejmé, Ze ji neni vSak zcela lhostejny
a zalezi ji jak na studiu, tak i na némciné, protoZe zkousku z némciny hodnoti
jako duleZitou a stejné jako u vétSiny respondentd, tak i u Martiny nachazime
v této souvislosti motiv podnétné tzkosti: ,,No jako a hlavné urcité tu zkousku
budu potfebovat ke statnicim. Ona mé pred t€éma statnicemi v podstaté mize
zastavit, takZe pro mé ma docela velkou roli.” (rozhovor Martina, t. 81)

Z dalsich vnéjsich motivi, které jsme v naSem vyzkumu kategorizovali,
nachdzime u Martiny silné vnéjs$i motivy, které mizeme chapat i jako instru-
mentalni, vychazejici pravé z koncepce vyuky cizich jazykd na MU, kdy je
Martina nucena se némciné ucit, aby mohla ukoncit své studium (rozhovor
Martina, 1. 30, 42, 62, 81).

Jako navrh na zménu koncepce vyuky cizich jazykd Martina vyslovuje
dvé ptani: 1. ve smyslu motivu kontaktu (stejn¢ jako respondentka Markéta
za Filozofické fakulty), aby se znalosti vyucované odborné némciny daly vyuZit
i v jinych pfedmétech, které v ramci studia absolvuje, a 2. aby vyucovany cizi
jazyk (v ptipadé ESF druhy cizi jazyk) méli studenti moZnost zacit navstévovat
diiv nez az ke konci studia, pripadné i déle neZ dva povinné semestry.



4.1.3.3 Motivacni profil Sylvie

,»Ia némcina je vyuzitelna v praci.”

Respondentka Sylvie studuje v dobé sbéru dat v prvnim semestru magisterské-
ho navazujiciho studia obor Finance na Ekonomicko-spravni fakulté a je ji 24
let. Bakalaiské studium absolvovala na Mendlové univerzité v Brné€. Rozhovor
probehl také online pres program skype a trval 19 minut.

Prvotni motivy

Némcina je pro Sylvii (stejné jako i pro respondentku Martinu) jejim druhym
cizim jazykem, kterému se zacala ucit ve svych dvanicti letech. Druhy cizi
jazyk si Sylvie vybrat nemohla, na osmiletém gymndaziu, které navstévovala,
byla némcina povinnym druhym cizim jazykem. Na univerzité se Sylvie roz-
hodla pro némcinu jako pro svij druhy cizi odborny a akademicky jazyk ze
dvou ditvodi: 1. némcina byla jiz od zacatku jejim druhym cizim jazykem,
2. diky zkuSenosti ze zahrani¢niho studijniho pobytu Erasmus v Rakousku ji
némcina zacala znovu bavit.

Projevy motivace

Sylvie je presvédcend, Ze je jeji soucasna motivace viditelna, a tedy i okolim
pozorovatelna. Usuzuje tak na zaklad€ srovnani sebe se svymi spoluzaky, a to
jednak na zakladé své pravidelné dochazky a svého projevovaného nadSent,
kdy tika, Ze je ,takovd mozna nadSenéjSi, nez vétSina studenti* (rozhovor
Sylvie, T. 84). Projevy, které Sylvie ze svého subjektivniho pohledu popisuje
jako nadseni, bychom mohli interpretovat jako projevenou pozornost ¢i usili,
které byvaji v odborné literatufe povazované za nejdilezitéjsi pozorovatelné
indikatory motivace studentl udit se cizimu jazyku.

RozliSeni motivace k u¢eni se obecné a odborné a akademické némciné
Ackoli Sylvie explicitné netika, Ze rozliSuje mezi svou motivaci k uceni se
obecné némcin€ a odborné a akademické némciné, rozliSuje zcela jasné mezi
ucenim se obecné a akademické némcing:

vy

No, s tim odbornym je to jako docela teZsi. Vidycky viastné... UZ se tu némcinu
ucim hodné dlouho, ale vidycky viastné jenom tak zdkladni némcinu, pordd se to
vSude opakovalo a vilastné odbornou némcinu se ucim ted’viplné poprvé, takZe tento
semestr, takZe je to pro mé docela nové a ta slovicka mi samoziejmé prijdou tézkd.
(rozhovor Sylvie, . 54)

Sylvie dale dodava, Ze v soucasné chvili je vice motivovana ucit se
odborné némciné nez obecné némciné (rozhovor Sylvie, . 58), z ¢ehoz je
tedy zfejmé, Ze nejen své znalosti, ale i svou motivaci k uceni se obecné
a odborné némdiné rozliSuje.
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Vybrané vnitfni faktory
Prvnim Sylviinym cizim jazykem je angli¢tina, druhym némcina. Dile ma
pak zkuSenosti i s u¢enim se francouzstiné, kterd je jejim tetim cizim jazy-
kem a ovladala ji ur¢itou dobu 1épe nezZ némdinu. Dale mé i zkuSenosti s uce-
nim se korejStiné. Sylvie se domniva, Ze jeji zkuSenost s uenim se jinym
cizim jazykim pozitivné ovlivnila jeji motivaci k uéeni se némciné: ,,[...]
mozna ano. ProtoZe ¢im vic se ¢lovék uéi jazyku, tak tim vic se o to zajima
a vidi v tom tieba podobnosti a méa tak chut se vic ucit. TakZe si myslim, Ze
ano.*“ (rozhovor Sylvie, t. 32).

Pozitivni vliv na svou motivaci k u¢eni se ném¢iné na zakladé€ zkusSenosti
s u¢enim se jinym cizim jazykim vnima Sylvie i v oblasti pozitivniho transferu
mezi francouzstinou a némcinou:

Treba si mi libilo, Ze treba kdyZ jsem délala pak francouzstinu, kterou jsem délala
pozdéji, takZe tam treba bylo hodné podobnych véci s némcinou, jako co se tyce
gramatiky, to mi prislo takové dobré, jako Ze se to pak uci i snadnéji ty jazyky.
(rozhovor Sylvie, . 34)

Sylviinu motivaci k uceni se némdciné pozitivné nejvice ovlivnila
jeji zkusSenost se zahrani¢nim studijnim pobytem Erasmus, ktery strivila
v rakouském Villachu. Rika, Ze pravé tato zkuSenost pro ni byla rozhodujici
zejména v tom, aby v némciné, kterou se ucila jiz fadu let, i nadale pokraco-
vala (rozhovor Sylvie, . 66 a 68).

Sylvie hodnoti své souCasné znalosti némciny na drovni Bl (podle
SERRYJ), nejlépe hodnoti svou receptivni dovednost poslechu s porozuménim,
zatimco svou dovednost mluveni hodnoti na nizké drovni (rozhovor Sylvie,
f. 60, 66, 98). K sebehodnoceni uziva opét zejména srovnani se spoluzaky ze
seminare, mezi nimiZ se hodnoti lehce nadpriimérné (rozhovor Sylvie, . 86).
Pfi hodnoceni svych znalosti némciny Sylvie zddraziuje, Ze se obecné némciné
uci jiz dlouhou dobu a teprve nyni zaziva svou prvni zkuSenost s uenim se
odborné némcin€, coz hodnoti jako tézké: ,,Ale tak jsem rada, Ze se konecné
uc¢im néco k oboru. I kdyZ mné to pfijde slozité, tak jsem rada, Ze se néco
nauc¢im.” (rozhovor Sylvie, I. 54). MZeme tedy usuzovat na jeji silny motiv
znalosti 1 vnitini motivaci.

Ackoli Sylvie sama sebe v kurzu némdiny vidi jako lehce nadprimérnou
studentku, je si védoma svych dspéchll ve formé pokrokt v uc¢eni se némciné
a vyslovuje se jednoznacné pro resultativni hypotézu a drobné nedspéchy ji téz
motivuji k dal§imu uceni: ,,[...] tak ur¢ité to vnimadm a potom mé to motivuje
se jesté vic ucit. ProtoZe z toho mam takovy lepS$i pocit, kdyZ uZ jako 1épe
rozumim a vidim néjaky pokrok.* (rozhovor Sylvie, . 96).

U Sylvie najdeme mnoho dal$ich vnitinich motivi, které pozitivn€ ovliv-
yji jeji motivaci k uceni se némcin€. Jednak jsou to plany do budoucna tykajici
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se zejména jejitho budouciho povolani (rozhovor Sylvie, 1. 28, 40, 48, 80), které
by se tedy v tomto piipad¢ daly interpretovat jako instrumentilni motivy. Déle
Sylvie nékolikrat explicitné fik4, Ze ji nejen némcina, ale i ostatni cizi jazyky
bavi, jsou jejim konickem, coZ hovoti o silné vnitini motivaci (rozhovor Sylvie,
f. 60, 62, 66, 70), stejné jako pocit potieby némcinu procvicovat a némecky se
»prosté naucit™ (rozhovor Sylvie, t. 66, 72, 90, 106).

Z vnéjsich faktort Sylviinu motivaci v minulosti nejvice negativné ovliv-
tovaly zejména dva faktory: 1. Jednak skute¢nost, Ze némcina byla pro vétSinu
jejich spoluzéki a tak i pro ni jazykem, ktery je po fonetické strance nepékny
a nepopularni (rozhovor Sylvie, f. 104) a 2. forma vyuky némciny, kterou nav-
Stévovala, pro ni nebyla zajimava, predeviim proto, Ze se stile dokola musela
ucit jen gramatickym zékladim (rozhovor Sylvie, . 68, 102). V soucasné dobé
z dalSich vybranych vnéjsich faktor ovliviiuje Sylvii velmi silné motiv sou-
téZivosti, ktery v minulosti postrddala: ,,Dnes mne hodné ovliviiuji i prételé
a spoluZici, ktefi umi dobfe némecky, vzbuzuje to ve mné& urcitou soutézivost,
hodné mne to motivuje k tomu, abych byla stejné dobrd jako oni, ne-li lep$i.*
(rozhovor Sylvie, 1. 109).

U Sylvie jsme nasli jako velmi silny vnitini motiv planti do budoucna
spojené s instrumentalnim motivem lepSiho pracovniho uplatnéni. Tyto Sylvie
Casto spatfuje pravé v geografické blizkosti a soucasné ekonomické situaci
v némecky mluvicich zemich, které jsme klasifikovali jako vné;jsi faktory (roz-
hovor Sylvie, 1. 28, 40, 106).

Také osobu ucitele uvadi Sylvie jako rozhodujici vnéjsi faktor ovliviiujici
jeji motivaci k u¢eni se némciné po celou dobu, kdy se némciné uci. Na zdklad-
ni Skole a gymnéziu Sylvie méla ucitele, ktef{ jeji motivaci k uceni se némcing
nepodporovali zejména z divodu chybéjici autority (rozhovor Sylvie, . 66,
68, 70). Od obdobi piipravy na maturitni zkouSku méla Sylvie ucitele, které
si oblibila, stejné jako i svou soucasnou vyucujici z kurzu odborné némdiny
na Ekonomicko-spravni fakultg, a tak stoupla i jeji motivace k uceni se némcing
(rozhovor Sylvie, . 67, 70, 80).

Koncepci vyuky cizich jazykti na MU vnima i Sylvie, stejné jako dopo-
sud i vSichni ostatni respondenti z této fakulty pozitivné a z povinné zkousky
obavy nem4, protoZe ji u¢eni se némciné bavi (rozhovor Sylvie, . 60), ¢imZ
opét plné vyslovuje svou silnou vnitini motivaci k uceni se némcing.

4.1.3.4 Shrnuti: motivacni indikatory pro respondenty
z Ekonomicko-spravni fakulty.

Ackoli pro dvé ze ti'f naSich respondentek (pro Martinu a Sylvii) z Ekonomicko-
spravni fakulty je némdina jejich druhym cizim jazykem po anglicting,
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na univerzité¢ je pro vSechny tii respondentky némcina druhym volitelnym
cizim odbornym a akademickym jazykem.

Pro dvé respondentky (Elen a Sylvii) je jejich motivace k u¢eni se némci-
né zcela jednoznaéné pozorovatelnd zvnéjsku a projevuje se v souladu s odbor-
nou literaturou pozornosti, usilim i vydrZi. Tteti respondentka (Martina) se
domniva, Ze motivace je natolik subjektivnim stavem, Ze ho okoli pozorovat
nemuze.

VSechny tii respondentky jednoznaéné rozliSuji mezi znalostmi obecné
a odborné a akademické némciny, pfi¢emZ znalostem ekonomické, tedy odbor-
né némciny pfipisuji vSechny tfi respondentky velky vyznam a v této souvislos-
ti se u vSech tfi respondentek projevuje jejich motiv relevance. Respondentka
Elen je motivovand ucit se jak obecné, tak odborné némciné, ackoli sama
vyzdvihuje spiSe svou motivaci k uceni se odborné némciné, stejné jako Sylvie.
U respondentky Martiny miZeme jeji rozliSeni mezi znalostmi obecné a odbor-
né némdciny usuzovat pouze na zakladé jejiho rozliSeni mezi znalostmi obecné
a odborné anglictiny. Martina se vSak zejména diky celkové koncepci svého
studia siti ohledné uceni se némciné spiSe amotivovana, proto tak nemiize roz-
liSovat ani mezi svou motivaci k uceni se obecné a odborné néméiné.

VSechny tfi respondentky z Ekonomicko-spravni fakulty maji zkuSenost
i s uenim se jinym cizim jazyktim, Elen a Sylvie dokonce i s uéenim vice
nez jednomu dal§imu cizimu jazyku, Martina pouze s jednim. Ohledné jejich
néazoru k vlivu zkusenosti s uéenim se jinym cizim jazykiim na motivaci k uce-
ni se némciné zastavaji vSechny tfi respondentky jiny nazor: Elen se domniv4,
Ze ji tato zkuSenost nijak neovliviiuje, ani v pozitivnim, ani v negativnim slo-
va smyslu. Martina vnim4 u své motivace k uceni se némciné spiSe negativni
vliv pramenici z jeji zkuSenosti uceni se cizim jazykdm. Sylvie pozoruje u své
motivace k uceni se némdciné pozitivni vliv svych zkuSenosti s u¢enim se cizim
jazyktm.

Pro motivaci vSech tfi respondentek z Ekonomicko-spravni fakulty hraje
klicovou roli jejich vnimany tspéch, kdy se vSechny ti'i vyslovuji pro rezultativ-
ni hypotézu, pouze Elen i pro kauzilni hypotézu. Netspéch vyvolavd u vSech
tii respondentek potfebu lepSiho vykonu, nachdzime tedy u vSech tfi motiv
vykonu. Ackoli Elen se o svém pfipadném netspéchu explicitné nezminuje,
motiv vykonu je u ni také velmi silny. Diky jejimu vysokému jazykovému
sebevédomi a vnimani vlastniho uspéchu ve smyslu jak kauzalni, tak rezulta-
tivni hypotézy, miZeme i jeji postoj k netdspéchu a motivaci vnimat stejné jako
u Sylvie a Martiny.

Motiv soutéZivosti je velmi siln€ zastoupen u respondentky Sylvie a také
iu Elen. U Martiny ho nenachdzime.
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Jako silny spole¢ny motiv, ktery jsme kategorizovali jako vnitfni, jsou
plény do budoucna tykajici se zejména budouciho povolani respondentek.
Tento motiv, jak jsme jiz uvedli, mizeme také charakterizovat jako instrumen-
talni orientaci.

Jako instrumentalni orientaci nachazime u respondentek z Ekonomicko-
spravni fakulty i vnéj$i faktor skutecnosti povinné zkousky ze dvou cizich
jazykti v ekonomickém oboru. Tu si uvédomuje zejména respondentka
Martina, ale ani Elen a Sylvie ji neopomiji, je pro né€ jen v jiné roviné: Martina
se obava, Ze by ji ptipadny nedspéch u zkousky mohl ve studiu zastavit, Elen
a Sylvie se netspéchu v podobé nesloZeni zkouSky neobavaji, ale usiluji o co
nejlepsi vysledek.

Rozhodujicim faktorem u vSech respondentek je i kontakt s cilovym
jazykem. Ten u Sylvie spatfujeme v roviné vnitfnich faktorti, protoZe se u ni
jedna zkusenost s dlouhodobym zahrani¢énim pobytem. Oproti tomu u Martiny
a Elen se jedné spiSe o hypoteticky kontakt ve formé jejich piani, ktery tak
zafadime do vné&jsi roviny faktorti motivu cestovani.

Koncepci vyuky ciziho odborného a akademického jazyka na MU vni-
maji vSechny respondentky pozitivné a své navrhy ke zlepSeni této koncepce
vyslovuji ve smyslu vétSich pozadavki na prubéh seminéie i zkousky, dlou-
hodobéjsi a intenzivnéjsi vyuky a lepSiho propojeni s ostatnimi pfedméty, aby
mohly svych znalosti némciny uZit v ramci studia i v praktické roviné.

4.1.4 Motivacni profily respondentd z Pravnické fakulty

Na Prévnické fakulté je povinny pouze jeden volitelny cizi odborny a aka-
demicky jazyk, ktery respondenti navstévuji ve stejné hodinové dotaci jako
na ostatnich fakultach, tedy jednou tydné devadesit minut a povinné zkouska
z ciziho odborného a akademického jazyka musi byt na trovni B2 SERRJ.

4.1.4.1 Motivacni profil Michaela

,,ProtoZe je to pro nas obor dilezité, pro Cesky pravni systém."

Respondentce Michaele je v dobé sbéru dat 22 let a studuje v patém semestru
pétiletého magisterského prezenéniho studijniho programu Prévo a pravni véda
na Pravnické fakult¢ MU. Rozhovor probéhl s respondentkou Michaelou pies
program skype a trval 21 minut.

Prvotni motivy
Némcina je pro Michaelu jejim druhym cizim jazykem, kterému se zacala ucit
ve svych dvanacti letech. Pro vybér némciny jako druhého ciziho jazyka sehrali
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v Michaeliné€ pfipadé roli zejména jeji rodice a starsi sourozenci, ktefi se ném-
¢iné ucili také. Na univerzité si Michaela zapsala kurs odborné a akademic-
ké némciny zcela dobrovolné jednak proto, aby jiZ nauc¢ené znalosti némciny
nezapomnéla a dale je mohla prohloubit (rozhovor Michaela, . 36 a 42), coz
je zfejmy motiv znalosti. Dal§im divodem pro toto rozhodnuti byl Michaelin
instrumentalni motiv, Ze znalost némciny by mohla mit rozhodujici vliv v jejim
budoucim zaméstnani: ,,Tak asi proto, Ze jednak si myslim, Ze pro nas obor je
to dulezité, protoze vlastné eské pravni prostiedi je dost ovlivnéné tim némec-
kym.* (rozhovor Michaela, . 36).

Projevy motivace
Michaela se domniva, Ze se jeji motivace navenek projevuje a jeji okoli tak
miZe vnimat, Ze je motivovana ucit se némciné. Podle Michaely se jeji moti-
vovanost projevuje zejména ve snaze a priprave: ,,[...] tfeba uz jenom to, Ze si
¢lovék déla néjakou tu doméci pripravu nebo Ze se néjakym zplisobem snazim
to.” (rozhovor Michaela, . 84).

Michaelou popisované indikatory snahu a pravidelnou domaci piipravu
miZeme interpretovat v souladu s odbornou literaturou jako usili a vydrz (srov.
Crookes & Schmidt, 1991; Tremblay & Gardner, 1995).

Rozliseni motivace k uceni se obecné a odborné a akademické ném¢iné
Respondentka Michaela se sice domnivd, Ze obecnd a odborna a akademicka
némcina jsou do velké miry provazané (rozhovor Michaela, f. 64), nicméné
svou motivaci k uceni se némciné obecné a odborné rozliSuje a vyzdvihuje tak
svou motivaci k u¢eni se odborné némciné:

[...] viceméné pro tu obecnou némcinu nemdm vyloZené néjakou motivaci, Ze bych
si fekla, tohle je vyloZené diileZité pro mé, protoZe myslim si, Ze tfeba v Némecku se
¢lovek dobre domluvi anglicky. (rozhovor Michaela, T. 60)

Michaelina vétsi motivace k uceni se odborné némdciné prameni z jejiho
jiz zminéného instrumentéalniho motivu, kdy vidi ve svych znalostech odborné
némdiny jejich praktické vyuZziti ve svém budoucim povolani, na které ma tak
diky svym znalostem odborné némciny lepsi vyhlidky:

A myslim si, Ze i jako pri TeSeni téch konkrétnich situaci, nejenom to mit nekde

napsané, ale i primo se dostanu k nécemu, treba k néjakému pripadu, kde to bude

sy

zapotrebi [...] nebo spousta treba advokdtnich kanceldri shdni lidi s némcinou
a myslim si, Ze umét ty dva jazyky je rozhodné takové plus. (rozhovor Michaela, 1. 44)

Vybrané vnitfni faktory

Michaelinym prvnim cizim jazykem je angliCtina, které se zac¢ala udit ve tfe-
ti tfidé zakladni Skoly, ale prvnim zdkladtm ji ucili jiz jeji rodi¢e (rozhovor
Michaela, t. 28). Kromé anglictiny se Michaela ucila jesté latin€ (rozhovor
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Michaela, . 22). Michaela se domniva, Ze jeji zkuSenost s u¢enim se ang-
li¢tiné pozitivné ovlivnila jeji motivaci k uceni se némciné, a to ve smyslu
resultativni hypotézy:

[...]1 moZnd proto, Ze mé ta anglictina bavila, ta jsem si Fikala, Ze mozZnd... [...] Tak

asi moZnd jako kdyZ jsem vidéla, Ze ta anglictina mi jde, tak to byla jako motivace

ucit se tu némdcinu, zZe kdyz mi miize jit anglictina, tak mi miiZe jit i ta némdcina, coZ

si myslim, Ze do jisté miry i tak bylo. (rozhovor Michaela, f. 66 a 68)

U Michaely jsme nasli fadu motivi, které jsme v naSem kategoridlnim
systému charakterizovali jako vnitini. Michaelin nejsilnéjs$i vnitfni motiv pozi-
tivné ovliviiujici jeji motivaci k uceni se némciné jsou plany do budoucna, které
se v jejim pripadé tykaji zejména instrumentélniho motivu budoucich lepsich
pracovnich mozZnosti:

Jednak asi lip se mi bude shanét néjaké pracovni pozice, kdyZ si budu moct napsat
do Zivotopisu, Ze prosté umim némecky. [...] no teda aby se mi to hodilo do budouc-
na, do moji profese [...] (rozhovor Michaela, 1. 44, 52)

Ackoli je u Michaely jeji instrumentilni motiv zcela ziejmy, souvisi jeji
vnitini motivy tykajicich se jejich pland do budoucna bezprostiedné i s jeji
vnitfni motivaci: ,,A myslim si, Ze i jako pfi feSeni téch konkrétnich situaci,
nejenom to mit nékde napsané, ale i pfimo se dostanu k né¢emu, tieba k né&jaké-
mu piipadu, kde to bude zapotfebi.* (rozhovor Michaela, . 44).

Pro Michaelinu vnitini motivaci k uceni se ném¢iné hovoii dale i skutec-
nost, Ze si Michaela zapsala némcinu pro oborné a akademické tcely na uni-
verzité jiz zcela jako plné volitelny predmét, protoZe jako povinné-volitelny
pfedmét ciziho odborného a akademického jazyka jiz isp&$né absolvovala kurs
pravnické anglictiny (rozhovor Michaela, f. 38). V souladu se silnou vnitini
motivaci se Michaela vyslovuje i ohledné toho, Ze ji nejen némcina, ale i jiné
cizi jazyky bavi (rozhovor Michaela, f. 70 a 72), a Ze by se némcinu do budouc-
na rada naucila pro svoji osobni potiebu:

[...] a taky bych byla rdda, kdybych se jako bézné domluvila némecky. [...] A ted

Jjako spis mdm ten pocit, Ze to déldm vdiné pro sebe. A co prosté neudéldm, tak

to prosté nebudu védet, je to moje minus, ale Ze uZ to neni, Ze jako néjaké vnéjsi

prostredky by mé k tomu nutily, tak bych se snaZila. (rozhovor Michaela, ¥. 52 a 86)

Svoje znalosti némciny hodnoti Michaela na drovni B1 az B1+ podle
SERRJ, s ¢imZ sama zejména v relaci k dobé&, jak dlouho se jiZ némecky uci,
neni moc spokojena (rozhovor Michaela, . 14 a 30). Toto jeji sebehodnoce-
ni miZeme interpretovat jako jeji nepriliS vysoké jazykové sebevédomi, coz
by bylo dle uvedené odborné literatury pravé v rozporu s jeji silnou motivaci
k uceni se némciné.
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Michaela se domniva, Ze jeji motivace k uceni se némciné byla z venku
nejvice ovlivnitelna v dobé&, kdy se zaCala némecky ucit: ,,To asi diky nizkému
véku a diky respektu nazoru rodici, ucitelti a zkuSenéjsi lidi, napf. sourozen-
cu.” (rozhovor Michaela, T. 103).

Rodice a sourozenci Michaelinu motivaci k u¢eni se némdciné ovliv-
fovali tedy zfejmé vice neZ jen v pocate¢nim rozhodnuti ve vybéru druhého
ciziho jazyka. Osobu uditele jako dalsi vné&jsi faktor ovliviiujici svou motivaci
Michaela uvadi pozdéji jesté jednou:

[...]1dost mi pomdhalo, Ze jsme méli i dobrou ucitelku, coZ si myslim, Ze taky udélalo

hodné, kterd nds viastné motivovala a svym zpitsobem i nutila néco délat, abychom

se néjak posouvali ddl, takZe to si myslim, Ze taky udélalo své, Ze clovek musel, tak

se ucil. (rozhovor Michaela, f. 72)

Z vngjsich faktord, které Michaelinu motivaci k u¢eni se némdciné pozi-
tivné ovliviiovaly v minulosti a i v souc¢asné dobé stéle ovliviiuji, je u Michaely
motiv Souté€Zivosti:

[...] tu soutéZivou chut néjak se zapojit. Ale myslim si, Ze uz to tfeba nehraje tako-
vou roli jako v détstvi. Ze tieba to bylo predtim jako vic takovd néjakd soutéZivost
[...]1 A tak to je takové motivujici, Ze na zacdtku nase skupinka, Ze jsme byli vidycky
posledni a ted se tedy snazZime, abychom nebyli posledni. Tak myslim si, Ze treba
tohle je takové jako, takovy priklad toho. (rozhovor Michaela, T. 86 a 88)

U Michaely, stejné jako u dal$ich dvou respondentl z Pravnické fakulty
je pro jejich motivaci k uceni se némciné zasadni skutecnost, Ze ¢esky pravni
systém je zakotven v némeckém, piipadné rakouském. Z tohoto diivodu je pro
respondenty z Prévnické fakulty znalost odborné némciny pro jejich budouci
povoléani téméf rozhodujici (rozhovor Michaela, f. 36, 50, 52). Tato skutec-
nost vytvari nejen pro Michaelu, ale i pro ostatni dva respondenty z Pravnické
fakulty zcela jasny instrumentalni motiv silné zasahujici jejich vnitini motivaci
k uceni se zejména odborné némciné.

Celou koncepci vyuky cizich jazykti na MU hodnoti Michaela pozitivné,
protoZe povazuje znalosti cizich jazyki za soucast v§eobecnych znalosti vyso-
koskolskych absolventu: ,,Tak ja si myslim, Ze je urcité dobré, Ze jako jeden ten
jazyk musime mit, protoZe to si myslim, Ze je nezbytné a patfi to ke vzdélani
vysokoskolskému podle mého nazoru.* (rozhovor Michaela, f. 94).

Stejné tak hodnoti pozitivn€ i moZnost zapsat si volitelné i vice cizich
jazykl, nez jen jeden, ktery je v ramci koncepce cizich jazyki na MU
povinné-volitelny:

A jsem rdda, Ze je tam ta moZnost mit jako i volitelné dalsi predméty, protoze si

myslim, Ze kdyZ o to md nékdo zdjem, chce se vzdéldvat ddl, tak je podle mé dobré,
kdyz ndm k tomu univerzita poskytne ty prostredky. (rozhovor Michaela, t. 94)



Ze zavérecné zkousky Michaela strach m4, ackoli ji v ramci studia jako
takového absolvovat nemusi, protoZe zkouSku z odborné anglictiny ma jiz
uspesné sloZenou. Jeji strach se vSak da i tak vyhodnotit jako motiv podnétné
uzkosti, protoZe tikd, Ze i1 kdyZ zvaZuje mozZnost si posledni semestr némciny
zakonceny zkouskou nezapsat, tak ,,ale ptedpokladdm, Ze si to asi zapiSu a Ze
zaberu a budu se snaZzit to zvladnout® (rozhovor Michaela, 1. 14).

4.1.4.2 Motivacni profil Vladimir

»[-..] ten jazyk se hodi a uZivat ho v praxi, ten Zivy jazyk, nikoli ten ucebnicovy.*

Respondentu Vladimirovi je v dobé sbéru dat 20 let a studuje ve tfetim semes-
tru pétiletého prezencniho magisterského studijniho programu Pravo a pravni
véda na Pravnické fakulté¢ Masarykovy univerzity. Rozhovor probéhl osobné
a trval 28 minut.

Prvotni motivy
Némcina je pro Vladimira jeho druhym cizim jazykem a zacal se ji ucit v tercii
na osmiletém gymnaziu. Na vybéru némciny jako jeho druhého ciziho jazyka
se podileli zejména jeho rodice:
[...]1 a ona ta motivace byla tehdy samoziejmé ddna i ze strany téch rodicu [ ...] KdyZ
Jjsem se zacinal ucit némcinu, tak mé samozrejmé nejvice motivovali rodice, kteri se
mi snaZili vysvétlit diileZitost tohoto jazyka a také mi predstavovali riizné vyhody,
které mi jeho znalost miize v budoucnu prinést. To mi tehdy piné stacilo k tomu,
abych se zacal tento jazyk ucit. (rozhovor Vladimir, ¥. 10 a 113)

Vladimir se némciné chtél ucit i z divodu geografické blizkosti
Némecka a Rakouska, diky niZ mél moznost némcinu relativné snadno pouZzit
i v zahranici:

[...] no to je jesté takovy dalsi prvek, protoZe nase gymndzium poskytovalo mnohé

zahraniéni takovd setkdni a riizné tady néjaké vylety do Némecka a i studijni pobyty,

a to bylo jako dalsi, to jsem moznd zapomnéla zminit, Ze to byl takovy jako dalst
motivdtor, rizné jako pobyty v némecky mluvicich zemi. (rozhovor Vladimir, ¥. 28)

A déle i diky historickym a kulturnim souvislostem:

[...] ale z té nejvetsi podstaty v tom, Ze ten jazyk je v podstaté jako v Ceském pro-
stiedi velice blizky, s tim, Ze zde podnikd, existuje mnoho némeckych firem, a také
tedy kulturné, tedy co se tyce jako néjakych historickych souvislosti, tak pravé mdme
mnoho tedy s tou némeckou kulturou spolecného. (rozhovor Vladimir, . 10)

Na univerzité si Vladimir zapsal odbornou némcinu jako povinné-voli-
telny kurs ciziho odborného a akademického jazyka, ,,protoZe jsem si fikal,
Ze vénovat se naplno jako tady t€ némciné, protoze mé to tak jakoze vice

99



zaujalo® (rozhovor Vladimir, . 34). Tento jeho motiv jiZ poukazuje na jeho
silnou vnitfni motivaci.

Projevy motivace

Vladimir je pfesvédcen, Ze jeho motivace k uceni se némciné se projevuje

navenek, a to zejména projevenym zajmem:
No, ja si myslim, Ze ano, Ze se tak snazim pravidelné na to pfipravovat, mnohdy jako
néjak dopodrobna, ale to spis jako jenom tak ze zaliby, jakoZe... ale j4 si myslim, Ze
na druhou stranu néjakym zptisobem ten zdjem lze poznat. (rozhovor Vladimir, . 60)

Rozliseni motivace k uceni se obecné a odborné a akademické ném¢iné
Vladimir se explicitné nevyjadfuje, Ze rozliSuje mezi svou motivaci k uceni
se obecné a odborné némciné. Z rozhovoru je vSak zcela ziejmé, Ze rozliSuje
mezi svymi znalostmi obecné a odborné némciny, pricemz jak znalosti obec-
né, tak znalosti odborné némciny pro ného maji velky vyznam. Z jeho silné
instrumentalni motivace zakladajici se (stejné jako u Michaely a jak vzapéti
uvidime, tak i u Miriam) na vys§i kvalifikaci a lep§im uplatnéni v budoucim
povolani:
Prdve pro tu odbornou jsou to ty praktické zkusenosti, nebo ta vize téch praktickych
zkuSenosti do budoucna, kdy ty advokdtni kanceldre jakoZe poZaduji prdvé zna-
losti némciny a nebo je to respektive velkou vyhodou [...] A co se tyce té odborné
némdciny, ono v soucasnosti, respektive v té prdvni oblasti ted’ probihd rozsdhld
rekvalifikace obcanského prdva a co se tykd té motivace, Ze to vychdzi z néjakych
téch historickych spojitosti a prdavé jak bylo to Rakousko-Uhersko, tak tehdy bylo
to prdvo psané v némciné a v soucasnosti se mnohé ty prdvni instituce, které u nds
plati, se odvijeji nebo vychdzeji z toho némeckého prdva nebo z toho rakouského,
takze opravdu je to obrovskd vyhoda vidét ty koreny... Ze takové zajimavé v sou-
Casnosti s tim obcanskych zdkonikem je prdavé to, co jsme se ucili minuly semestr
Vv té némciné, jak je to v némeckém prdvu, tak dneska kdyz se uc¢ime cesky obcansky
zdkonik, tak to vidime jako na taliti. (rozhovor Vladimir, f. 32)

Vybrané vnitfni faktory

Vladimirovym prvnim cizim jazykem je anglictina, druhym némcina a tietim
latina. Vladimir je nazoru, Ze jeho zkuSenost s u€enim se angli¢tiné pozitivné
mohla ovlivnit jeho motivaci k u¢eni se ném¢iné ve smyslu pozitivniho transferu:

. na druhou stranu... jakoby... lze v tom spatiovat i mnohé vyhody. Oba dva ty
Jazyky jsou tedy jako néjak poloZeny na podobné gramatické konstrukci vychdzejici
z té latiny nebo takhle, takZe v tom lze spatfovat néjaké ty vyhody nebo takhle.
(rozhovor Vladimir, f. 22)

Vladimir se v této souvislosti zmifiuje i o negativnim transferu, ale
vzhledem k tomu, Ze tento nizor prejiméa od své starsi sestry, nepovazujeme jej
v souvislosti s Vladimirovou skute¢nou motivaci k uceni se némciné za zcela
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relevantni: ,,J4 pravé Ze mam starsi sestru, kterd to komentovala s tim, Ze kdyz
se ud¢i tady ty dva jazyky, tak mnohdy zvI4sté pii téch zacatcich se to hodné
plete.“ (rozhovor Vladimir, 1. 22).

Skute¢ny negativni vliv na motivaci k uceni se obecné némciné (niko-
li vSak odborné némcing) v souvislosti s jinymi cizimi jazyky vidi Vladimir
ve svych jazykovych znalostech angli¢tiny: ,,A dalSi tady ta druhéd negativni
motivace, Ze vesmés kdyZ clovék umi tu anglictinu, tak se vesmés s tou anglic-
tinou domluvi.” (rozhovor Vladimir, . 22).

Vladimir nemé zkuSenost s Zaddnym dlouhodobym zahrani¢nim poby-
tem v némecky mluvicich, ale s nékolika krat§imi pobyty za ti¢elem studijnich
cest i zahrani¢nich brigad (rozhovor Vladimir, . 28, 32). Sam zdGraziuje, 7Ze
pravé tento motiv kontaktu, ktery je v Ceské republice zakotven jak v geo-
grafické blizkosti Némecka a Rakouska, tak v historicko-politickych a eko-
nomickych souvislostech hraje pro jeho motivaci k u¢eni se némciné zasadni
roli: ,,[...]Ze to byl takovy jako dalSi motivator, rizné jako pobyty v némecky
mluvicich zemi. (rozhovor Vladimir, 1. 28)

Jednim z Vladimirovych plani do budoucna je vsak i dlouhodoby zahra-
ni¢ni studijni nebo i jiny pobyt v Némecku nebo Rakousku, coZ bychom mohli
interpretovat v této souvislosti i jako jistou podobu motivu cestovani:

V soucasnosti mou motivaci k uceni se tomuto jazyku ovliviiuje mimo jiné sna-

ha dostat se na Erasmus na néjakou univerzitu v Némecku ¢i v Rakousku. Nicméné

rdd bych také absolvoval i néjaké jiné studijni i jiné pobyty v téchto zemich. (roz-

hovor Vladimir, . 113)

U Vladimira jsme kategorizovali fadu vnitfnich motivi, které bychom
mohli rozdélit do dvou rovin: v prvni roviné€ jsou to jiZ zmiflované plany
do budoucna, které se tykaji zejména instrumentalniho motivu lepsiho pra-
covniho uplatnéni (rozhovor Vladimir, . 10, 24, 54, 58). Pravé u Vladimira
je v8ak tento vysoce instrumentalni motiv siln€ spjat s jeho celkovou vnitini
motivaci, kterd se u ného projevuje zejména v touze po poznani nejen némdciny
jako jazyka, ale i némeckého, piipadné rakouského pravniho systému i pravni-
ho vysokoskolského vzdélani:

Ta touha poznat, jak to vypadd v jinych zemich, jak se tam tedy to prdvo uci a jak
to prdvo samotné vypadd. |...] samotné pozndni toho, jak to funguje |...] A kdyZ
myslim néjak osobné, tak dozvédet se o tom prdvu vice, tak jd si myslim, Ze urcité to
md néjaky velky vyznam. (rozhovor Vladimir, t. 58, 70, 92)

Druh4 rovina jeho vnitfnich motivt se také zrcadli v jeho silné vnitini
motivaci k uceni se némcing, kdy Vladimir pfiznava, Ze u¢enim se némcing
a priprave na seminafe travi nékolik hodin tydné (rozhovor Vladimir, . 60, 98,
100) a Ze uceni se némciné je jeho zalibou: ,,[...] Ze se tak snazim pravidelné
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na to pripravovat, mnohdy jako néjak dopodrobna, ale to spiS jako jenom tak ze
zaliby, jakoZe.* (rozhovor Vladimir, . 60).

Na tomto misté bychom radi jesté poznamenali, Ze tyto dvé roviny
Vladimirovych vnitinich motivu, tedy jeho velmi silnou instrumentalni i vel-
mi silnou vnitfni motivaci k u€eni se némciné vidime jako dvé roviny, které
u né¢ho funguji na bazi koexistence, vzijemné se o sebe opiraji a v mnohém
se prolinaji. Vladimir touZi po poznani némeckého jazyka a némeckych, pii-
padné rakouskych pravnich redlii a je to v jeho pfipadé¢ skutecné silna vnitni
motivace, zaroven vSak i v rdmci své touhy po poznani neztrici ze zietele, Ze
pravé toto poznani a budouci znalosti budou pravdépodobné hrat dilezitou
roli v jeho budoucim povolani.

U Vladimira jsme si také vSimli, Ze ac¢koli pfimo nehodnoti své znalosti
némdiny, rad je prezentuje a je rad, kdyZ jsou jeho znalosti vidény. Z tohoto
divodu muzeme usuzovat na jeho vysoké jazykové sebevédomd:

No a jd si myslim, Ze jako i tam, Ze se clovek, Ze jako kdyz? vidi, Ze se na tu hodinu

pripravi, tak prosté nesedi jak tvrdé y, ale Ze se néjakym zpisobem miiZe prezen-

tovat a Ze muiZe vyuZit ty znalosti a oveérit si, zda tomu skutecné rozumi. (rozhovor
Vladimir, ¥. 74)

Skutecnost, Ze si Vladimir chce ovéfovat, co se naucil, nepoukazuje
jenom na jeho vysoké jazykové sebevédomi, nybrz i na zpisob, jakym Vladimir
vnima svij uspéch v uceni se némciné. Zdali se ve Vladimirové pfipadé jedna
jednoznacné a pouze o resultativni hypotézu, je dle naSeho ndzoru sporné.

Vladimir uvadi, Ze vn&jsi faktory mély na jeho motivaci k uceni se ném-
¢iné nejvetsi vliv v dobé, kdy se ji zacala ucit, protoZe jiz v té€ dobé vidél, Ze
muzZe tento jazyk uzivat v praxi:

Tak moje motivace byla nejvice ovlivnitelnd asi v tom okamZiku, kdy jsem mél

zacit vyuZivat vyhod znalosti tohoto jazyka. Kdyby se v tom okamZiku ukdzalo,

Ze némcina jako takovd je nevyuZitelnd, byl by to v té dobé vdziny ditvod ke zmé-

né postoje k ucent se némciné. (rozhovor Vladimir, t. 113)

Pravé tato ,,vyuzitelnost némciny spocivajici u Vladimira v nékolika
rovinich je pro ného rozhodujicim motivaénim faktorem ptisobicim na ného
i zvenéi. Kromé jiZ zminovanych vnitfnich faktorti a motivii se z hlediska
vnéjsich faktord tato vyuZitelnost tyka pravé také jiz zmitiované geografické
blizkosti Némecka a Rakouska, pfipadné historicko-politickych souvislosti:

ProtoZe jakoZe vidét jakoZe ten jazyk miiZu néjakym zpiisobem upotiebit a nemu-

sim za tim jezdit nikde daleko, je to v podstaté jako kousek tady nékde viakem,

kousek za hranice a lze tam vidét, Ze ten jazyk Ize upotrebit, Ze opravdu je to k né-

Cemu, opravdu se to hodi, takze to je opravdu v tom jakoby to pozitivni. (rozhovor
Vladimir, ¥. 28)
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Celou koncepci vyuky ciziho odborného a akademického jazyka hodno-
ti Vladimir pozitivné€ a oceniuje na ni zejména skuteCnost, Ze dava studentim
mozZnost vzdélat se v cizim jazyce pravé ve svém oboru:

Ze neZ prdvé se tomu, co v podstaté se miiZe naudit kazdy laik, tak rozsifovat ty
znalosti do néjaké konkrétni oblasti, do néjaké konkrétni védecké oblasti, tak jakoZe
si myslim, Ze to md obrovsky vyznam a jakoZe tim se ¢lovek miiZe néjakym obrov-

v o

skym zpiisobem odlisit od ostatnich, kdyZ se zaméFi na néjakou konkrétni oblast.
(rozhovor Vladimir, . 92)

Jako jediny navrh tykajici se zmén v této koncepci uvadi Vladimir, Ze
by pfivital vétsi hodinovou dotaci vyuky ciziho odborného a akademického
jazyka (rozhovor Vladimir, f. 90)

4.1.4.3 Motivacni profil Miriam

..V hodiniach ode mé vyucujici nékdy dost ocekava, stejné tak spoluzaci.*

Respondentce Miriam je v dobé sbéru dat 23 let a studuje v sedmém semes-
tru pétiletého magisterského prezen¢niho programu obor Pravo a pravni véda
na Pravnické fakulté Masarykovy univerzity. Rozhovor s respondentkou Miriam
probéhl pomoci programu skype a trval 29 minut.

Prvotni motivy
Némcina je pro Miriam jejim prvnim cizim jazykem, kterému se zacala ucit
ve Ctvrté tfidé zdkladni Skoly. Némcina byla na jeji tehdejsi zdkladni $ko-
le jedinym moZnym prvnim cizim jazykem, takZze Miriam neméla moZnost
volby prvniho ciziho jazyka. Ackoli by si byvala radéji zvolila angli¢tinu,
nevnimala toto rozhodnuti dané podminkami zékladni Skoly tehdy ve ¢tvrté
tfid€ nijak zdsadn€. Zména nastala az o dva roky pozdéji, v Sesté tfidé, kdy si
zacala uvédomovat vyhody, které by ji prinesly znalosti angli¢tiny a které ji
tehdy némcina nabidnout nemohla:
I kdyZ moZnd v té Ctvrté tridé mi to bylo jakoZe jedno, ale pak pozdéji v ty Sesty
uz jsem zjistila, Ze se ta anglictina hodi daleko vic. [...] Tak jednak clovek zacal
poslouchat néjaky pisnicky cizi, tak to bylo vétsinou v anglictiné, v némciné ne.
A druhak i s ndstupem internetu a tak se clovek s tou anglictinou setkdval... na béz-
nym porddku asi vic nez s némcinou. A jd jsem k té némciné jako dit¢ méla takovej
odpor. ProtoZe navic anglictina mi prisla mnohem vic cool nez némcina. (rozhovor
Miriam, ¥. 28 a 30)

Timto tedy u Miriam vidime opét velmi silny motiv kontaktu, ktery
Miriam pozitivné motivoval k uceni se angli¢tiné a naopak ji demotivoval
k uceni se némciné.
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Na univerzité¢ si Miriam nyni némcinu zapsala pravnickou némcinu
jako zcela dobrovolny pfedmét, odbornou anglictinu i povinnou zkousku z ni
uZ na Pravnické fakulté tspé$né absolvovala. JiZ na zaklad€ této zkuSenosti
muZeme usuzovat na Miriaminu vnitfni motivaci k uceni se némciné. Nyni si
zapsala i odbornou némcinu, protoZe cely lonisky rok studovala v rdmci progra-
mu Erasmus na univerzité v némeckém Regensburgu a chtéla si tak naucené
znalosti nejen udrZet, ale i prohloubit pravé v odborné a akademické oblasti,
coZ poukazuje na jeji silny motiv znalosti:

[...] Ze jsem minulej rok méla prerusenej a studovala jsem v Némecku a zjistila

jsem, Ze ta némcina je, Ze se mi hodné zlepsila a druhak, Ze bych ji teda chtéla

Jjednak udriovat a jedna zlepsit na té akademické virovni, abych to mohla pouZivat
i ke studiu. A takZe proto jsem si ju tedka dala. (rozhovor Miriam, f. 16)

Projevy motivace
Respondentka Miriam se domniv4, Ze se jeji motivace k u€eni se némdiné nave-
nek projevuje a okoli ji vnima. Usuzuje tak na zdkladé reakce své vyucujici
némciny, kterd klade na Miriam vysokd ocekévani: ,,Myslim, Ze se projevuje
i navenek. V hodindch ode mé vyucujici nékdy dost ocekavala, stejné tak spo-
luZaci, co se znalosti tyc¢e.* (rozhovor Miriam, f. 96)

Jako projev motivace vnima Miriam i skutecnost, Ze se pfi hovoru s rodi-
Iymi mluvéimi snaZi o to, aby jeji chyby byly rodilymi mluvéimi korigovany
(rozhovor Miriam, t. 96).

Rozliseni motivace k uceni se obecné a odborné a akademické néméiné
Miriam zcela jasné rozliSuje jak mezi svou motivaci k uceni se obecné ném-
¢iné a odborné a akademické némcing, tak i mezi svymi znalostmi obecné
a odborné némciny. Je motivovana ucit se obecné i odborné némciné (rozhovor
Miriam, 1. 38, 40, 42). K uceni se odborné némciné Miriam zcela jasné moti-
vuji vnitini 1 vnéjsi faktory, mezi nimiZ jednoznacné prevladd vnitini motiv
plana do budoucna ve formé instrumentalniho motivu lepsich pracovnich moz-
nosti. Silnym vné&jSim faktorem je pak skutecnost, stejné jako i u responden-
ta Vladimira, geografické blizkosti Némecka a Rakouska a historické kultur-
ni a politické spojitosti Némecka a Rakouska s Ceskou republikou, které je
v oblasti prava velmi zfetelné:
No, tak ta motivace k té prdvnické némciné je proto, Ze jsem si rikala, Ze bych pristi
rok jela tfeba jakoby jesté na stdz, nebo na Erasmus do Némecka a zkusila tam treba
napsat diplomku, kdyby to jako bylo néjak vhodny nebo uZitecny. A moZnd i proto,
Ze jako pro nds je vhodny umét némecky uz jako kviili tomu, Ze uz mdme viastné

némecky sousedy a nds prdavni vdd je hodné spojenej s némeckym a rakouskym prd-
vem a hodné se to treba prolind, takZe jakoby i pro budouci povoldni mi to prislo
Jjako dobrej ndpad s tim, Ze kdyZ jsem tu némcinu délala tak dlouho a ted'jsem byla

rok v Némecku, tak mdm prosté na cem stavét, takZe... (rozhovor Miriam, 1. 38)
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K uceni se obecné némciné je vSak Miriam motivovana vnitiné:
»[...] ale pfijde mi, Ze ta obecnd némcina se mi néjak vic libi a chtéla bych
se ji naucit, abych s ni mohla dobfe mluvit a komunikovat s téma pratelama.*
(rozhovor Miriam, t. 42)

Vybrané vnitini faktory
Anglictina je pro Miriam v poradi jejim druhym cizim jazykem, kterému se
zacala ucit v prvnim ro¢niku na gymnaziu. Anglictina vSak Miriam zajimala
v t€ dobé vice nez némcina, proto z ni sklddala maturitni zkousku a az do jejiho
programu Erasmus ji povazovala za sviij rozvinutéjsi jazyk. Kromé anglictiny
ma Miriam jesté zkusSenost s u¢enim se rusting a latiné. Jako samouk se Miriam
vénovala kratkou dobu i Spanélsting, které by se rdda v budoucnu vénovala
déle. Jeji bohata zkusenost s u¢enim se n¢kolika cizim jazykim nas vede k pie-
svédceni, Ze Miriam ma vnitini motivaci ucit se nejen némcing, ale cizim jazy-
kim vibec. Miriam se domniv4, Ze jeji zkuSenost s uenim se i jinym cizim
jazykdm pozitivné ovliviiyje jeji motivaci k uceni se nejen némdciné, ale praveé
i ostatnim cizim jazykim a to ve smyslu pozitivniho transferu:

Jako ja mdm pocit, Ze &im vic jazykii se clovek uci, tim je to snazsi a vidi ty souvis-

losti a vic prosté mu to otevird ty mozZnosti v novym jazyku a lip se mu to uci a prosté

kdyZ mu to jde lip, tak md prosté i vétsi motivaci se to ucit. [...] A taky koneckonci

moznd proto, Ze spousta slovicek z brnénskyho hantecu a tady z naseho ndreci pro-
sté pochdzi z némciny. (rozhovor Miriam, . 54, 36)

Pozitivni transfer si uvédomuje Miriam i ze svého matetského jazy-
ka cestiny, coz tak dale podporuje jeji vnitini motivaci k uceni se némciné:
ProtoZze mné prijde blizsi Cestin€ nez angliCtina a pfijde mi to vyjadiovani
v némciné daleko logictéjsi a takovy praktictéjsi, nebo presnéjsi mozni.” (roz-
hovor Miriam, . 36)

Zcela zasadnim faktorem, ktery Miriaminu motivaci k u¢eni se némciné
ovlivnil, je jeji zkuSenost s rocnim studijnim pobytem Erasmus v némeckém
Reznu. Takovato zkuSenost ovliviiuje jeji motivaci k ueni se néméiné v nékolika
rovinach: 1. motiv kontaktu v cilové zemi, 2. motiv znalosti, kdy respondentka
zjisStuje, Ze jiz néjakou znalost ma a chce na ni déle stavét, 3. vnimany dspéch,
ktery takovy pobyt v respondentovi vyvol4 nejen ohledné jeho znalosti ciziho
jazyka, a 4. s tim souvisejici zvySeni jazykového sebevédomi:

NeZ jsem odjela do Némecka, tak jsem Zddnou motivaci k tomu ucit se némecky

neméla, a pravdépodobné by mi to asi nikdo vispésné nevnutil, a kdyZ? jsem se pak

vrdtila, tak jsem ji zase méla aZ aZ a asi by mi to nikdo nevymluvil...[...] zjistila

jsem, Ze ta némcina je, Ze se mi hodné zlepsila (rozhovor Miriam, . 94, 16)

Samotny dspéch hraje pro Miriam a jeji motivaci k uceni se némciné té€z
klicovou roli a vyslovuje se jednoznacné ve smyslu resultativni hypotézy:
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Jako tvispéch urcite. Si myslim, Ze kdyZ je clovéek lispésnej a pak vidi, Ze se ten jazyk
dd pouZivat, Ze se s nim dokdZe domluvit, pordd tfeba i o sloZitéjSich vécech, tak mi
to prijde jako moznd pro mé osobné ta nejvetsi motivace. [...] Motivuje mé asi...
no, tak jasné, kdyz néco zvlddnu a vidim, Ze treba ta ucitelka je se mnou spokojend
nebo tak. (rozhovor Miriam, f. 56, 78)

Sviij dspéch vSak Miriam vnima nejen, kdyz je viditelny v seminafi, ale
zejména v tom, kdyZ sama vnima, Ze to, cemu se v némciné ucila, je skutecné
schopnd pouzit:

Jd jsem to myslela spis jako tak, Ze ten uspéch vidim v tom, Ze ten jazyk zacnu

skutecné pouZivat. [...] A taky kdyZ vidim, Ze ty véci, ktery jsem se uz treba naucila
z té Fedi, tak kdyZ je muZu pouZivat (rozhovor Miriam, t. 58, 78)

Naopak pocit vlastniho (i jen dil¢iho) nedspéchu Miriam jednoznacné
na motivaci ubira:

A demotivuje asi... eh... mné to prijde blbd odpovéd’ (smich), ale kdyZ prosté néco
nevim, kdyZ mdm pocit, Ze je néco nad my sily nebo moznd trochu moje nedostatky
v gramatice, kdy vlastné ani v té hodiné to neni néjak porddné vysvétlovany, prosté
gramaticky véci, kde zjistuju, Ze prosté v tom mdm mezery a... no... takZe néjak tak.
(rozhovor Miriam, . 78)

Ackoli na druhou stranu déle pak Miriam ika, Ze ji motivuje mluvit
némecky s nékym, kdo mluvi némecky lépe nez ona. Pocituje tak sice jistou
formu neudspéchu, ale motivuje ji to ucit se novym znalostem némdiny: ,,Ale je
to takovy, Ze mé€ motivuje, kdyZ mizu mluvit s nékym, kdo mé prosté dobrou
némcinu, protoZe... no... prosté me to motivuje.” (rozhovor Miriam, . 82).

Jak jsme jizZ zminiovali, je Miriam siln€ vnitiné motivovana se némciné
ucit. Némcina jako jazyk se ji libi a chce se mu z vlastni ctizddosti naucit
tak, aby ho ovladala na vysoké drovni: ,,A taky to, Ze ta némcina je fakt pck-
nej jazyk, Ze se mi to prosté libi. [...] chci se umét dobie vyjadrit, protoZe...
nevim. Né&jaka osobni ctizadost, Ze... (rozhovor Miriam, t. 78, 74).

Z vngjsich faktorti Miriaminu motivaci k uceni se némciné na pocatku
nejvice ovliviioval nazor autorit — rodicl, pripadné uciteld (rozhovor Miriam,
t. 72). Pravé osoba ucitele na jeji motivaci méla vliv nejen na zakladni Skole
jako autorita, ale i jako impuls vzbuzujici u Miriam zdjem o némcinu (rozhovor
Miriam, t. 72). I v soucasné dobé& dokaze osoba ucitele jeji motivaci ovliviiovat
a to zejména v souvislosti se skupinovou dynamikou:

A demotivuje... tyjo, nevim... moznd néjaky prosté... jo, urcité to, kdy? je treba

vyucujici nastvand. Tyjo, doufdm, Ze je to jako... no treba kdyZ je nastvand z toho, Ze

se tfeba nékdo nepripravil, nebo Ze to neumime nebo tak. Tak je to svym zpiisobem

urcité demotivace, protoZe najednou houstne atmosféra. A misto toho, aby to prosté
plynulo a bylo zdbavny, tak prosté... (rozhovor Miriam, f. 82)
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Koncepci vyuky ciziho odborného a akademického jazyka hodnoti
také Miriam pozitivné. Jedinou vyhradu ma k tomu, zdali zdvérecna zkouska
skute¢né vypovida o znalosti jazyka na drovni B2 podle SERRJ. Zivére¢nou
zkouSku vnima také spi§ jako motiv podnétné tizkosti. Zaroveni v ni zkouska
vzbuzuje vykonovy motiv:

[...] protoZe jd jednak bych si chtéla sama sobé dokdzat, Ze prosté to zvlddnu a je
to pro mé prosté... [...] TakzZe... a taky nevim, jestli... protoZe jd jsem vlastné z ném-
¢iny ani nematurovala, tak to bude jako jedinej ditkaz o tom, Ze némdcinu mdm
na urcité virovni, a v nékterych téch studijnich programech nebo stdZich je vyZado-
vdn néjakej ditkaz o tom, Ze umis jakoby mluvit némecky. Takze i z toho divodu.
(rozhovor Miriam, . 84)

Na stavajici koncepci by Miriam pfivitala, kdyby univerzita ohledné
jazykového vzdé€lavani nabizela studentim vétsi moznosti v podobé vétsi hodi-
nové dotace na vyuku, dal$i vzdélavani vyucujicim i vyuku rodilymi mluvéimi
(rozhovor Miriam, 1. 88, 90).

4.1.4.4 Shrnuti: motivac¢ni indikatory respondent(
z Pravnické fakulty.

Pouze pro respondentku Miriam z Pravnické fakulty je némcina jejim prvnim
cizim jazykem, pro Michaelu a Vladimira je jejich prvnim cizim jazykem ang-
lictina. Miriam si na zdkladni Skole prvni cizi jazyk sama vybrat nemohla,
némcina byla na tamni §kole jedind moZna volba. Miriam vSak za svij hlavni
cizi jazyk a az do jejiho zahrani¢niho studijniho pobytu v Némecku povazovala
angli¢tinu. Miriam a Michaela tak povinné-volitelnou zkousku z ciziho odbor-
ného a akademického jazyka jiz ispésné absolvovaly v angli¢tiné a kurs odbor-
né némciny si nyni zapsaly zcela jako kurs zcela volitelny, coZ miZeme vidét
jako prvni znamku jejich silné vnitfni motivace k u¢eni se némcin€. V pripadé
respondenta Vladimira se nyni na univerzité jedni o jeho povinné-volitelny
kurs odborné némciny. Pro némcinu se nyni na univerzité rozhodl i pfes sku-
tecnost, Ze je jeho druhym cizim jazykem po anglicting, protoZe za jeho sou-
¢asnou motivaci k uceni se némcin€ stoji nad fadou vnitinich faktort a motiva
silnd instrumentalni motivace v podobé¢ lepsiho pracovniho uplatnéni.

Tento silny instrumentalni motiv lepSich budoucich pracovnich pii-
leZitosti se prolind vSemi nami kategorizovanymi dil¢imi motivy u vSech tif
respondentti z Pravnické fakulty. Je tfeba jej vSak vnimat pravé u respondentd
z Préavnické fakulty pfinejmensim ve dvou rovinach: 1. Pro studenty prava je
diky spole¢nému historicko-politickému vyvoji ¢eskych a némecky mluvicich
zemi dalezité umét nejen némecky jazyk, ale znat i pravo némecky mluvi-
cich zemi a Iépe tak pochopit jejich vzajemné souvislosti. 2. Diky geografické
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blizkosti a soucasné ekonomické a politické situaci ¢eskych a némecky mlu-
vicich zemi je pro studenty prava z hlediska budouctho pracovniho uplatnéni
znalost némciny i némeckych (pfipadné rakouskych) pravnich redlii vice nez
vhodnd. Obou téchto rovin si jsou vSichni tfi respondenti z Pravnické fakulty
védomi, a pfestoZe se jednd o faktory, které bychom kategorizovali jako vnéjsi
o motivy krajné€ instrumentalni, ovliviiuji tyto vnéjsi faktory i instrumentalni
motivy nanejvys vnitini motivaci vSech tii respondentl z Pravnické fakulty.

VSichni tfi respondenti se domnivaji, Ze se jejich motivace zcela jisté nave-
nek projevuje a okoli ji tak miZe pozorovat. Stejné tak vSichni tfi respondenti
rozliSuji pravé na zékladé své vysoké a pro studenty pravé specifické instru-
mentalni motivace, kterou jsme pravé vyloZili, jak znalosti odborné a obecné
némciny, tak i svou motivaci k uceni se obecné a odborné némciné. A vzhledem
ke skute¢nosti, Ze respondenti (zejména Michaela a Vladimir) odbornou ném-
¢inu chéapou jako vyssi specializaci obecné némdciny a jsou si védomi svych
specifickych pravnickych instrumentélnich motivd, jsou vSichni tfi respondenti
motivovani ucit se jak obecné, tak i odborné a akademické ném¢iné.

Kromé uceni se némciné a anglictiné maji vSichni tfi respondenti zaro-
venl zkuSenost i s u¢enim se jeSté i dalSimu cizimu jazyku (Michaela lating;
Vladimir latin€; Miriam lating, rustiné a Spanélstin€) a vSichni tfi jsou touto
svou zkuSenosti s ucenim se dal§imu cizimu jazyku pozitivné ovlivnéni ve své
motivaci k uceni se némciné, Vladimir a Miriam zejména ve smyslu pozitiv-
niho transferu a Michaela ve smyslu resultativni hypotézy, kdy ji jeji vnimany
uspéch v angli¢ting pozitivné motivoval k tomu ucit se némciné€. Zajem o dalsi
cizi jazyky svéd¢i o vnitini motivaci respondenti k uéeni se nejen némciné,
ale cizim jazykGm vibec. Zejména respondentka Miriam je k uceni se cizim
jazykim a i zvlast némciné velmi silné vnitiné motivovand, cozZ v jejim piipa-
de je nejvice ovlivnéno jeji zkuSenosti s dlouhodobym zahrani¢nim studijnim
pobytem Erasmus v némeckém Reznu.

Silnym spoleénym motivem pozitivn€ ovliviiujici motivaci k uceni se
némciné u respondentl z Pravnické fakulty je tzv. vykonovy motiv a motiv
soutézivosti, ktery ma na motivaci vSech tii respondentll (zejména pak
Michaely a Miriam) velky vliv.

Celou koncepci vyuky cizich jazykti na MU hodnoti vSichni tfi respon-
denti z Pravnické fakulty velmi pozitivné, velmi si ceni nabidky vice neZ jedno-
ho ciziho jazyka a pfivitali by u vSech jazyku dal$i moznosti ohledné rozsifeni
vyuky. Povinna zkouska z ciziho jazyka pro né nepiedstavuje Zadny negativni
faktor, pokud na jejich motivaci k uéeni se ném¢iné néjak ptisobi, pak jen jako
faktor podnétné uzkosti, pfipadné i vykonového motivu, ktery dzce souvisi
a je povzbuzovin pravé zminénym motivem soutéZivosti, ktery u responden-
ti Pravnické fakulty vystupuje také v ndpadné mife.
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4.2 Shrnuti vgsledkd kvalitativni vjzkumné faze
a jejich interpretace

Posledni rovinou vysledkd kvalitativni vyzkumné faze bylo vytvoreni moti-
vacnich identifikatort, které by byly schopné popsat typické motivaéni znaky
studentl jednotlivych fakult pro jejich u¢eni se némcin€ obecné, zejména vSak
némciné odborné a akademické. My bychom pro piehlednost tyto identifikato-
ry shrnuli ve formé nésledujicich zavéri:

— Pro motivaci respondentil Filozofické fakulty a Fakulty socidlnich studii
k uceni se némciné ma zasadni vyznam motiv znalosti (srov. Clément
& Kruidenier, 1983; Kirchner, 2004). Respondenti Filozofické fakul-
ty a Fakulty socidlnich studii maji vysoké jazykové sebevédomi
(srov. Dornyei, 1994; Clément, Gardner, & Smythe, 1977) a jsou moti-
vovani spis vnitiné.

— Pro motivaci respondentd Ekonomicko-spravni fakulty k uceni se ném-
¢iné ma zdsadni vyznam motiv relevance (srov. Dornyei, 1994; Apelt,
1981). Respondenti Ekonomicko-spravni fakulty jsou motivovani spi$
instrumentalné (srov. Gardner, 2005).

— Pro motivaci respondentti Pravnické fakulty k uceni se némciné ma
zésadni vyznam motiv relevance (srov. Dornyei, 1994; Apelt, 1981), stej-
né jako soutéZivosti (srov. Bailey, 1983) a vykonovy motiv (srov. Dornyei,
1994). Respondenti Pravnické fakulty jsou motivovani silné instrumen-
talné (srov. Gardner, 2005) a vnitiné (srov. Deci & Ryan, 1993).

— Motivaci respondenti Pedagogické fakulty chybi zejména motiv relevan-
ce (srov. Dornyei, 1994; Apelt, 1981). Respondenti Pedagogické fakulty
jsou silné€ vnéj$né-instrumentilné motivovani (srov. Deci & Ryan, 1993;
Gardner, 2005; Schlak, 2003), pfi¢emz se tato jejich motivace vztahuje
zejména na povinnou zkousku z ciziho odborného a akademického jazy-
ka v rdmci jejich studia.

— Respondenti Filozofické fakulty a Fakulty socidlnich studii, Ekonomic-
ko-spravni fakulty a Pravnické fakulty hodnoti koncepci vyuky cizich
jazykd na Masarykové univerzité pozitivné a povinna zkouska z cizi-
ho odborného a akademického jazyka u nich vyvolava motiv podnétné
uzkosti (srov. Scovel, 1978).

— Respondenti Pedagogické fakulty hodnoti koncepci vyuky cizich jazy-
k@ na Masarykové univerzité spiSe negativné a povinna zkouska z cizi-
ho odborného a akademického jazyka u nich vyvolavid motiv vysilujici
uzkosti (srov. Scovel, 1978).
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Mizeme si v§Simnout, Ze pti hledani spolec¢nych motivacnich indikatort
pro respondenty jednotlivych fakult se zcela jednoznacné zejména v piipadé
Ekonomicko-spravni fakulty a Pravnické fakulty, stejné jako Pedagogické
fakulty v pfipadé motivu relevance dostdvame do roviny odborné a akademické
némciny. Pro respondenty Ekonomicko-spravni fakulty a Pedagogické fakul-
ty se pravé tento motiv dle naSeho nazoru ukazuje jakoZto zasadni z hlediska
jejich budouciho povoldni. Stejné tak je tomu pro respondenty Pedagogické
fakulty, kde naopak mezi jejich budoucim povolanim a vyukou odborné a aka-
demické némdiny pravé souvislost zasadni pro motiv relevance zcela chybi.
U respondentl Filozofické fakulty a Fakulty socidlnich studii 1ze ze samot-
ného charakteru humanitniho zaméfeni studijnich oborti nabizenych na téchto
fakultach predpokladat Siroky zabér riznych zajmu, a tak je tedy zfejma i sou-
vislost s motivem znalosti.

V pripadé motivu podnétné nebo vysilujici tzkosti v ramci povin-
né zavérecné jazykové zkousky je dle naSeho minéni opét zfejma souvislost
pfedev§im s motivem relevance, kdy je obsah vyuky odborné a akademické
némdiny pro respondenty Filozofické fakulty a Fakulty socialnich studii, stejné
jako pro respondenty Ekonomicko-spravni fakulty a pro respondenty Pravnické
fakulty natolik relevantni, Ze je spiSe motivuje k dalSimu uceni se némciné&.
Respondenti Pedagogické fakulty povaZzuji zfejmé diky chybéjicimu motivu
relevance i obsah této vyuky spiSe za irelevantni, proto tak vnimaji i povinnou
zavére€nou jazykovou zkousku negativné a jejich motivaci k uceni se némcing
tak tato zkouSka spiSe oslabuje.
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5 Vysledky kvantitativni
vyzkumneé faze

V ramci kvalitativni vyzkumné faze jsme po vytvofeni individudlnich moti-
vacnich profili hledali spole¢né motivaéni znaky, z nichZ jsme vytvofili pravé
predstavené motivacni indikatory typické pro respondenty z jednotlivych fakult.
Cilem kvantitativni vyzkumné faze bylo vytvoftit doplitkovou vyzkumnou son-
du, kterd m4 umoznit vysledky kvalitativni vyzkumné fize zejména dokreslit.

5.1 Vygsledky deskriptivni analjzy
pro jednotlivé kategorie motivu

Prvnim krokem kvantitativni analyzy bylo spocitani reliability vyzkumného
néstroje pomoci koeficinetu Cronbachovo alfa jednak pro cely dotaznik, jednak
pro jednotlivé kategorie motivi, a dale spocitani prostého rozloZeni Cetnosti pro
jednotlivé kategorie motivd, jejichZ kategorizace se zaklada na postupu analy-
zy kvalitativni faze vyzkumu (bliZe popsané v kapitole 3.5.4. Postup kvalita-
tivai analyzy). Pro vSechny polozky v dotazniku vysel koeficient Cronbachovo
alfa 0,87. Z metodologického hlediska miiZzeme tedy nas dotaznik povazZovat
za vnitiné konzistentni a tedy reliabilni.

U jednotlivych kategorii motivt je koeficient Cronbachovo alfa v rozme-
zi od 0,78 (kategorie 9, Motiv ¢esko-némeckych vztah1)** do 0,40 (kategorie 7,
Motiv cestovani). U ¢tyf z celkem 11 kategorii motivl se hodnota koeficientu
Cronbachovo alfa dostala pod poZadovanou hodnotu 0,7 (a to v kategoriich €.
5, 6,7, 10), drzi se v hodnotéach 0,65-0,40. Uvédomujeme si, Ze tento vysledek
neni zcela uspokojivy, nicméné jej pripisujeme skutecnosti nesnadné adapta-
ce a predevSim doplnéni dotaznikovych poloZek (pfesné popsané v kapitole
3.6.4. Modifikace a findlni verze vyzkumného ndstroje). Srovname-li navic tyto
nase vysledky napiiklad s vysledky vyzkumu Rahamaliarisonové (2009), jejiz
koeficienty Cronbachovo alfa pro nékteré kategorie motivii nabyvaly hodnot

39 VsSechny dotaznikové polozky v této kategorii jsou vytvorené ndmi, nejsou adaptované z Zadného ze
zahrani¢nich vgzkumU, o néz se dotaznik opira.
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0,3 a jez tak vyhodnotila jako dostacujici, mizeme hodnoty vysledkl naseho
vyzkumu akceptovat.

Druhym krokem deskriptivni analyzy byl vypocet aritmetickych pra-
méru* jednotlivych kategorii motivi. Vysledky nabizime pfehledné v tabulce
4, kterou jsme setadili podle sestupné hodnoty stfednich hodnot jednotlivych
kategorii motivii. V ramci tohoto analytického kroku je tieba mit neusta-
le na mysli skute¢nost, Ze tato analyza probéhla pro vSechny respondenty
spole¢né, nezavisle na fakulté, na niZ respondenti studovali, na coZ se ale
pravé zamérila faktorova analyza (viz nésledujici kapitola 4.2.2. Vysledky
faktorové analyzy).

Tabulka 4
Vysledky deskriptivni analgzy
. - . . Polozky v dotazniku Cronbachovo  Aritmeticky
Kategorie motivdi / skutecnosti (pod &islem proménné v SPSS) o pramér (mean)
1 Mira souhlasu s koncepci v_74 2,3
vguky CJ na MU
2 Instrumentdlni motivy v_16, v_22, v_24 0,61 2,3
3 Motiv ¢esko-némeckych v_23, v_25,v_26 0,78 2,4
vztahl
4 Primy vnéjsi motiv v_70 2,5
(skute€nost zkousky)
5 Motiv cestovani v_11,v_17 0,40 2,5
6 VnitFni motivy v_10, v_15 v_63 0,56 2,6
7 Motiv znalosti v_13 v_65, v_69 0,50 2,6
8 Motiv sebepficinéni, v_9 Vv_64, v_66, 0,65 2,7
jazykové sebevédomi v_67, v_68
9 Vdkonovy motiv v_19, v_21 v_62,v_71, 0,69 2,8
(inkl. soutéZivost) v_72,v_73
10 Integrativni motivy v_8,v_12,v_18 0,68 3,1
11 Motiv pratelstvi v_14 3,3

Nez za¢neme data interpretovat, povazujeme za dulezité jesté jednou
zminit, Ze respondenti odpovidali pomoci pétistupiiové Likertovy Skaly, kdy
jsme Cislem 1 oznacili odpovéd’ plné souhlasim a Cislem 5 odpovéd’ vitbec

40 Stredni hodnota (mean, aritmetick( prdmeér) je jednou z mér centralni tendence. Je definovdna jako
soucet hodnot déleny jejich po¢tem. V rdmci naseho vyzkumu tato hodnota konkrétné udava, do jaké
miry se s danou kategorii motivd respondenti identifikuji.
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nesouhlasim*'. Na zékladé deskriptivni analyzy miZeme fici, Ze vSechny kate-
gorie motivil jsou pro respondenty dilezité, respektive s nimi spiSe souhlasi,
nebo nemaji vyhranény nazor, protoZe stfedni hodnota vSech kategorii motivl
se pohybuje na pétistuptiové Skéle v intervalu 2,3-3,3. NejvySsi mirou sou-
hlasu (2,3) je zastoupena kategorie s ndzvem Mira souhlasu s koncepci vyuky
cizich jazykl na MU. Tato kategorie, jak uZ jsme vysvétlovali vySe, neni kate-
gorii konkrétnich motivl, nybrz zasadni vné&jsi skutecnosti, ktera dle naseho
predpokladu motivaci k uceni se némciné nasich respondentti mize do velké
miry ovliviiovat. Tato kategorie byla v dotazniku zastoupena dvéma polozkami,
jednou uzavfenou, kterd zjiStovala jednoduSe jen, do jaké miry respondenti
s koncepci souhlasi, a druhou otevienou otazkou, kde byli respondenti vyzvani
k zdivodnéni své odpovédi. Nejen touto otevienou polozkou, ale i touto celko-
vou kategorii se budeme jesté blize zabyvat na konci nasledujici kapitoly 5.2.
Vysledky faktorové analyzy a dale i v kapitole 5.3. Oteviené otdzky.

Dale vidime, Ze respondenti se spiSe identifikuji s instrumentalnimi
motivy (prumér 2,3), a motivy ¢esko-némeckych vztaht (2,4). Vnéjsi motiv
v podobé povinné zkousky stejné jako motiv cestovani je pro nase respondenty
spise jesté v roviné souhlasu (2,5), stejné jako vnitini motivy, motiv znalosti,
motiv sebepfi¢inéni a vykonovy motiv (2,6-2,8). Integrativni motivy a motiv
pratelstvi (3,1-3,3) se dostavaji jiz spiSe do roviny nesouhlasu.

Souhrnné lze tedy fict, Ze tyto vysledky ukazuji, Ze pro motivaci
k uceni se némciné nasich respondentd, studentd Masarykovy univerzity,
maji nejvetsi vyznam prave ruzné instrumentalni motivy a nejmensi vyznam
motivy integrativni.

Deskriptivni analyza ndm sice umoznila ¢aste¢né odpoveédét na vyzkum-
né otazky (blize v kapitole 6. Srovndni vysledkit obou vyzkumnych fdzi), nic-
méné nam neumoznila podrobné&jsi vhled do rozdili charakteristik motivace
a kategorii motivl respondentt jednotlivych fakult. Na tyto otdzky nim odpo-

védela faktorova analyza, na jejiz vysledky se zaméfime v nasledujici kapitole.

5.2 Vygsledky faktorové analgzy

V navaznosti na vysledky faktorové analyzy jsme tedy dale pracovali se Ctyfmi
dimenzemi (faktory), kterym jsme hledali spole¢ného jmenovatele. Spolecnym
jmenovatelem pro faktor 1 je motiv znalosti a ctizadosti, pro faktor 2 je to motiv
cestovani, pratelstvi a otevienosti ve smyslu integrativni motivace, pro faktor 3
Cesko-némecké vztahy a pro faktor 4 vykonovy motiv (i s motivem soutéZivos-
ti). Cilem této faze analyzy bylo v ramci téchto ¢tyfech dimenzi hledat rozdily

41 Dalsi hodnoty nadmi pouZité Likertovy skaly: 2 = spiSe souhlasim, 3 = nemdm vyhranény nazor,
4 = vibec nesouhlasim.
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mezi respondenty jednotlivych fakult MU. Jak jsme zminovali v kapitole 3.5.1.
o vyzkumném vzorku, méli jsme k dispozici celkem data od 122 respondentt,
z toho 30 od respondentti z Pravnické fakulty, 38 z Filozofické fakulty a Fakulty
socidlnich studii, 46 z Ekonomicko-spravni fakulty a 8 z Pedagogické fakulty.

Faktor 1 (znalost, ctizadost)“?

Na obrazku 4 jsou zobrazené vysledky primért odpovédi studentt z jednotli-
vych fakult a smérodatna odchylka (SD)*. Fakulty jsou oznaceny pocate¢nimi
pismeny (E = Ekonomicko-spravni fakulta, FS = Filozoficka a Fakulta social-
nich studii, Pd = Pedagogicka fakulta, Pr = Pravnicka fakulta).
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Obrdzek 4. Srovnani jednotlivch fakult v dimenzi motiv( znalosti
a ctizadosti.

Jak je patrné, vSechny hodnoty v této dimenzi jsou niZ$i neZ 3 (stied
Skaly dotazniku), coZ dokl4da celkové pievladajici souhlasné zastoupeni téchto
dvou kategorii motivii u respondentii vSech ¢tyr fakult. Nejvétsi mira souhlasu
je zaznamenana u respondenti z Filozofické fakulty a Fakulty socidlnich studii
(2,2). Respondenti z Ekonomicko-spravni a Pravnické fakulty vykazuji stejnou
hodnotu 2,5 a respondenti z Pedagogické fakulty 2,8. Je tedy zfejmé, Ze ackoli
je motiv znalosti a ctizadosti v souhlasné mife zastoupen u respondentd vSech
Ctyfech fakult, nejvyznamnéjsi je pro respondenty Filozofické fakulty a Fakulty
socialnich studii, pak pro respondenty Ekonomicko-spravni a Pravnické fakul-

ty a na poslednim misté pro respondenty z Pedagogické fakulty (2,8).

42 Faktor 1 obsahuje nasledujici polozky (v souladu s ¢islovanim SPSS, doplnéné v priloze F): v_12, v_21,
v_63, v_b4, v_65, v_67, v_69, v_70.

43 Smérodatnd odchylka vypovidad o charakteru rozloZeni dat ve vztahu k aritmetickému priméru. Je
definovana jako kvadratickg prdmér odchylek hodnot od aritmetického prdméru v daném souboru dat.
Pro interpretaci dat je daleZité, aby byla jeji hodnota niZsi nez polovina prameéru.
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Faktor 2 (motivy cestovani, pratelstvi a integrativni motivy)*

Na nasledujicim obrazku 5 jsou znazornéné vysledky kategorii motivii cesto-
véni, pratelstvi a otevienosti ve smyslu integrativni motivace pro respondenty
vSech Ctyrech fakult.

PRUMERNE SKORE RESPONDNETU

E FS Pd Pr

Obrdzek 5. Srovnani jednotlivych fakult v dimenzi motivu cestovani,
pratelstvi a integrativnich motiva.

Vsechny vysledky v této dimenzi se pohybuji velice blizko hodnoty 3,
stiedu Skaly. Jejich vyznam pro respondenty je tedy spiSe neutralni (3 = nemam
nazor). Nejmensi vyznam maji tyto motivy pro respondenty Ekonomicko-
spravni fakulty (3,1), dale pak pro respondenty Pedagogické fakulty (2,9),
Filozofické a Fakulty socidlnich studii (2,8) a Pravnické fakulty (2,7), jejichz
vysledné hodnoty jsou v tésné blizkosti.

Faktor 3 (Cesko-némecké vztahy)“

Motivy souvisejici s historickou, politickou a ekonomickou situaci, v niZ se
promitaji izké ¢esko-némecké vztahy, se pohybuji u respondentii vSech fakult
nad stfedem $kély, coZ doklada jejich spiSe vyznamné postaveni (obrazek 6).

44 Faktor 2 obsahuje nasledujici polozky (v souladu s ¢islovanim SPSS, doplnéné v priloze F): v_8, v_9,
v_10,v_11,v_14,v_15,v_17,v_18, v_66, v_68.

45 Faktor 3 obsahuje nasledujici polozky (v souladu s ¢islovanim SPSS, doplnéné v piiloze F): v_13, v_20,
v_23, v_25, v_26.
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Obrdzek 6. Srovnani jednotlivych fakult v dimenzi motiv(
Cesko-némeckych vztahd.

Velky vyznam maji Cesko-némecké vztahy patrné pro respondenty
z Pravnické fakulty (hodnota 2,1). Hodnoty u ostatnich tfech fakult (v poradi
Pedagogicka, Filozoficka a Socialnich studi, Ekonomicko-spravni fakulta) jsou
opét v tésné blizkosti (2,5; 2,6; 2,7).

Faktor 4 (vgkonovy motiv a motiv soutéZivosti)“®

Vykonovy motiv, véetné motivu soutézivosti je nasi ¢tvrtou dimenzi (obra-
zek 7). Hodnoty téchto motivi sméfuji (avSak nepfesahuji) hodnotu 3, stied
Skély. Toto tedy doklada jeho spiSe pozitivni azZ neutralni vyznam pro respon-
denty vSech fakult. Nejmensi, respektive zcela neutrdlni vyznam vykono-
vych motivii ma na zdkladé téchto vysledkt pro respondenty Ekonomicko-
spravni fakulty (hodnota 3,0). Déle pak pro respondenty z fakulty Pravnické
a Filozofické a Fakulty socidlnich studii (2,8). Nejvétsi vyznam ma tato
kategorie motivii ve srovnani s ostatnimi fakultami pro respondenty
z Pedagogické fakulty (2,5).

46 Faktor 4 obsahuje ndsledujici polozky (v souladu s &islovanim SPSS, doplnéné v pfiloze F): v_62, v_71,
v_72,v_73.
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Obrdzek 7. Srovnani jednotlivych fakult v dimenzi vgkonového motivu
a motivu soutéZivosti.

Dale byly pro vSechny ¢tyfi dimenze provedeny jednorozmérné testy
vyznamnosti, Bonferroniho test a Tuerkeytiv HSD test. Zadny z t&chto testd
v8ak neukdzal Zadné statisticky vyznamné rozdily mezi jednotlivymi skupina-
mi, tedy respondenty z jednotlivych fakult. Z toho diivodu nepovaZujeme ani
za relevantni dokladat tabulky s vypocty.

Poslednim provedenym statistickym testem byl Fishertiv LSD (least sig-
nificant diffenrence) test, ktery je ze vSech statistickych testd nejméné prisny.
Vyuziva se pro porovnani praméri dvou soubord dat poté, co nulova hypo-
téza o rovnosti pramérd byla vyloucena F-testem. Fisheriv LSD test ukazal
statisticky vyznamné rozdily mezi jednotlivymi fakultami v dimenzi Fal, Fa2
a Fa3, jak vzapéti ukaZeme. Fa4 vysla i v pfipadé LSD testu bez rozdilu mezi
skupinami. Hodnota signifikance byla p < 0,001.

V rdmci prvni dimenze mapujici motivy znalosti a ctizddosti byly
zjistény statisticky vyznamné odli$nosti zejména mezi skupinami studentl
z fakulty Ekonomicko-spravni a studenty z fakulty Filozofické a Socialnich
studii, a dale mezi skupinami studentti z Filozofické fakulty a Fakulty soci-
alnich studii (tabulka 5) a studentii z Pedagogické fakulty a nakonec i mezi
skupinami studentd Filozofické fakulty a Fakulty socialnich studii a studenty
z Pravnické fakulty.
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Tabulka 5
Vysledky LSD-testu pro Fal (motivy znalosti a ctiZddosti)

Fakulta /p < 0,001 E FS Pd Pr

E 0,008 0,264 0,869
FS 0,008 0,012 0,028
Pd 0,264 0,012 0,244
Pr 0,869 0,028 0,244

V ramci druhé dimenze (zobrazujici motivy cestovani, pratelstvi a inte-
grativni motivy) jsou patrné statisticky vyznamné rozdily mezi skupinami
studentd z Ekonomicko-spravni fakulty a studentd a z Pravnické fakulty a sku-
pinami studentti z Ekonomicko-spravni fakulty a Filozofické fakulty a Fakulty
socialnich studii, jak ukazuje nasledujici tabulka 6.

Tabulka 6
Vysledky LSD-testu pro Fa2 (motivy cestovdni, pratelstvi, integrativni
motivy)

Fakulta /p < 0,001 E FS Pd Pr

E 0,041 0,474 0,035
FS 0,041 0,691 0,825
Pd 0,474 0,691 0,605
Pr 0,474 0,825 0,605

Ve tfeti dimenzi mapujici motiv ¢esko-némeckych vztaht, ktery chape-
me zejména jako vysledek historickych, politickych, geografickych a ekono-
mickych vztahii, ukotveny v postojich respondentt, byly zjistény statisticky
vyznamné rozdily mezi skupinami studentti z Ekonomicko-spravni fakulty
a studentll Pravnické fakulty a dale mezi skupinami studentl z Pravnické
fakulty a Filozofické fakulty a Fakulty socidlnich studii, jak je zndzornéno
v tabulce 7.
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Tabulka 7
Vysledky LSD-testu pro Fa3 (Cesko-némecké vztahy)

Fakulta /p < 0,001 E FS Pd Pr

E 0,479 0,558 0,001
FS 0,479 0,558 0,007
Pd 0,558 0,844 0,156
Pr 0,001 0,007 0,156

Jak si mizeme vSimnout v pravé piedloZenych tfech tabulkéch, statis-
ticky nejvyznamnéjsi rozdily jsou patrné ve tieti dimenzi (hodnoty se pohy-
buji mezi 0,001-0,007). Dale pak v prvni dimenzi (0,008-0,028) a nakonec
ve druhé dimenzi (0,041). Jak ukazuje posledni tabulka této kapitoly (tabul-
ka 8), ve ¢tvrté dimenzi (mapujici vykonovy motiv) nevysly Zadné statisticky
vyznamné rozdily mezi skupinami studenti jednotlivych fakult.

Tabulka 8

Vysledky LSD-testu pro Fa4 (vykonovy motiv)

Fakulta /p < 0,001 E FS Pd Pr

E 0,299 0,216 0,485
FS 0,299 0,506 0,804
Pd 0,216 0,506 0,427
Pr 0,485 0,804 0,427

Mira souhlasu s koncepci vguky cizich jazykl na Masarykové univerzité
Jak jsme jiz uvedli v kapitole 4.2.1. Vysledky deskriptivni analyzy, kategorie
motivl oznacend jako Mira souhlasu s koncepci vyuky cizich jazykt
na MU je vnéjsi skutecnost, ktera ale zdsadnim zptisobem spoluutva-
i cely vyzkumny design této studie. Z toho divodu jsme chtéli zjistit,
zdali se v ramci této kategorie daji nalézt néjaké rozdily mezi respon-
denty jednotlivych fakult. Na zakladé provedenych statistickych testt
mezi skupinami zadné signifikantni rozdily zjiStény nebyly. Nicméné
na zékladé spocitani jednotlivych primért si miizeme v§imnout nasle-
dujiciho (obrazek 8):

119



oD
2
g4
S Il
S 1
03
o
w
[+
©
52
“w 3,6
=
] 25
s 2,2 ’ 2,3
D
[a'
(=

0

E FS Pd Pr

Obrdzek 8. Srovnani miry souhlasu s koncepci vuky cizich jazyk
na Masarykové univerzité mezi jednotlivgmi fakultami.

Hodnota odpovédi respondenti z Pedagogické fakulty je 3,6, tedy
za stfedem Skdly, priblizujici se tedy spiSe nesouhlasu. Hodnoty odpovédi
respondentii z ostatnich fakult se pohybuje pod stfedem Skély (Filozoficka
a Fakulta socidlnich studii 2,5; Pravnicka fakulta 2,3 a Ekonomicko-spravni
fakulta 2,2), coZ doklad4 spiSe miru souhlasu. Respondenti méli mozZnost se
k této uzaviené poloZce podrobnéji vyjadfit a odivodnit tak svij souhlas ¢i
nesouhlas s koncepci. Jejich odpovédi jsou zpracované v nasledujici kapitole.

Po provedeni vSech vySe uvedenych statistickych testi nebyly v ramci
této kategorie prokdzany zadné statisticky vyznamné rozdily mezi respondenty
jednotlivych fakult.

5.3 Otevrené otazky

V dotazniku byly celkem 4 oteviené otazky, které nelze ani po prekddovani ana-
lyzovat a interpretovat kvantitativné. Tyto polozky jsme kategorizovali a syste-
matizovali a jejich vysledky pfedstavujeme v tabulkach 9, 10, 11 a 12. Cilem
samotnych otevienych otdzek, stejné jako jejich kategorizace a systematizace
bylo zejména vysledky kvantitativni vyzkumné faze dokreslit. Z toho divo-
du jsme tyto oteviené polozky déle neanalyzovali kvantitativnim zptsobem,
nabizime vSak jejich kvalitativni piehled, ktery tak umoZiiuje uceleni vhledu
do problematiky zpracované v této fazi kvantitativné.

Prvni tfi otdzky mapovaly divody, pro¢ se respondenti u¢i némecky,
a to ve tfech Casovych horizontech: v casové zcela neomezeném horizontu,
pro¢ se respondenti viibec u¢i némecky (v_28), dile v soucasném casovém
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horizontu, pro¢ se respondenti rozhodli pro némcinu i nyni na univerzité
(v_49) a nakonec v minulém ¢asovém horizontu, pro¢ se respondenti viibec
zacali ucit némecky (v_57).

Prvni otevienou otdzkou byla polozka v_28 (ve znéni: ,,Jsou jesté dalsi
davody, pro¢ se ucite némecky?*). Na tuto polozku odpovédélo 58 respon-
denti (z celkem 122), a z toho 11 respondenti odpovédélo pouze zdpornym
,»he. Zbylych 47 odpovédi jsme kategorizovali do sedmi zastieSujicich kate-
gorii*’, jak spolu i s konkrétnimi vyroky znazorfiuje tabulka 9. Jednotlivé
vyroky ve vSech Ctyfech tabulkich jsou pouze exemplarni, nejedna se o abso-
lutni vycet v§ech odpovédi.

Tabulka 9
Dalsi diivody pro volbu uceni se némciné (v_28)

Zastresujici

kategorie motivd Podkategorie Exemplarni konkrétni vgroky respondentt
Instrumentalni/ Lepsi vyhlidky VSichni okolo mé se uci pouze anglicky, pri vstu-
/vnéjsi motivy na zaméstnani pu na trh bych mohla mit vghodu, obzvldsté

v souc¢asném svété, kdy okolo nasi republiky leZi
némecky mluvici zemé, spolupracujeme s EU.

Studium/stdz v DACH  Chcem absolvovat staz v Nemecku co mi pomoze
aj pri hladani zamestnania v CR po skonceni skoly.

[.]

Nutnost pro ukonceni  Za Gcelem byti pripustén ke stdtni zkousSce.
studia (skutec¢nost

-9 % N ProtoZe je to prerekvizita ukonceni studia.
povinné zkousky)

Vnitini motivy Prosté proto, Ze se mi némcina libi a bavi mé.
Jako jazyk se mi moc libi.

Motiv znalosti Zacala jsem s tim na gymplu, ale méli jsme napro-
sto tragickou vyucujici, takZe za 6 let se nase
skupina naucila jen zdklady - prislo mi skoda
zahodit i jen ty zdklady, takZe to chci dotéhnout
ddl a byt schopna tim jazykem komunikovat. [...]

ProtoZe jsem jiZz dlouhou dobu stravila jejim stu-
diem na gymndziu, kde nebyla jind moZnost. Osm
let prdce je ale zbytecné zahazovat.

Skutecnost kontaktu Rodina Moje rodina md koreny v Némecku.
- Cesko-némecké Mdm rodinu v némecky mluvici zemi.
vztahy Mdm némecké predky (prarodice).

- motiv cestovani
Jind praxe V rémci svych praxi jsem kazdy rok na 2 mésice
vyhradné ve spolecnosti Némcd v zahranici,

Osoba ucitele Fajn vyucujici.

47 V souladu s kategoridlnim systémem z kvalitativni i kvantitativni vgzkumné faze.
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Tabulka 9 (pokracovani)

Zastresujici

kategorie motivd Podkategorie Exemplarni konkrétni vgroky respondentd

Srovnani némciny Trochu mi leze na nervy, jak se vsude tlaci ang-
a anglic¢tiny lictina. A proto, i kdyZ se anglicky dorozumim,
(pfipadné jingch hleddm alternativy i u jingch jazyka (které jsou
cizich jazyka) navic mnohem hezci, libozvucnéjsi a zajimavéjsi,

neZ je anglictina).
Je to nejlogictejsi jazyk, jaky jsem se kdy mél
moZnost ucit.

Nutnost dand Nemcinu sa u¢im hlavne z toho dévodu, Ze som

vnéjSimi okolnostmi uZ na zdkladnej skole bola ndtend zalat’ sa ucit’
okrem anglictiny este druhy jazyk. Nakolko sme
nemali na vyber z viacerych jazykov, tak tdto
povinnost’ padla na nemcinu.

Na zdkladni Skole jsem se ucila anglictinu,
po prestupu na gymndzium mé donutili prejit
na némcinu. Proto se u¢im némecky.

Musim absolvovat 2. jazyk (ale som za to rdd).

V tabulce vidime zastoupeni riznych motivi, krom& motivu pratelstvi
a motivu sebepricinéni respondenti zmiiuji v§echny, které byly jiz v dotazniku
zastoupeny i dalSimi poloZkami. Respondenti v§ak nami dané kategorie moti-
v dopliyji jednak o osobu uditele a dale i o skute¢nost kontaktu s némcinou
(zakladajici se na jinych nez ¢esko-némeckych vztazich) ¢i skutecnost nutnosti
volby némciny na zakladé jinych vnéjSich okolnosti, napt. Ze neméli sami moz-
nost vybéru. Kategorie, jizZ jsme oznacili jako Srovnani némciny s anglictinou,
byla v dotazniku zastoupena polozkou v baterii otdzek o demografickych tda-
jich ve znéni: ,Mate zkuSenost i s uenim se jinym cizim jazyktim? Jakou?*
(v_59), kterou jsme zapracovali spolu s dal§i polozkou (v_58 , Kolikatym
cizim jazykem je pro vas némcina?‘) do tabulky 11, reprezentujici odpovédi
na otazku prvnich diivoda k uéeni se némdiné.

Dalsi otevienou polozkou (v_49) byla otazka zjistujici divody pro
soucasnou volbu némciny jako povinné-volitelného pfedmétu na Masarykove
univerzité (,,Pro€ jste si zvolil/a némcinu i nyni na univerzité?*). Na tuto otazku
odpovédélo 99 respondentt, které jsou zpracovany v tabulce 10.
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Tabulka 10
Ddvody pro volbu némciny i na MU. Oteviend otdzka (v_49)

Zastresujici

kategorie motiv Podkategorie Exemplarni konkrétni vgroky respondentt
Instrumentalni/ Leps3i vyhlidky Kvdli lepsimu budoucimu uplatnéni na trhu prace.
/vnéjsi motivy na zaméstnani

Vnitini motivy Bavi mé to.

Motiv znalosti Stdle se ucit a procvi¢ovat jazyk.

ProtoZe se némecky uc¢im uZ 15 let a chci to dotd-
hnout na co nejvyssi drovern.

Srovnani némciny ProtoZe némcinu povaZuji za téZsi neZ anglic-
a anglictiny tinu, anglictinu se mdzZu naucit vice i z odpo-
slechu, pro v némciné jsem jistéjsi s odborngm
dohledem ucitele. Navic AJ je vsude kolem nds,
zatimco slyset ve svém okoli bavit se lidi némec-
ky je pomérné vzdcné.
Je mi blizsi nezZ anglictina.

Nutnost danéd ProtoZe jsem z némciny maturovala, vénovala

vnéjsimi okolnostmi Jjsem se ji delSi dobu.
ProtoZe jsem se vZdycky ucila pouze némcinu.
ProtoZe je to jazyk, kterg umim nejlépe.

Motiv relevance Chci se naucit terminologii souvisejici s mym
oborem.

ProtoZe chci ziskat znalosti z odborného jazyka
a rozsirit tak své moZnosti v budoucim zaméstndni

Vzhledem ke skutecnosti, Ze kategorizace odpovédi na oteviené otazky
vychazi zejména z kategoridlniho systému vytvoreného v kvalitativni vyzkum-
né fazi, analyzujeme i nasledujici polozky zejména na zakladé komparace s jiz
predstavenou kategorizaci z tabulky 9. U polozky mapujici soucasné divody
pro volbu némciny na univerzité (tabulka 10) si miizeme oproti predeslé tabul-
ce 9 povSimnout, Ze kategorie instrumentilnich motivii obsahuje nyni pouze
jednu podkategorii vztahujici se k budoucimu zaméstnani. Dale vypadla kate-
gorie skutecnosti kontaktu a osoby ucitele. Objevuje se vSak nova kategorie
podtrhujici motiv relevance.

Dalsi otevienou polozkou byla otazka ve znéni: ,,ProC jste si zvolil/a
némcinu i nyni na univerzité?* Tuto otdzku plné€ zodpovéd€lo 115 respon-
dentu, tfi z nich odpovédéli, Ze nevi, a zbylych 112 odpovédi s reprezentu-
jicimi vyroky nabizime v tabulce 11. Pfi kategorizaci téchto odpovédi jsme
povazovali za dtlezité zohlednit skutecnost, kolikatym cizim jazykem byla
pro respondenty némcina.
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Tabulka 11
Prvni ddvody pro volbu némciny. Oteviend otdzka (v_57)

Zastresujici kategorie motiva

Podkategorie Exemplarni konkrétni vgroky respondentt

X Instrumentalni Na vyber bola nemcina a francusina. Nemci-

N motivy na ma zaujimala viac a mala som za to, Ze je

:E vyhodnejsie vediet’ nemecky.

E Vnitini motivy Chcela som sa ho naucit.

n

v Libi se mi.

N

8 Skutecnost kontaktu rodina Kvdli rodinngm kontaktim v Némecku.

o - lesko-némecké vztahy —, . < P < . P <

@ — motiv cestovani jiné ProtoZe mdme némecky mluvici sousedni zemé.

2 Srovnani némdiny a ang- NemdUZu vystdt zvuk francouzstiny a cinstina/

g lictiny Jjaponstina na vybér nebyla.

S '(prlpaodne jingch cizich Némcina je mi bliZsi neZ kterygkoli jing svétovy

2, Jazykd) Jjazyk.

m

;g Nutnost dand vnéjSimi Nebyla jind moZnost.

£ okolnostmi Byla jsem k nému donucena, dfive jsem se ucila

= anglictinu (na prvnim stupni zdkladni skoly).
Vnitfni motivy Bavila mé.

X Nejvice se mi libi.

,fi Skutecnost kontaktu rodina ProtoZe u nds doma vsichni mluvi némecky.

g - Cesko-némecké vztahy

‘= — motiv cestovani

> -

& Osoba utitele Na ZS som mala ovela kvalitnejSiu ucitelku na

o NJ neZ na AJ.

'% Méli jsme dobrou némcindrku. Bylo pro mé lepsi

£ naucit se dobr'e némecky neZ spatné anglicky.

Y

,5 Nutnost dand ProtoZe mé do némciny prihldsili rodice.

= o

vnéjsimi okolnostmi

Kvoli nedostatku ucitelov sme si nemohli zvolit
anglictinu ako 1. cudzi jazyk.

U polozky vztahujici se k prvnim divodim pro volbu némciny jsme
povazovali za rozhodujici také skutecnost, zda je némcina pro respondenty
jejich prvnim, piipadné€ druhym (nebo dal§im) cizim jazykem. Proto jsme
odpovédi na tuto otdzku rozdélili nejprve podle tohoto hlediska. U obou
kategorii chybi pfirozené motiv znalosti. MiZeme si vSimnout, Ze v piipadé
odpovédi respondentd, pro néZ je némcina jejich prvnim cizim jazykem, zcela
chybi jakékoli instrumentalni motivy, objevuje se ale opét motiv osoby ucitele.
U odpovédi respondentt, pro které je némdcina jejich druhym, ptipadné dalSim
cizim jazykem, se opé€t s instrumentalnimi motivy setkdvame.

Posledni otevienou otazkou v dotazniku byla polozka zduvodiujici odpo-
véd’ na uzavienou polozku, kdy respondenti méli vyjadrit, zda a z jakého duvo-
du souhlasi nebo nesouhlasi s koncepci vyuky cizich jazykli na Masarykové
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univerzité. Odpovédi (kterych bylo celkem 93) jsme klasifikovali na zakladg
samotného souhlasu nebo nesouhlasu s koncepci vyuky cizich jazykt na MU.
Musime vSak na tomto misté zminit, Ze v rdmci této polozky se dostdvame
za hranice samotné némciny jako ciziho obecného i odborného a akademické-
ho jazyka a dostavame se na urovein ciziho odborného a akademického jazyka
vibec. Vzhledem ke skuteénosti, Ze ale pravé v jejim kontextu je ukotven nas

vy, z

vyzkum, povazujeme toto rozsitfeni vyzkumného horizontu za relevantni.

Tabulka 12
Mira ne-/souhlasu s koncepci vjuky cizich jazykd na MU. Otevriend otdz-
ka (v_75)

Zastresujici Podkategorie Exemplarni konkrétni vgroky respondentt
kategorie

Jazyky jsou potreba bez ohledu na obor studia, casem jejich
znalost oceni i absolventi, kteri se jazykdm v prdbéhu stu-
dia nevénovali.

Vede k aktivnimu uZivdni jazyka.
Pridal bych akordt vic semestrd.

Souhlas s koncepci
vguky CJ na MU

Obsah/uUroven Myslim si, Ze pokud si vyberu studijni obor bez ciziho jazyka,
némciny nemél by se na néj kldst az tak velky ddraz.

(pfipadné jiného
ciziho jazyka) na MU
je irelevantni pro
studium vybraného
oboru

Nesouhlasim, protoZe nepovaZuji némcinu (pripadné fran-
couzstinu, Spanélstinu Ci ruStinu) za jazyky spojené se
studiem ekonomie; naopak, kladla bych jesté vyssi ddraz
na vyuku anglictiny, nebot’ v ni se vétsina ekonomie vysky-
tuje.

Povinnd znalost 2 jazykd (ESF MU) by neméla bygt klicovgm
faktorem ukonceni studia.

Nabidka/intenzita/  Jeden cizi jazyk je dnes naprostou nutnosti, pokud viak
/diferenciace vguky  chce nékdo zaujmout nebo vyniknout, ani dva jazyky mu
némciny (pfipadné  vétsinou stacit nebudou. Vijuka jazykt na néktergch fakul-
cizich jazykd) na MU tdch je vdzné hroznd a argument ,My nejsme jazykovka”
je nedostacujici mé opravdu vytdéi. Z viastni zkusenosti mohu fici, Ze ¢lovék
nemusi mit odborné znalosti na tak skvélé drovni jako ostat-
ni a staci ukdzat, Ze vyborné ovlddd dva jazyky a zamést-
navatel mu i tak dé prednost. To by si nase Skola asi také
méla uvédomit. Libi se mi, Ze si studenti mohou zapsat nej-
rdzneéjsi jazyky, i kdyz nestuduji filologii, kapacita ale vel-
mi Casto nestaci. DaleZitd, alespori u nds na PrF, jsou také
odbornd PVP v cizich jazycich. Nabidka v anglickém jazyce
je dle mého ndzoru velmi pestrd, avsak opét jeden jazyk
nestaci. Nékolik vyucujicich se snaZi zajistit ndm alespon
néjakd PVP v némciné, kaZdopddné v poméru k anglickgm
PVP je to nesrovnatelny rozdil, nehledé na to, Ze jen mdlo-
kdy se skutecné dostaneme do kontaktu s rodilym mluvcim.

Nesouhlas s koncepci vguky CJ na MU
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Tabulka 12 (pokracovani)

Zastresujici Podkategorie Exemplarni konkrétni vgroky respondent(

kategorie
Velké mezifakultnf Koncepce vjuky cizich jazykd neni podle mych zkuSenosti
rozdily na MU stejnd a na kazdé fakulté se lisi. Kuprikladu na LF MU

se kromé anglictiny ani jing jazyk studovat nedd, coZ neni
problémem jen pro ty, ktefi maji maturitu z jiného jazyka
a prece i oni musi mit do konce 6. semestru zkousku z ang-
lictinu Gspésné sloZenou, ale i pro ty, kteri by se i po absol-
vovdni povinného jazyka rddi vzdéldvali v jazyce dalsim,
jelikoZ si uvédomuji, Ze znalost jazykd je v dnesni sjedno-
cujici se Evropé jen vghodou. Pak je tady napr. PrF MU, kde
se dd vybrat mezi angli¢tinou, némcinou a francouzstinou
(i nepovinnou latinou a spanélstinou) a i po absolvovani
povinného jazyka je mozné prihldsit se nejen na jazyk dal-
$i, ale absolvovat i pfimo pdr predméty rdzného zaméreni
(déjiny i pravni predméty) v cizim jazyce.

Kategorie souhlasu s koncepci vyuky cizich jazyki na MU nevyzadovala
7adné dalsi podkategorie. I v této kategorii se objevovaly komentéie obsahujici
ruzné poznamky, viceméné vSak pozitivniho a souhlasného charakteru s touto
koncepci. V kategorii nesouhlasu jsme identifikovali ti'i zdkladni podkategorie
vypoveédi tykajicich se obsahu nebo pozadované ¢i vyucované urovné jazyka,
dale samotné nabidky piipadné intenzity vyuky jazyku, ktera je dle respondentd
nedostacujici, a nakonec komentare v§imajici si rozdilt vyuky cizich jazyka
mezi fakultami. Zajimavé je také zjisténi, Ze jak v souhlasnych, tak v nesouhlas-
nych komentéfich se objevuje stejny nazor, ktery zmiiuje poZadavek na vetsi
nabidku vyuky cizich jazyku a intenzivnéj$i vyuku cizich jazyku vibec.

5.4 Shrnuti vgsledka kvantitativni vgzkumné faze
a jejich interpretace

V ramci analyz kvantitativni vyzkumné faze, kterd probéhla pomoci dotaz-
nikového Setfeni, jsme ziskali nasledujici vysledky: na zaklad€ spocita-
ni jednoduchého zastoupeni Cetnosti pro jednotlivé kategorie motivl (pro
respondenty ze vSech Ctyf fakult dohromady), jejichz kategorizace vychazela
zejména z kategoridlniho systému kvalitativni vyzkumné faze, mtizeme kon-
statovat, Ze se téméf vSechny kategorie motivl setkavaji se souhlasnou mirou
zastoupeni. Nejvétsi mira souhlasu je zastoupena u kategorii instrumental-
nich motivt, ¢esko-némeckych vztahl a pfimého vnéjstho motivu v podobé
povinné-volitelné zkousky z ciziho jazyka. Nejméné zastoupeny jsou kate-
gorie motivil integrativnich (srov. Gardner, 2005) a motivu pratelstvi (srov.
Clément & Kruidenier, 1983; Dornyeiem, 1994), které dosahuji hodnoty, ktera
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v dotazniku reprezentovala hodnoceni ,,Nemam vyhranény nazor*. Faktorova
analyza ukazala, Ze je vhodné déle pracovat ne s pivodnimi deseti kategoriemi
motivi, ale pouze se ¢tyfmi dimenzemi. DalSi statistické testy pak ukazaly, Ze
v rdmci prvni dimenze reprezentujici motiv znalosti a ctizadosti (srov. Clément
& Kruidenier, 1983; Dornyeiem, 1994) jsou statisticky vyznamné rozdily
zejména mezi respondenty Fakulty socidlnich studii a Filozofické fakulty (kte-
ré chapeme jako jednu, protoze jejich vyuka cizich jazykt v dobé sbéru dat
probihala spole¢né) a respondenty z Ekonomicko-spravni fakulty. Dale také
mezi respondenty Fakulty socidlnich studii a Filozofické fakulty a respondenty
z Pedagogické fakulty a nakonec mezi respondenty Fakulty socidlnich studif
a Filozofické fakulty a respondenty z Privnické fakulty. V ramci této prvni
dimenze se hodnoty primérného skére respondenti jednotlivych fakult pohy-
bovaly v rovin€ souhlasu, pfi¢emz pravé u respondentl Fakulty socialnich stu-
dii a Filozofické fakulty nabyva jejich hodnoceni ve srovnani s respondenty
z jinych fakult nejvétsSiho souhlasu. Povazujeme zde za pozoruhodné zejména
dvé skutecnosti, jednak Ze motiv znalosti a motiv ctizadosti mtiZe mit v jis-
tém ohledu spole¢nou souvislost s postoji ke kultufe cilového jazyka, které
jsou Gardnerovou operacionalizaci motivace (srov. Gardner, 2005), a dile také
miZe byt jejich spole¢nym jmenovatelem skutecnost, Ze si na zakladé motivu
znalosti motivovany student mize diky nadéle rozsSifovanym znalostem ciziho
jazyka realizovat svou ctiZddost v této oblasti.

Druhda dimenze mapuje motiv cestovani, pratelstvi (srov. Clément
& Kruidenier, 1983; Dornyei, 1994) a dalsi integrativni motivy (srov. Gardner,
2005). I ze statistického hlediska se v rdmci faktorové analyzy potvrdila uzka
souvislost téchto dil¢ich motivu, které by obecné mohla zastfesit pravé inte-
grativni motivace (srov. Gardner, 2005). Provedené statistické testy zde uka-
zaly signifikantni rozdily mezi respondenty z Ekonomicko-spravni fakulty
a respondenty Fakulty socidlnich studii a Filozofické fakulty a mezi respon-
denty z Ekonomicko-spravni fakulty a respondenty Pravnické fakulty. Pravé
u respondentit z Ekonomicko-spravni fakulty byla mira souhlasu s motivy v této
dimenzi v roviné absence vlastniho nazoru. U respondenti z Fakulty social-
nich studii a Filozofické fakulty, stejné jako u respondentti z Pravnické fakulty
nabyly tyto motivy o néco vys§iho vyznamu. MuZeme tedy tvrdit, Ze na zékla-
dé téchto vysledku jsou integrativni motivy pro respondenty z Ekonomicko-
spravni fakulty ve srovnani zejména s respondenty Fakulty socidlnich studii
a Filozofické a respondenty z Pravnické fakulty nejméné relevantni. Tento
vysledek pfipisujeme opét skutecnosti, Ze respondenti Ekonomicko-spravni
fakulty se v rdmci své motivace k uceni se (zejména odborné) némdciné ori-
entuji zejména na charakter svého studia a moZnosti budouciho uplatnéni
na trhu price, kde integrativni motivace postrada jakykoli vyznam. Tuto dvahu
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je mozné posilit i argumentem, Ze studenti Ekonomicko-spravni fakulty musi
v ramci svého studia splnit zkouSku ze dvou cizich jazyka, nikoli pouze z jed-
noho. Stejné tak jsou poZadavky na jazykovou droven zavérecné zkousky o tro-
vell vy$§i (totiZ prvni cizi jazyk na drovni C1, druhy jazyk na trovni B2) nez
na ostatnich fakultich.

Treti dimenze shrnuje vSechny dotaznikové poloZzky mapujici cesko-
némecké vztahy zakladajici se na geografickych, historickych a ekonomickych
souvislostech. Odpovida tak plné i nasi puvodni kategorii motivi oznace-
né jako cesko-némecké vztahy. V rdmci této dimenze se ukazaly statisticky
vyznamné rozdily mezi respondenty Pravnické fakulty a respondenty Fakulty
socidlnich studii a Filozofické a mezi respondenty Pravnické fakulty a respon-
denty Ekonomicko-spravni fakulty. Mira souhlasu pro respondenty Pravnické
fakulty velmi vysoka. Pro respondenty Fakulty socidlnich studii a Filozofické
fakulty, stejné jako pro respondenty z Ekonomicko-spravni fakulty také jesté
v roviné souhlasu. Toto je dle naSeho nizoru velmi pozoruhodny vysledek,
kdyZ vezmeme v potaz tyto zejména geografické a historické ¢esko-némecké
souvislosti, které jsou pravé v pravnim systému téméi hmatatelné. Timto také
opét vice posilujeme rovinu vyuky odborného (a akademického) némeckého
jazyka a motivu relevance, s nimz se pravé v piipadé studentti Pravnické fakul-
ty ve srovnani s ostatnimi setkavdme v tak intenzivni mife.

V ramci ¢tvrté dimenze, kterd mapovala vykonovy motiv (srov. Dornyei,
1994), se neprokazaly fadné statisticky vyznamné rozdily mezi respondenty
jednotlivych fakult. Celkové se také hodnoty miry souhlasu v této dimenzi
u respondentt jednotlivych fakult inklinovaly spiSe k roviné absence nazoru.
Tento vysledek tedy poukazuje na irelevanci vykonového motivu pro respon-
denty vSech fakult. Vzhledem ke skuteCnosti, Ze se v tomto piipadé zejména
ve srovnani s vysledky kvalitativni vyzkumné faze jedna o prekvapivy vysle-
dek, budeme se jim zabyvat jesté i v nasledujici kapitole, kde se zaméfime
pravé na srovnani vysledkt obou vyzkumnych fazi.

Zadné statisticky vyznamné rozdily se také neprokazaly v kategorii
souhlasu s koncepci vyuky cizich jazykti na MU, kterou jsme v naSem vyzku-
mu nad rdmec jednotlivych kategorii motivt také v priibéhu celého vyzkumu
zohlednovali jako skutecnost, v niZ je jednak n4S vyzkum ukotven, a ktera
ma kromé toho dle naseho minéni na soucasnou motivaci k uceni se némdi-
né nasich respondentl zasadni vliv. V ramci prvniho vypoctu rozloZeni Cet-
nosti u jednotlivych kategorii motivii pro respondenty vSech fakult spole¢né
ma pravé tato kategorie prvotni postaveni a tak nejvys$$i miru souhlasu. To
znamend, Ze nasi respondenti bez ohledu na fakultu koncepci vyuky cizich
jazykt na Masarykové univerzité ptijimaji pozitivné. Pfi zohlednéni zastoupe-
ni jednotlivych fakult jsme vidéli, Ze mira souhlasu respondentt z Pedagogické
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fakulty se spiSe pfiblizuje do roviny nesouhlasu. U respondenti ostatnich fakult
se mira jejich souhlasu pohybuje naopak v souhlasné roviné. Ackoli na zdkladé
vysledku ze statistického hlediska nevidime v pfijimani koncepce vyuky cizich
jazykl na Masarykové univerzité rozdily, jsou zde indikatory, které poukazu-
Jji na rozdily v pfijiméni této koncepce. Vzhledem ke skutecnosti, Ze jsme si
téchto indikatortt mohli vSimnout i u vysledkd kvalitativni vyzkumné faze,
budeme se jejich detailnéjsi interpretaci stejné jako u ¢tvrté dimenze mapujici
vykonovy motiv vice vénovat v nasledujici kapitole srovnavajici vysledky obou

vyzkumnych fazi.
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6 Srovnani vysledki obou
vyzkumnych fazi
a jejich diskuse

Srovname-li nyni vysledky obou vyzkumnych fazi, mame moZnost vidét, zda-
li se naSe zobecnéni zavérl kvalitativni vyzkumné faze potvrdilo i na vétsim
vyzkumném vzorku v ramci kvantitativni vyzkumné fize. Na tomto misté
musime jesté jednou zdlraznit, Ze za t€Zisté naSeho vyzkumu jsme od pocat-
ku povaZovali pravé kvalitativni ¢ast vyzkumu a navazujici kvantitativni ¢ast
jsme chépali pouze jako doplitkovou vyzkumnou sondu. Nicméné jak jsme jiZ
méli moZnost si v§imnout, pravé tato druhd vyzkumna faze se orientovala vice
na kontext vyuky odborného a akademického jazyka a umoznila nam tak nase
vyzkumné téma 1épe ukotvit do vybraného kontextu vyuky odborného a aka-
demického jazyka.

Prvni faktorovd dimenze mapujici motiv znalosti a s nim spojenou
ctizddost (srov. Clément & Kruidenier, 1983; Dornyei, 1994; Kirchner, 2004)
se v ramci kvalitativnich analyz ukazala jako nejsilngjsi pravé u respondentt
Fakulty socidlnich studii a Filozofické, a to ve srovnéni s respondenty ze vSech
tiech ostatnich fakult. Tento vysledek se tak plné shoduje i s nasim prvnim
formulovanym zivérem z kvalitativni vyzkumné faze, totiZ Ze pro motivaci
respondenttl Filozofické fakulty a Fakulty socidlnich studii k uceni se némciné
ma zasadni vyznam pravé motiv znalosti. Tyto vysledky miiZzeme pfipisovat
skuteCnosti, Ze pravé u studentll humanitnich obord jednak miZeme oceka-
vat zdjem o jazykovou vyuku zakladajici se na pfani dale rozSifovat své jiz
nabité znalosti a realizovat tak svou ctizadost v roviné znalosti ciziho jazyka.
Tato interpretace je posilena i dal§im vysledkem kvalitativniho Setfeni, totiZ Ze
respondenti Filozofické fakulty a Fakulty socidlnich studii maji vysoké jazyko-
vé sebevédomi a jsou motivovani spi§ vnitiné.

Zohlednit v této dimenzi rovinu ciziho odborného a akademického jazy-
ka neni snadné. Samotny motiv znalosti totiZ pro motivaci k uceni se zejména
odborné a akademické némciné neni pfili§ signifikantni, spiSe naopak. Zde je
ale opét nasnadé spojitost s humanitnimi obory, kde je vyuka odborného a aka-
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demického jazyka zejména diky diverzifikaci jednotlivych studijnich obort
nucena soustiedit se spiSe na akademicky jazyk a akademické dovednosti.

Jednotlivé integrativni motivy, stejné jako samotn4 integrativni motiva-
ce se v zavérech kvalitativni analyzy neobjevily. V kvantitativnich analyzach
byly sice prokdzany rozdily mezi respondenty jednotlivych fakult, nicménég
pravé z hlediska jejich hodnot, které vypovidaji spiSe o jejich irelevanci pro
respondenty. Kdybychom nyni postupovali na zikladé negativni definice,
totiz Ze v ptipadé, Ze se integrativni motivy v rdmci vysledku kvalitativniho
Setfeni viibec neobjevily, a v ramci kvantitativniho Setfeni se prokazuje jejich
irelevance, miiZzeme konstatovat, Ze i v tomto piipadé se vysledky kvantitativ-
ni i kvalitativni analyzy shoduji a pro nase respondenty tak integrativni moti-
vy spiSe nemaji vyznam. Zohlednime-li tento zavér opct zejména v kontextu
vyuky ciziho oborného a akademického jazyka, jevi se jako zcela logicky.
Nicméné musime také konstatovat, Ze pokud jsou pro studenty pravé integra-
tivni motivy irelevantni, chybi jim zejména podle Gardnera (2005, obrazek
3) jedna ze zasadnich motiva¢nich komponent, coZ ma déile zasadni vyznam
pro celkovou podobu motivace studentii k uceni se némcin€ jak obecné, tak
zejména odborné a akademické.

Souhrnné pojmenované motivy zakladajici se na ¢esko-némeckych
vztazich, které jsou dané historicky, geograficky, ekonomicky i politicky,
jsou obsahem tfeti dimenze a zdarazinuji zasadni rozdil mezi respondenty
Pravnické fakulty a respondenty Ekonomicko-spravni fakulty a mezi respon-
denty Prévnické fakulty a respondenty Fakulty socialnich studii a Filozofické.
Zavéry z kvalitativni vyzkumné faze hovoii u respondentti z Pravnické fakul-
ty zejména o motivu relevance, soutéZivosti, vykonovém motivu, tedy kon-
krétné Ze pro motivaci respondentll Pravnické fakulty k uceni se némciné ma
zésadni vyznam motiv relevance, stejné jako soutéZivosti a vykonovy motiv.
Pravé ve vztahu mezi motivem relevance a motivem ¢esko-némeckych vztahi
spatfujeme konkrétné u studentti Pravnické fakulty tzkou souvislost a zaro-
veil 1 jasnou kontinuitu s vyukou odborné némciny, jak jsme jiZ zminiovali
v predeslé kapitole. Domnivame se totiZ, Ze pravé v pravnim systému se silné
zrcadli ¢esko-némecké vztahy dané zejména spolecnou historicko-politickou
situaci. Diky tomu je pak pravé obsah vyuky odborné némdiny, tedy némciny
z oblasti prava pro studenty Privnické fakulty nanejvys relevantnim. Pravé
tato vné&j$i skutecnost, tento v podstaté instrumentalni motiv relevance je ale
dle naseho nazoru natolik zasadnim, Ze tak silné posiluje i vnitfni motivaci
respondentt z Pravnické fakulty, jak dokazuji vysledky kvalitativni vyzkum-
né ¢asti, kdy dokazujeme, Ze respondenti Pravnické fakulty jsou motivovani
silné instrumentalné a vnitiné.

132



Tento zavér je zcela jasnym potvrzenim zavéra napf. studie Kirchnerové
(2004) v jednoznaéném souladu s teorii sebeurceni (srov. Deci & Ryan, 1993).
Motiv ¢esko-némeckych vztahti ze v§ech uvedenych rovin, totiZ roviny geogra-
fické, historické, politické i ekonomické je také jasnou realizaci motivu kon-
taktu, ktery zejména Riemerova (1997) nebo Kirchnerova (2004) povazuji pro
motivaci k uceni se cizimu jazyku za klicovy. I tento zavér muZeme vysledky
naseho vyzkumu potvrdit.

Ctvrta dimenze obsahujici zejména vykonovy motiv (srov. Dornyei,
1994) v rdmci kvantitativnich analyz nepotvrdila Zadné statisticky vyznam-
né rozdily mezi respondenty jednotlivych fakult. Zarovenl v§ak ukazuje miru
souhlasu respondentll sméfujici spiSe do stfedu Skaly. Vysledky kvalitativni
faze vyzkumu dokazuji, Ze vykonovy motiv mé z4sadni vyznam zejména pro
respondenty Pravnické fakulty. Nicméné dotaznikové Setfeni ukazuje naopak
prave spiSe na irelevanci vykonového motivu. V tomto pripadé se tedy vysled-
ky obou vyzkumnych fazi zcela rozchazeji, coz by hovotilo pro vysokou miru
subjektivity vykonového motivu, a potvrdili bychom tam zejména Riemerové
hypotézu jednotlivce (1997).

Posledni zkoumanou kategorii pro nas byla mira souhlasu s koncep-
ci vyuky cizich jazyki na Masarykové univerzité, kterd jednak zohlediuje
zejména aspekt vyuky odborného a akademického ciziho jazyka a déle se pak
posouva pouze za hranice némciny jako ciziho jazyka do oblasti ciziho jazyka
jako takového. V ramci provedenych statistickych testd se sice v této kategorii
neukédzaly Zadné signifikantni rozdily mezi respondenty jednotlivych fakult,
nicméné i1 presto se ukdzalo, Ze respondenti Pedagogické fakulty se v této
kategorii posouvaji spiSe do roviny nesouhlasu, pfi¢emZ respondenti ostatnich
fakult zustavaji v roviné souhlasu. Tyto vysledky se zcela shoduji i s vysled-
ky kvalitativni vyzkumné faze, které byly doplnény jesté¢ o motivy podnétné
a vysilujici uzkosti z povinné-volitelné zavéreéné zkousky z némciny, kterd se
do jejich motivace k u¢eni se némciné promitd pravé v téchto dvou rovinach.
A to tak, Ze vysledky kvalitativniho Setfeni dokazuji motiv podnétné tizkos-
ti u respondentl Filozofické fakulty a Fakulty socidlnich studii, stejné jako
u respondentti Pravnické fakulty a Ekonomicko-spravni fakulty. Oproti tomu
u respondentl z Pedagogické fakulty byl prokazan motiv vysilujici dzkosti.
Tento kvalitativni vysledek muzeme déle podpofit i vysledkem kvantitativnim,
ktery pravé u respondentti Pedagogické fakulty ukazuje spiSe na nesouhlas
s danou koncepci vyuky cizich jazykd na Masarykové univerzité.

V piipadé oteviené polozky v dotazniku zjistujici dvod souhlasu nebo
nesouhlasu s koncepci této vyuky jsme se v piipadé nesouhlasu setkali s tfemi
druhy dtvodi nesouhlasu: koncepce je napii¢ fakultami nejednotnd, obsah
vyuky a poZadovand vystupni jazykova droveii jsou irelevantni (srov. Dornyei,
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1994) pro studijni obor nebo nabidka jazykovych pfedmétt ¢i samotna vyuka
jsou dle studenti nedostacujici pro jejich budouci uplatnéni na trhu prace.
Prvni typ komentaft tykajici se mezifakultnich rozdilti se nam jevi v ramci
naseho vyzkumu jako bezpfedmétny. Druhy typ komentafd se dle naseho
minéni opét piimo setkdvd s konkrétnim motivem relevance. A u tietiho
typu jsme dosli k rozporuplnému zjisténi, kdy studenti se samotnou koncep-
ci cizich jazykd na Masarykové univerzité nesouhlasi z toho divodu, Ze je
v ramci svych vystupnich podminek s ohledem na budouci pracovni uplatnéni
nedostacujici. Tento typ komentait se totiz objevuje i v souhlasnych odpové-
dich respondentii. To znamena, Ze stejny argument o nedostatku pozadavku
na odbornou a akademickou cizojazy¢nou kompetenci je diivodem pro sou-
hlas i nesouhlas se stavajici koncepci vyuky cizich jazykt na Masarykové
univerzité. Se stejnym typem komentait se setkavame i ve vysledcich kvali-
tativni vyzkumné faze, u motivacnich profild. A to jak v podobé souhlasnych,
tak nesouhlasnych komentaiu.

Také si dovolime jesté jednou podtrhnout jeden z vysledkt kvalitativni-
ho vyzkumného Setieni, a to je prave charakter spletitosti a multidimenzionali-
ty konstruktu motivace i pfes znaéna omezeni nasi operacionalizace na pouze
dil¢i faktory motivace k uceni se némciné. Pravé tento vysledek piikladné
demonstruji jednotlivé motivaéni profily, kde si miZeme vSimnout pestrosti,
zdanlivych rozpori a zejména vSak mnohovrstevnatosti jednotlivych motivac-
nich profilt, které tak multidimenzionalni charakter motivace k uceni se cizimu
jazyku jen potvrzuji (srov. napt. Kirchner, 2004; Riemer, 2004; Schlak, 2003).

Na tomto misté bychom jest€ pravé v souvislosti s vysledky od respon-
dentu z Pedagogické fakulty znovu upozornili na jejich chybéjici motiv relevan-
ce (srov. Dornyei, 1994; Apelt, 1981). Pravé ten se dle naseho nazoru promita
zejména v roving€ vyuky odborného a akademického jazyka do jejich motivace
k uceni se némciné v nejvétsi mife a povaZzujeme ho za klicovy, jak o ném jesté
pojedname v zavérecné kapitole.
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Zavérem bychom chtéli nabidnout strué¢nou rekapitulaci hlavnich pfinost naSe-
ho vyzkumu a zasadit je do védeckého kontextu vyzkumu motivace k uceni se
cizimu jazyku. Dale poskytneme i moZny vyhled na dalsi vyzkumné perspek-
tivy pro navazujici vyzkum.

Kterak jsme predstavili jiZ v tivodni teoretické Casti textu, je nas vyzkum
zasazen do soucasnych motivacnich teorii k u¢eni se cizimu jazyku, jimiz je
zejména terminologicka distinkce vychézejici z Gardnerovy tradice, teorie sebe-
urceni a atribucni teorie. JiZ v této teoretické roving€ jsme poukdzali na skutec-
nost, Ze v ¢eském védeckém prostiedi zatim chybi studie zabyvajici se nasim
tématem, tedy motivaci k uceni se cizimu (pfipadné konkrétné némeckému)
jazyku, a chybi tak urcitd terminologickd zdkladna, o niZ by bylo moZné se
opftit. Pravé v tomto ohledu spatfujeme prvni piinos naseho vyzkumu, ktery se
timto pokousi oteviit diskusi nejen k samotnému tématu motivace k uceni se
cizimu jazyku, nybrz i k zakladnim terminologickym otdzkdm. V této souvis-
losti nabizi nas vyzkum i pfehledovou kapitolu k tématu, zamétujici se jednak
na motivaci k u€eni se némciné jako cizimu jazyku a jednak i na metodologické
aspekty empirického motivacniho vyzkumu, které jsme rovnéz v ¢eském védec-
kém prostiedi postradali.

I z metodologického hlediska jsme se nasim vyzkumem pfipojili k aktu-
alni védecké diskusi. Na zakladé jiz tradi¢nich kvantitativnich pfistupt, tak
modernéjSich kvalitativnich pfistupti v empirickém vyzkumu motivace k uéeni se
cizimu jazyku jsme zvolili v soucasné dobé obvykly smiSeny vyzkumny design
sestavajici ze dvou vyzkumnych fazi: prvni kvalitativni, druhé kvantitativni.

Cilem kvalitativni vyzkumné faze bylo zmapovat motivaci studentil
Masarykovy univerzity v jejim subjektivnim a dynamickém charakteru, ome-
zenou prirozené na predem vybrané vnitini a vnéjsi faktory. Data jsme sbirali
pomoci polostrukturovanych rozhovort, které probéhly na zakladé predem
vytvofeného scénare, jeZ obsahoval Riemerovou (1997, 2004) doporucené
okruhy. Na zédkladé oteviené¢ho kodovini jsme za spoluprice externiho kodo-
vatele vytvorili induktivnim zptisobem kategorialni systém, ktery se v prubéhu
kdédovani proménioval a vyvijel, a to celkem v Sesti fazich. Pravé vytvoreny
kategorialni systém povazujeme za jeden z dalSich pfinosii naseho vyzkumu,
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na néjZ je mozné navazat v rdmci dal§iho vyzkumu. Prvnim vysledkem této
kvalitativni vyzkumné faze bylo vytvoreni dvanacti individualnich motivacnich
profild, které podlehly komunikacni validizaci. ProtoZe cilem vyzkumu bylo
zmapovat motivaci studentti Masarykovy univerzity k uceni se obecné i odborné
a akademické némciné, pokusili jsme se ve dvou syntetickych krocich na zakla-
dé vytvorenych motivacnich profili o hledani spole¢nych motivacnich znaki
a nasledné vytvoreni motivacnich indikatord, které by popisovaly motivaci
respondenti jednotlivych fakult vybranych dostupnym vybérem.

Druhéd vyzkumné faze, kterou jsme povaZzovali spiSe za doplitkovou
vyzkumnou sondu, vychazela z tradice empirického vyzkumu motivace k uce-
ni se némciné. Sbér dat probéhl pomoci elektronického dotazniku. Dotaznik
jsme vytvorili na zakladé dvou dostupnych zahrani¢nich dotaznikl zabyva-
jici se pravé motivaci k u€eni se ném¢iné jako cizimu jazyku. I pies vysoky
stupeti vlastnich dprav a zdsah do pivodnich zahrani¢nich dotaznikli nam
vySel vysoky stupeii reliability svédcici o vnitini konzistenci naseho dotazni-
ku. Pro dalSi zpracovani dat z dotazniku bylo uZito zdkladniho kategoridlniho
systému jednotlivych motivli vychazejictho jiz z kvalitativni vyzkumné faze.
Na zéakladé vypoctu prostého rozloZeni Cetnosti u jednotlivych kategorii moti-
vl jsme mohli analyzovat miru souhlasu respondentii ze vSech fakult spolec-
né. Vzhledem ke skute¢nosti, Ze jiZ v kvalitativni fazi vyzkumu jsme usilovali
o zachyceni charakteristickych motivacnich znaka pro respondenty jednotli-
vych fakult, byly pro nés v kvantitativni vyzkumné fazi rozhodujici pravé dalsi
kroky v podobé faktorové analyzy a dal$ich statistickych testd. Faktorové ana-
lyza v prvé fadé ukdzala, Ze ze statistického hlediska je mozné s daty pracovat
na zdkladé ¢tyf faktort, v naSem pfipadé kategorii motivi. Z pivodnich deseti
kategorii motivi jsme tedy déle pracovali se ¢tyfmi dimenzemi, které repre-
zentovaly jednotlivé motivy.

Dotaznik obsahoval také nékolik otevienych poloZek, které naAm pomohly
dokreslit odpovédi na uzaviené otazky. Tyto odpovédi jsme kategorizovali pod-
le charakteru svych vypovédi do nékolika kategorii odpovidajici opét naSemu
zakladnimu rozdé€leni kategorii motivii. Vytvofeny dotaznik povazujeme také
za jeden z pfinost naseho vyzkumu, nebot’ je mozné i na néj navazat a vyuZzit
ho v dal§im vyzkumu. Pravé v tomto bodé by bylo dle naseho nizoru vice nez
zajimavé navazat dal$im vyzkumem, jenZ by byl zasazen do stejného vyzkum-
ného kontextu, zaméfil se vSak na jiny cizi jazyk. Mohl by tak vyuZit obou ndmi
vytvofenych vyzkumnych nastrojt, stejné jako je dale modifikovat a rozvinout.

DalS§im pfinosem z metodologického hlediska je dle naSeho nédzoru
zejména triangulaci (teoretické, sbéru a analyzy dat, po¢tu vyzkumniki) ucho-
pena operacionalizace tématu motivace k uceni se cizimu jazyku. Jsme si védo-
mi danych omezeni a uskali vychdzejicich zejména jiZ ze samotné komplexnosti
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tohoto tématu, nicméné toto by podle nas mél byt diivod se motivaci k uceni se
cizimu jazyku nadéle zabyvat. A to jak z tematického, tak z metodologického
hlediska. Dle naseho minéni pravé dalsi dil¢i vyzkumy motivace k uceni se
cizimu jazyku zaméfené na jiné dilci aspekty tohoto fenoménu mohou jen takto
dokreslovat a dopliiovat toto mnohavrstevnaté téma.

Pfi srovnavani vysledkti obou vyzkumnych fazi jsme dospéli k zavéru, Ze
s vyjimkou vykonového motivu potvrdily vysledky statistického zpracovani dat
zcela vysledky kvalitativni vyzkumné faze. Tento vysledek povaZujeme za velmi
piekvapivy a zéroven v ném spatfujeme jeden z hlavnich pfinost naseho vyzku-
mu. Na zacatku jsme totiZ vychazeli ze dvou obecnych predpokladi: jednak,
7e na zdkladé charakteru prototypickych vlastnosti studentti jednotlivych fakult
miiZzeme sice jisté rozdily v motivacnich indikatorech ocekavat, nicméné¢ vSak
na stran¢ druhé jsme zohlednovali vysledky soucasnych motivac¢nich vyzkumu
poukazujici zejména na individualitu, subjektivitu a dynamiku fenoménu moti-
vace. V kvalitativni ¢asti vyzkumu jsme se soustiedili nejprve pravé na zohled-
néni téchto individualit, pfi¢emZ jsme se ale ve dvou abstrahujicich rovinich
pokusili o hledani spoleénych znaku. Kvantitativni vyzkumny piistup je zcela
nevhodnym néstrojem na zohlediiovani a chdpéani individualit, naopak vSak
vhodny pro porovnani spole¢nych znaki, piipadné rozdili mezi nimi. Timto
tedy na vysledky kvalitativni vyzkumné faze nejen navazal, ale i je ze statis-
tického hlediska potvrdil. Jsme si samoziejmé zejména v této kvantitativni fazi
vyzkumu védomi jeho omezeni, tykajici se napf. i otdzky statistické vypovédni
hodnoty souboru o 122 respondentech. Nicméné pfi zohlednéni 35 % névrat-
nosti kompletniho vyzkumného vzorku, stejné jako pokusu o kvantifikovani
v podstaté mékkych dat, se i o tyto vysledky mtizeme dle naseho nazoru opfit.

Kvantitativni vyzkumna ¢ast také ve srovnani s tou kvalitativni se vice
zaméfila na aspekt vyuky odborného a akademického ciziho jazyka. Po srovné-
ni vysledki obou vyzkumnych fazi napadné vystava vysledek popisujici motiv
relevance pravé v kontextu vyuky odborného a akademického jazyka ve srovnani
jednotlivych fakult. Je totiZ zcela zfejmé, Ze pravé tento motiv napadné postri-
daji studenti Pedagogické fakulty. Je nasnadé tento zavér dale rozvést do dvou
rovin: jednak do roviny dal§iho vyvoje motivace, kdy spatfujeme pravé chybéjici
motiv relevance jako spoluodpovédny za silny motiv vysilujiciho strachu u téch-
to studentd, stejné jako presahujici do roviny pedagogické praxe a tim i sku-
tecnosti nesouhlasu s koncepci vyuky jazykového vzdélavani na Masarykové
univerzité u studentd Pedagogické fakulty. Je zfejmé, Ze studenti ostatnich fakult
vnimaji v povinné-volitelné vyuce ciztho odborného a akademického jazyka
vyrazné vét§si motiv relevance (zejména studenti Pravnické a Ekonomicko-
spravni fakulty) nez pravé studenti Pedagogické fakulty. Tento vysledek nds
tedy dale vede k zamysSleni, zdali by nebylo moZné povinné-volitelnou vyuku
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odborného a akademického ciziho jazyka na Pedagogické fakulté vice ptizpu-
sobit zdjmum a potfebam studenti tak, aby pro né byla relevantni, jak pro dalsi
studium, tak pro budouci povolani. Jsme si ale védomi toho, Ze v tomto piipadé
nardZime na omezeni, kterd jsou dand zejména vyuZitelnosti némciny jako cizi-
ho jazyka jak v prubéhu pedagogického studia (pro ucitele jinych oborti nez
némciny), tak predevsim do budouci pedagogické praxe. Stejné tak v této sou-
vislosti vzpomenme na odpovédi téchto respondentl na otazky, kolikatym cizim
jazykem je pro né némcina (prvnim), jaky byl jejich prvotni divod pro volbu
némciny (nemohli si zvolit sami, nebyla jind moZnost) a pro€ si zvolili némcinu
1 nyni na univerzité, kdyZ maji téméf vSichni zkuSenost s ucenim se i jinym
cizim jazykim (némcina je jejich prvni cizi jazyk, a proto ji povazuji z hlediska
svych znalosti za svtj lepsi cizi jazyk). Vidime tedy, Ze i kdyZ nam z vysledki
zcela jasné vystupuje pouze jeden z fady (jiZz vybranych) motivl, ¢imZ je pro
nds zejména v ukotveni naSeho vyzkumu v kontextu vyuky odborného a aka-
demického ciziho jazyka pravé motiv relevance, vede samotné zamysleni nad
jeho souvislostmi, divody i disledky k mnoha mozZnostem. Nicméné i na tomto
misté bychom chtéli demonstrovat dal§i mozné vychodisko pro dalsi zkoumani
tématu motivace pravé v kontextu vyuky odborného a akademického jazyka
a apelovat znovu na potiebu dilé¢ich vyzkumu k tomuto tématu.

Pokusime-li se v této chvili jeSté v rdmci transparentnosti vyzkumu vratit
k naSim vyzkumnym otdzkdm a zamyslet se nad tim, do jaké miry se ndm na né
podafilo odpovédét, miZeme konstatovat nasledujici:

Motivace studenti Masarykovy univerzity k uceni se némciné obec-
né i odborné a akademické je sice maximalné subjektivnim a dynamickym
konstruktem, nicméné i tak je moZné najit spole¢né motivacni znaky pro stu-
denty jednotlivych fakult. Studenti Masarykovy univerzity maji a méli rizné
motivy k uceni se némciné obecné i odborné, které se zcela individudlné
proménovaly. Tyto jednotlivé motivy i pies nase jasné pocateéni omezeni
nelze jakkoli absolutné vymezit, stejn€ jako pfesné postihnout hranici mezi
obecnou a odbornou a akademickou némcéinou stejné jako motivaci k ucenfi se
ji. Nicméné je mozné v ramci kategorizace téchto motivii nachazet spolecné
motivacni znaky pro studenty jednotlivych fakult. Pravé tento zavér, ktery je
shrnujici odpovédi na naSe vyzkumné otazky, vidime jako podnét, pfipadné
1 vychodisko pro dal$i vyzkum v oblasti motivace k uéeni se cizimu jazyku
zejména v ¢eském védeckém prostredi.

Jak ukazuje tato diskuse vychazejici z pravé predstaveného disertacniho
vyzkumu, je téma motivace nanejvys komplexnim a spletitym fenoménem, kte-
ré je mozné postihnout pouze ve zlomku jeho §ife. Nicméné nic z toho tématu
motivace k uéeni se cizimu jazyku dle naSeho nazoru neubira na jeho zajimavos-
ti, a to jak pro pedagogickou praxi, tak pro empiricky vyzkum.
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Summary

The present publication discusses the topic of L2- motivation which is exam-
ined in terms of German as a foreign language for academic and specific sub-
ject purposes. The source for our research is the current situation of the sub-
ject-specific and academic foreign language teaching at Masaryk University in
Bruenn. Since March 2006, a foreign language examination has been compul-
sory for all students as part of their studies. The foreign language can be chosen
by the student. Without the examination, however, no studies at the Masaryk
University can be completed and this is, in our opinion, a decisive fact, which
is also reflected in the motivation to learn German among the students.

The text is divided into three main parts. The first part discusses the theoreti-
cal fundamentals of the research project. These are the current L2 motivation
theories, as well as the theoretical view of the subject-specific and academic
foreign language teaching. The theoretical part is concluded with a chapter that
summarizes the current situation of the empirical L2 motivation research and
the L2 research methods.

The second part discusses in detail the methodological approach of the re-
search. The research design consists of two independent phases. Within the first
qualitative research phase the data was collected using semi-open interviews.
A total of twelve students were interviewed, who studied at the faculties of
Masaryk University, in which German was also offered as part of the subject-
specific and academic foreign language teaching and who opted for German as
a foreign language. An individual motivation profile was created for each of the
subjects. The individual profiles were examined further for commonalities, to
create the so-called motivation identifiers, which would describe the motiva-
tion of the subjects for the respective faculty.

The second research phase is quantitative. The data was collected by using an
electronic questionnaire. A total of 122 fully completed questionnaires were
further analyzed statistically. In addition to the descriptive analysis, a fac-
tor analysis was also carried out, which provided us with four factors only,
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compared to the ten basic categories of motivation which the categorical sys-
tem of the qualitative research phase provided. In addition, the quantitative
data was examined by means of various statistical tests and within the four
identified factors the search for characteristic motivation differences among the
individual faculties was also sought in the statistical framework.

The results are presented in the third part of the text. First of all, the results
of the qualitative research phase are presented. As well as the twelve motiva-
tion profiles, these are the motivation identifiers. The results of the quantita-
tive research phase present, amongst other, the statistically proven motivation
differences among the individual faculties of Masaryk University and attempt
to confirm or deny the motivation identifiers created in the qualitative research
phase. Except for the performance motive (need for achievement), which was
much clearer in the results of the qualitative research phase than in the results
of the quantitative research phase, the results of the qualitative research phase
were confirmed by the results of the quantitative research phase.

Like most L2 motivation studies, our study also shows what an individual,
dynamic, multidimensional and highly subjective construct the L2 motivation
is. Within the field of subject-specific and academic foreign language teach-
ing, our research proves, among other facts, that for the Masaryk University
students’ motivation to learn the subject-specific and academic German, the
motive of relevance is of particular importance and plays a central role.
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Resimee

Die vorliegende Publikation beschiftigt sich mit dem Thema der L2-Motivation,
das unter dem Aspekt des fachbezogenen und akademischen DaF-Unterrichts
untersucht wird. Der Ausgangspunkt fiir unsere Forschung ist die aktuelle
Situation des fachbezogenen und akademischen Fremdsprachenunterrichts an
der Masaryk-Universitit in Briinn. Seit Mirz 2006 muss jeder der Studierenden
im Rahmen seines Studiums eine Priifung in einer Fremdsprache ablegen. Die
Fremdsprache kann von dem Studierenden freiwillig gewihlt werden. Ohne
die Priifung kann jedoch kein Studium an der Masaryk-Universitit absolviert
werden und dies ist unserer Ansicht nach eine entscheidende Tatsache, die sich
auch in der Motivation zum Deutschlernen bei den Studierenden widerspiegelt.

Der Text wird in drei Hauptteile gegliedert. Der erste Teil behandelt
die theoretischen Grundlagen des Forschungsprojektes. Es sind die aktuellen
L2-Motivationstheorien, sowie die theoretische Auffassung des fachbezo-
genen und akademischen Fremdsprachenunterrichts. Der theoretische Teil
wird mit einem Kapitel beendet, das die derzeitige Situation der empirischen
L2-Motivationsforschung und der L2-Forschungsmethoden zusammenfasst.

Der zweite Teil setzt sich detailliert mit dem methodologischen
Vorgehen der Forschung auseinander. Das Forschungsdesign besteht aus
zwei voneinander unabhingigen Phasen. Innerhalb der ersten qualitativen
Forschungsphase wurden die Daten mit semi-offenen Interviews erhoben.
Es wurden insgesamt zwolf Studierende interviewt, die an den Fakultiten
der Masaryk-Universitit studieren, in denen im Rahmen des fachbezogenen
und akademischen Fremdsprachenunterrichts auch Deutsch angeboten wird,
und die sich fiir Deutsch als Fremdsprache entschieden haben. Fiir jeden der
Probanden wurde ein individuelles Motivationsprofil erstellt. Die einzelnen
Profile wurden weiterhin auf Gemeinsamkeiten untersucht, um so genannte
Motivationsidentifikatoren zu erstellen, die die Motivation der Probanden fiir
die jeweilige Fakultit beschreiben wiirden.

Die zweite Forschungsphase erfolgte quantitativ. Die Daten wurden
mithilfe eines elektronischen Fragebogens erhoben. Es wurden insgesamt
122 komplett erfiillte Fragebogen weiter statistisch analysiert. Neben der
Deskriptivanalyse wurde auch eine Faktorenanalyse durchgefiihrt, die uns
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ermoglichte, anstatt der zehn grundlegenden Motivationskategorien, die in
dem Kategorialsystem der qualitativen Forschungsphase entwickelt wur-
den, lediglich mit vier Faktoren weiter zu arbeiten. Dariiber hinaus wurden
die quantitativen Daten mithilfe diverser statistischer Tests untersucht und es
wurde innerhalb der vier festgestellten Faktoren auch im statistischen Rahmen
nach charakteristischen Motivationsunterschieden zwischen den einzelnen
Fakultiiten gesucht.

Die Ergebnisse werden im dritten Teil des Textes prisentiert. Zuerst
werden die Ergebnisse der qualitativen Forschungsphase vorgestellt. Dies sind
neben den zwolf Motivationsprofilen auch die Motivationsidentifikatoren. Die
Ergebnisse der quantitativen Forschungsphase prisentieren unter anderem
die statistisch bewiesenen Motivationsunterschiede zwischen den einzelnen
Fakultdten der Masaryk-Universitdt und versuchen hiermit, die in der qualita-
tiven Forschungsphase erstellten Motivationsidentifikatoren zu bestéitigen oder
zu dementieren. Bis auf das Leistungsmotiv (need for achievment), das sich in
den Ergebnissen der qualitativen Forschungsphase wesentlich deutlicher zeigte
als in den Ergebnissen der quantitativen Forschungsphase, wurden jedoch die
Ergebnisse der qualitativen Forschungsphase durch die Ergebnisse der quanti-
tativen Forschungsphase bestitigt.

Wie die meisten L2-Motivationsstudien zeigt auch unsere Studie, was
fiir ein individuelles, dynamisches, multidimensionales und hochst subjekti-
ves Konstrukt die L2-Motivation ist. Unter dem Aspekt des fachbezogenen
und akademischen Fremdsprachenunterrichts stellt unsere Forschung unter
anderem auch fest, dass fiir die Motivation der Studierenden der Masaryk-
Universitdt zum Lernen des fachbezogenen und akademischen Deutschs vor
allem das Motiv der Relevanz (relevance) von besonderer Bedeutung ist und
eine zentrale Rolle spielt.
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aC

Dalsi nalezené kédy v prvni fazi kodovani

Dalsi
nalezené
kédy

23

25
25a

25b

gram

zahr
znal
dobr

Spat

Role, kterou sami studenti pripisuji svgm znalostem némecké
gramatiky.

ZkuSenost studenttd s delSim pobytem v némecky mluvici zemi.
Jak respondenti sami hodnoti své znalosti némciny.

Hodnoti je jako dobré, jsou s nimi sami vcelku spokojeni, i kdyz maji
potfebu (nebo prani) se stale zlepSovat (bude asi korespondovat
s kategorii vni-mot).

Hodnoti je jako Spatné, sami s nimi nejsou spokojeni a nehodnoti je
jako dostacujici.
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Priloha E
Pilotni verze dotazniku

DOTAZNIK
(Likertova $kala 1-5, vliibec nesouhlasim — pIné souhlasim),
pilotaz online (unipark.com)

A/ PROC SE UCITE NEMCINE?

A e B R

12.

13.

14.

ProtoZe mé zajima némeckd (ptip. rakouska, Svycarskd) kultura. (upravené
z pivodniho D na DACH)

Protoze si umim rychle zapamatovat némecka slovicka.

Protoze mé bavi udit se cizim jazykim. (upravené, Schlak: weil mir das
Deutschlernen Freude bereitet.)

protoZe mi znalosti némciny pomiiZzou zejména jako turistovi 1épe se doro-
zumét.

Protoze do budoucna planuji Zit v némecky mluvici zemi.

ProtoZe znalosti némciny patii dle mého nazoru k v§eobecnému vzdélani.
Protoze mam tu ctizadost, naucit se dobie némecky.

Protoze tak budu mit lepsi vyhlidky na budouci zaméstnéani.

ProtoZe mam ptatele v némecky mluvicich zemich. (upravené z ptivodni-
ho D na DACH)

. Protoze némcina je mij konicek.

11.

Protoze ¢asto jezdim do némecky mluvicich zemi. (upravené z ptvodni-
ho D na DACH)

ProtoZe chci studovat v némecky mluvici zemi. (upravené z ptuvodniho D
na DACH)

ProtoZe diky svym znalostem némciny ziskdm vice uznéni ze strany rodi-
ny, prétel, prip. budouciho zaméstnavatele. (upravené, Schlak: weil mein
Arbeitgeber (oder meine Eltern) von mir erwarten, daf3 ich mein Deutsch
verbessere / weil ich durch meine Deutschkenntnisse mehr Anerkennung
bekomme, ptivodné 2 polozky)

ProtoZe je to tézky jazyk a je to tak pro mé vyzva.
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15.

16.
17.

18.

19.

20.

21.

Protoze mam rad Némce/Raku$any/Svycary, jsou mi sympatiéti. (upravené
z pivodniho D na DACH)

ProtoZe chci mit dobie placené zaméstnani.

ProtoZe povazuji znalosti némciny za dulezité vzhledem ke geografické
poloze Ceské republiky.

ProtoZe povazuji znalosti némciny za dileZité vzhledem k historicko-kul-
turnim souvislostem Ceské republiky a némecky mluvicich zemi.

ProtoZe povazuji znalosti némciny za dilezité vzhledem k soucasné politic-
ko-ekonomické situaci Ceské republiky a némecky mluvicich zemi.

ProtoZe se snadno uéim cizim jazykdm. (Schlak: weil mir die Ubungen
immer leicht fallen)

Jsou jesté dalsi divody, pro¢ se ucite némecky?

B/ PROC JSTE SI ZVOLIL/A NEMCINU | NYNi NA UNIVERZITE?

I. Do jaké miry se vas tykaji nasledujici tvrzeni?

22.
23.

24,
25.
26.
27.

28.
29.
30.
31.
32.
33.

Mam strach mluvit némecky.

V némciné chci byt lepsi nez spoluzaci. (Schlak: v prvnim bloku: weil ich
besser sein will, als die anderen Kursteilnehmer.)

Mimo vyuku se némcin€ nevénuji.

Premyslim, jak bych se v némc¢in€ mohl/a zlepsit.

Je pro mé snadné mluvit némecky.

A7 ptedmét povinné-volitelné némciny na MU ukoncéim, budu navstévovat
jesté jiny kurs némciny.

Mém strach, kdyZ madm mluvit némecky.

Pti vyuce se snazim dévat pozor na nova slovicka.

Citim se trapné, kdyZ mam mluvit némecky.

Mezi svymi znalostmi odborné a obecné némciny nerozlisuji.

Mam v planu ucit se némecky tak dlouho, jak jen to pijde.

RozliSuji mezi svou motivaci k uceni se obecné némciné a motivaci k uceni
se odborné némciné.
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34.
35.

36.
37.

38.
39.
40.
41.

Moje motivace k uceni se némciné se navenek jisté projevuje.

Moje okoli (napf. vyucujici a spoluzaci) si podle mého nazoru jisté v§ima,
7Ze jsem motivovand/y ucit se némcing.

Z povinné zavéreéné zkouSky mam strach.

Skute¢nost, Ze z némdciny musim sloZit povinnou zkousku, m& motivuje
k dalS$imu uceni se némciné.

S koncepci povinné-volitelné vyuky cizich jazykti na MU souhlasim.

V hodin€ némciny se porovndvam s ostatnimi.

Je pro mé dilezité, abych z nyné&jsi zavérecné zkousky mél/a dobrou znamku.

VZdy pro mé bylo dilezité, abych méla z némciny hezké znamky.

Il. DEMOGRAFICKE UDAJE

42.
43.
44.
45.
46.

47.

48.

49.

50.

51.

Pohlavi: muz  Zena

Rok narozeni:

Fakulta:

Studijnd ODOI/Y: oo e
Mite zkuSenost se studijnim nebo pracovnim zahranicnim pobytem

v némecky mluvicich zemi? Jakou?

Vyuzivate nebo vyuzival/a jste néjak pravidelné némcinu? Kdy a jak?

Kdy a kde jste se zacal/a ucit némecky (v kolika letech nebo které tfid¢)?

Proc jste se zacala ucit némcin€ (a ne jinému cizimu jazyku)?

Kolikaty cizi jazyk je pro vds némcina (podle pofadi, kdy jste se ji zacal/a
ucit ve srovnani s jinymi cizimi jazyky)?

Maite zkuSenost s ucenim se i jinym cizim jazykim? Jakou? (Schlak:
Sprichst du andere Sprachen? Wenn ja, welche?)
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Priloha F
Finalni verze dotazniku

Dobry den,

v nésledyjicim dotazniku sbirdm data pro svij disertacni vyzkum, ktery
se zabyva tématem motivace k uceni se némciné. Zajima mé, proc se ucite
némecky a jak pro Vas je nebo neni uéeni se némciné dilezité. Na jednotlivé
poloZzky prosim odpovidejte tak, do jaké miry s nimi osobné souhlasite nebo
nesouhlasite:

1 = dplné souhlasim

2 = souhlasim

3 = nemam vyhranény nazor, nékdy souhlasi, nékdy nesouhlasi
4 = nesouhlasim

5 = vilibec nesouhlasim

Dotaznik je zcela anonymni, proto se nebojte odpovidat podle skute¢nosti.
Predem Vam mnohokrét dékuji za velmi cennou spolupréaci!

Hezky den
Eliska Dunowski

A/ PROC SE UCITE NEMCINE?

1. protoZe mé zajima némecka (ptip. rakouska, Svycarskd) kultura. (v_8)

2. protoze si umim rychle zapamatovat némecka slovicka. (v_9)

3. protoZe mé bavi ucit se cizim jazyktm. (v_10)

4. protoZe mi znalosti némciny pomiiZzou zejména jako turistovi 1épe se doro-
zumet. (v_11)

5. protoze do budoucna planuji Zit v némecky mluvici zemi. (v_12)

6. protoZe znalosti némciny patii dle mého nizoru k vSeobecnému vzdélani.
(v_13)

7. protoze mam tu ctizadost, naucit se dobfe némecky. (v_21)
8. protoZe tak budu mit lepsi vyhlidky na budouci zaméstnani. (v_22)

9. protoze mim pratele v némecky mluvicich zemich. (v_14)
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10.
11.
12.
13.

14.
15.
16.
17.

18.

19.

20.

protoZe némcina je muj konicek. (v_15)
protoZe Casto jezdim do némecky mluvicich zemi. (v_17)
protoZe chci studovat v némecky mluvici zemi. (v_16)

protoZe diky svym znalostem némciny ziskdm vice uznani ze strany rodiny,
pratel, ptip. budouciho zaméstnavatele. (v_20)

protoze je to t€Zky jazyk a je to tak pro mé vyzva. (v_19)
protoZe mam rad Némce/Rakugany/Svycary, jsou mi sympatiéti. (v_18)
protoZe chci mit dobfe placené zaméstnani. (v_24)

protoZe povazuji znalosti némciny za dulezité vzhledem ke geografické
poloze Ceské republiky. (v_23)

protoZe povazuji znalosti némciny za dilezité vzhledem k historicko-kul-
turnim souvislostem Ceské republiky a némecky mluvicich zemi. (v_25)

protoZe povazuji znalosti némciny za daleZité vzhledem k soucasné politic-
ko-ekonomické situaci Ceské republiky a némecky mluvicich zemi. (v_26)

Mate jesté n&jaké dalsi divody, pro¢ se uéite némecky? (v_28)

B/ PROC JSTE SI ZVOLIL/A NEMCINU | NYNi NA UNIVERZITE? (v_49)

C/ DO JAKE MIRY SE VAS TYKAJi NASLEDUJICIi TVRZENI?

21.
22.
23.
24.

25.
26.
27.
28.

V némciné chci byt lepsi nez spoluzaci. (v_62)

Némcin€ se vénuji i mimo vyuku. (v_63)

PremySlim, jak bych se v némcin€ mohl/a zlepsit. (v_64)

Az ptedmét povinné-volitelné némciny na MU ukon¢im, budu navstévovat
jesté jiny kurs némciny. (v_65)

Maém strach, kdyZ mam mluvit némecky. (v_66)

Pfi vyuce se snazim davat pozor na nova slovicka. (v_67)

Citim se trapné€, kdyZ mam mluvit némecky. (v_68)

Mam v planu ucit se némecky tak dlouho, jak jen to pajde. (v_69)

164



29.

Skutecnost, Ze z némciny musim sloZit povinnou zkousku, mé motivuje
k dal$imu uceni se némding€. (v_70)

30. V hodin€ némciny se porovnavam s ostatnimi. (v_71)

31. Je pro mé dilezité, abych z nynéjsi zavére¢né zkousky mél/a dobrou znam-
ku. (v_72)

32. Vzdy pro mé bylo dulezité, abych méla z némciny hezké znamky. (v_73)

33. S koncepci povinné-volitelné vyuky cizich jazykd na MU souhlasim.
(v_74)
Oduvodnéte prosim svou odpovéd’ (v_75):

D/ DEMOGRAFICKE UDAJE

34. Pohlavi: muz Zena

35. Rok narozeni:

36. Fakulta:

37. Mate zkuSenost se studijnim nebo pracovnim zahrani¢nim pobytem
v némecky mluvicich zemi? Jakou? (v_54)

38. VyuZivite nebo vyuZival/a jste néjak pravidelné némcinu? Kdy a jak?
(v_55)

39. Kdy a kde jste se zacal/a ucit némecky (v kolika letech nebo které tiidé)?
(v_56)

40. Proc jste se zacala ucit némcinég (a ne jinému cizimu jazyku)? (v_58)

41. Kolikatym cizim jazykem je pro vas némcina (podle poradi, kdy jste se ji
zacal/a u€it ve srovnani s jinymi cizimi jazyky)? (v_59)

42. Mate zkusSenost s u¢enim se i jinym cizim jazykiim? Jakou? (v_60)
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Priloha G
Transkripce rozhovort

Rozhovor Alena (FF)

[=2 TV, R — B V R\

10
1
12
13

14

15

16

17

18
19

20

21
22
23

ED:
AF:
ED:
AF:
ED:
AF:

ED:
AF:
ED:
AF:
ED:
AF:
ED:

AF:

ED:

AF:

ED:

AF:
ED:

AF:

ED:
AF:
ED:

Tak mé by nejdriv zajimalo, kolik vdam je let a co studujete?
Je mi 25 studuju Cesky jazyk a literaturu.

Ehm, Cesky jazyk a literaturu.

Uz v magisterskym tedka.

A v kterym jste semestru tedka?

Tedkon ve druhym. Jd jsem toti zacinala, jd jsem nastoupila
jakoby aZ od jarniho semestru. TakZe tedka jsem v druhym semestru
na magisterkym studiu.

Ehm, super. Nemcinu teda tedka mdte kolikdtym semestrem na univerzité ?
Na univerzité druhym.

A absolvovala jste némcinu i v bakaldrském studiu?

Ehm. Tam jsem absolvovala jeden semestr némdiny.

Ktery byl ukonceny tim zdpoctem?

Ne, ktery byl ukonceny zkouskou.

Aha, zkouskou. A tedka to musite absolvovat znova, ted’se Vdm to nemiiZe
uznat, jo?

No, asi jako teoreticky by mohlo, ale jd jsem si to zvolila proto, abych v té
némciné ddl pokracovala.

Jasné. Jojo, dobre. A méni se néjak obsah toho kurzu, ndpli toho kurzu?
Je to jiné neZ v tom bakaldrském?

No, mént, protoZe jd jsem studovala predtim bakaldre v Praze. TakZe jd
Jjsem vlastné jakoby méla vplné jinou némcinu.

Aha, dobre... Mné by teda zajimalo, kdy jste se zacala ucit némdcinu
tiplné jako od zacdtku? Kolik vam asi bylo, nebo ve které to bylo tride?

Jo, tak to bylo ve ctvrté tride...aah, ve treti, ve treti.

A proc jste se... nebo musela jste se ucit némecky nebo jste se mohla
rozhodnout pro jiny jazyk?

Nemohla, protoZe jsem navstévovala... My bydlime na vesnici a tam
mdme takovou malou Skolu a tehdy se tam vyucovala jenom némcina,
takZe vlastné nebyla moznost volby. A vzhledem k tomu, Ze jsme museli
mit jazyk a ten jazyk byla prosté némcina.

TakZe jste si nemohla viitbec vybrat...
Nene.

A kdybyste si dneska zpétné mohla vybrat, vybrala byste si néco jiného?
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To je hrozné teZky rict. Jd jsem viastné rdda, Ze se ucim jako némecky,
protoZe ta anglictina k tomu dennodennimu Zivotu patri, ale umét
némecky je jako fakt néco hrozné dobryho, protoZe to mdame hned vedle.

Tak to je perfektni. A anglictina je teda vds druhy jazyk?

Ehm.

Umite jesté néjaky dalsi cizi jazyk, nebo ucite se?

Neucim. Ucila jsem se rok Spanélsky, ale uZ bych z toho nedala nic moc.
Ehm. A kdy jste se zacala ucit tu anglictinu?

Anglictinu jsem se zacala ucit v sedmé tiideé.

TakZe tri roky jste méla némcinu a pak viastné...

Ano.

Ehm, ehm. Dobre. Jak byste zhodnotila svoje znalosti nemciny? Myslite,
Ze to umite dobre?

No, znalost némciny. Vzhledem k tomu, Ze jsem semestr studovala rok
v Némecku, tak to mi dalo hrozné moc, takovou tu spontdnnost v tom
mluveni. Ale jako stdle bojuju s gramatikou a asi s ni budu bojovat az
do konce Zivota (smich).

Mpyslite si, Ze ta gramatika je tak dileZitd?

Jako takovou tu fakt zdkladni gramatiku ovidddm. A jako v tom mluvenym
projevu to asi vitbec neni diileZity, ale potom, kdyZ chci néco napsat, tak
samozrejmé to musim dohleddvat a ne jako tiplné vSechno mi v ty hlavé
docvakne, aby to jako bylo iiplné dobre.

TakZe jakoby ta sprdvnost a korektnost, ta formdlni korektnost toho
Jjazyka je pro vds diileZitd v té némciné?

Jo, asi jo. Dalo by se to tak rict.

Kdy? jste teda byla prdvé ten semestr v zahranici, byl to tfeba prdvé jeden
z téch ditvodit, proc jste ocenila, Ze umite némecky? Myslite, Ze kdybyste
méla jenom anglic¢tinu, nebo ta angli¢tina byla vyrazné v popredi, takze
byste takhle nevycestovala? Treba i do anglicky mluvici zemé nebo
kamkoli jinam?

No, jako... to bych urcité vycestovala, protoZe jd jsem vyloZené cestovni
typ. TakZe tam nehrdlo roli v tom, Ze kdyz umim némecky, tak vycestuju.
Tam hrdlo roli to, Ze umim némecky, tak vycestuju do némecky mluvici
zemé, protoZe némecky umim lip neZ anglicky.

Ehm. A toho jste taky nelitovala, Ze kdybyste uméla lépe anglicky, tak
byste méla vétsi moznosti?

No, ne, vitbec, protoZe i jako, dalo by se Fict, Ze i tim mySlenim mi jsou ty
némecky mluvici zemé bliZ neZ ty anglicky.

A byla jste v Némecku? Nebyla jste v Rakousku nebo ve Svycarsku...
Byla jsem v Némecku, v Lipsku.
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45 ED: Doplnény komentéat: Tady mé jesté napadlo, Ze ve Svycarsku jsem byla
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v roce 2009 Sest tydnit v jedné rodiné, kde jsem pracovala, pomdhala jsem
Jim v domdcnosti a venku se zvitaty..., tam jsem se rozmluvila velmi dobre

: Dobre. Proc jste si teda zvolila... tedkon na univerzité jste si mohla zvolit
némdcinu nebo anglictinu a vy jste si vybrala némcinu. Mohla byste se
pokusit jesté jednou néjak zformulovat, proc jste si vybrala némcinu?

47 AF: Vybrala jsem si némcinu z toho ditvodu, Ze jsem v némciné chtéla
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pokracovat. A protoZe jako odhodlat se k tomu, jako sama sice ctu treba
némecky knizky, ale preci jenom ta, ten kurs ty akademicky némciny je
trosku jiny nez ta, ta bézné pouZivand némcina. To za prvé. A za druhé
Jjd mdm pocit, Ze u té anglictiny uZ se to bere tak, Ze vsichni ji maji na tak
dobré trovni, Ze uz se jakoby nevyskytuji kurzy, které by se vénovaly
Jjakoby té nizsi vrovni. TakZe je viastné hrozné tezky si na té akademické
pude, jako s tou anglictinou zacit. Jako eh... jd jsem schopnd jakoby
mluvit a cist treba odborny text, ale treba prdvée v té gramatice, kterou
bych potiebovala vypilovat, bych potfebovala jit jako témér od zacdtku
v té anglictiné. A takové kurzy se jako uz témér nevyskytuji v té anglictiné.
Proto ta némcina.

Ehm. Jak byste teda v soucasné chvili popsala svou vlastni motivaci
k uceni se té némciné? ProtoZe vy jste I'ikala, Ze tfeba ctete kniZky i jako
soukromé, tak jak byste to popsala? Jakd je vase soucasnd motivace
k uceni se nemciné?

Jo... moje soucasnd motivace je takovd, Ze v budoucnu mdm pldny,
Ze nebudu Zit v Cechdch, ale taky v némecky mluvici zemi, nejlépe
ve Svycarsku. A tohleto je.. jako potdd mdm potiebu se v té némciné
zdokonalovat, protoZe vim, Ze to neni jako idedlni.

Rozlisujete teda v rdamci té vasi motivace ted, v rdmci toho, Ze navstévujete
i ten kurs na univerzité, néjak vasi motivaci k uceni se obecné némciné
a motivaci k uceni se té akademické némciné?

No jako k uceni se té akademické némciné se musim jako trosku vic nutit
a mrzi mé na tom to, Ze jakoby prestdvdm mit s tou béZnou, s tou bézné
mluvenou némcinou. Ze mi jako v rdmci navstévovdni toho kurzu jako
utikaj takové ty vyznamové nuance, které si pak clovék osvoji jenom
Jjako p7i styku s tou, s tim jazykem jako bezprostiedné. A Ze skrze tyhlety

vy

hodiny se ty nuance jakoby ztrdct a je to potom téZsi.

Vy tedka jste teda jako nejvic motivovand tim, Ze byste jako chtéla Zit
v zahranici. A to je vase nejvétsi motivace. A ménila se néjak, nebo
zménila se v pritbéhu toho, co se ucite némciné, ménila se néjak? Nebo to
bylo od zacdtku tak jako, Ze jd bych jednou chtéla do toho zahranici, to
Jje jedno, jestli Zit, nebo cestovat, ...?

No, zménila se. Zménila se viastné jakoby tim pobytem v tom Némecku,
protoZe do té doby jsem to brala jako jenom, Ze se tu némdcinu ucim,
Ze mné miiZe byt néjak ndpomocnd, kdy? budu nékde cestovat, ale Ze
vilastné je to jenom néco, co by mélo byt soucdsti prosté dneska uz Zivota
kazdého. Ale potom, co jsem strdvila ten pulrok v tom Némecku, tak jsem
si uvédomila, Ze je mi to némecké premysleni blizké. A Ze, Ze se chci
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dostat na takovou uirover, abych byla schopnd vyjdadrit témér vSechno
v tom jazyce. Aby tam nebyly takové ty situace, kdy si clovek rekne, Ze to
neni uplné vyjddrené tak, jak bych si to prdla vyjddrit. Jako diky tomu
Jjsem dostala prdvé tu dalsi motivaci se ten jazyk ucit. KdyZ se potom
budu s néjakym Némcem bavit, tak abych byla schopnd vyjddrit presné
to, co vyjddrit chci.

Jestli tomu teda sprdavné rozumim, tak v soucasné dobé jste néjakym
zpiisobem motivovand se tu némdinu ucit. At uz tu obecnou, nebo i tu
akademickou.

Ehm.

A myslite si, Ze to na vds je néjak poznat navenek v rdmci té vyuky, Ze ten
vyucujici nebo i kolegyné, kolegové, Ze poznaji, Ze jste néjakym zpiisobem
motivovand se ten jazyk ucit?

To nevim. To asi ne.

Asi ne. Dobre. Co md podle vds na vasi motivaci ted'v soucasné dobé asi
ten nejvetsi viiv?

Nejvetsi vliv? Asi to, Ze mdm cas. Ze tieba v tom bakaldrském studiu
Jjsem méla daleko mini Casu neZ ted’ v tom magisterském, Ze jako... Ze
treba tedkon k tomu mdm i prdci, ale toho studia neni jako zas az tolik
a mdm cas vic se vénovat té némciné. Jakoby tomu svému konicku, dalo
by se Fict.

TakZe je to vads konicek?
Ehm.

Co vlastné ctete za kniZky? Vy jste Fikala, Ze Ctete ty kniZky... Ctete beletrii
nebo...?

(smich) To je takovy hrozné srandovni. Jd ctu kniZky, ktery jsou urceny

asi tak pro deseti- aZ Ctrndctilety déti.

To neni srandovni, to je super!

TakZe to jsou takovy jakoby zajimavy pohddky, by se dalo Fict.

A jsou to pohddky pro rodily mluvci a nebo pro némcinu jako cizi jazyk?

Ne, to jsou vyloZené jako pro rodily mluvci. A takle jsem se k tomu dostala
tak, Ze kdyZ jsem byla v tom Némecku, tak jsem se tam skamarddila prdavé
s jednim Némcem a on mi povidal, jestli zndm kniho Momo, a povidal
mi, Ze vypaddm trosku jako to dévidtko Momo, Ze méla taky takovy jako
kudrnaty viasy a tak. A tak jako diky tomu jsem se k tomu jakoby viibec
dostala, k tomuhle Zdnru a hrozné mé to zacalo jako bavit. Je to viastné néco
Jinyho, nez dennodenné ve skole prosté néjakou jako opravdu klasickou

literaturou. A jako tim, Ze mé to bavi, je to snazsi Cist v té némciné.

To je super. Ehm, jd nevim, jestli jsem se na to uZ neptala, jestli jo, tak
mé opravte, ale ... eh, jo, ptala. Podili se na tom vlivu na vasi motivace,
at’ uz pozitivné nebo negativné, néjak i to, co se déje béhem vyucovdni
nebo vitbec?
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To piisobi, protoZe tedkon vlastné, kdyZ jsem minuly semestr zacala chodit
na ten kurs, tenhleten, ktery vlastné navstévuju i v tomhle semestru, tak
jsem si tikala, Ze je to viastné jedna jakoby z tiplné téch nejlepsich hodin
némciny, ktery jsem zaZila za to svoje studium némciny jako vyloZené
na skolsky piidé. Ze tedkon ta nynéjsi vyucujici do toho ddvd jako takovej
neuvéritelnej eldn a snaZi se, aby kaZdd ta Minuta toho kursu byla
naplnénd. A zdroveri, abychom se jako vSichni vicastnili ty vyuky. TakZe
urcité tam ta motivace je i diky, diky prdavé té vyucujict.

Ehm. Vnimdte v ramci té vyuky néjaké konkrétni aktivity jako motivujici?

Jako konkrétni aktzvzty7 To asi uplné ne. Jenom mi prljde Ze jako je
opravdu super, Ze se ty aktivity ]ako strlda]l Ze to neni tak, Ze by jako
nekteré hodina byla vyloZené zamérend treba na konverzaci, ale Ze se
béhem té hodiny stihne néjakd konverzace, pak treba i néjaky poslech
i néjaké cteni, i néjakd gramatickd cviceni. A Ze je to takové riiznorodé.
TakZe tim to je moznd zpisobeny, Ze mé to potom nenudi a Ze mé to
motivuje asi ddl.

Vnimdte v rdmci, at’ uz té vyuky samotné nebo toho konceptu povinné-
volitelného predmeétu ciziho odborného a akademického jazyka na MU,
vnimdte tam néco jako demotivujici?

To asi ne. Vzhledem k tomu, Ze mdme jako moZnost zvolit si jakykoli jazyk
chceme, tak asi ne.

A vidite v tom predmétu, ktery teda md za cil utuzovat néjak ty dovednosti
a znalosti prdavé na té akademické tirovni nebo odbornosti toho jazyka,
vidite v tom néjaky prinos pro vds osobné?

No jako konkrétné u tohoto kurzu ano. Nevim, treba miiZou byt kurzy, kde

0... tieba jako kdyZ jsem chodila v Praze, tak tam to nebylo takovy. Tak tam
bylo jakoZe vyloZené, aby si to tam lidi odsedéli a pak prisli na tu zkousku.
Ale tady v tom kurzu konkrétné ten prinos vidim, protoZe ta vyucujici se
tam opravdu snaZi, aby ndm to jako fakt k nécemu bylo. 1 jako... at uZ k té
zkousce, jako priprava k té zkousce a nebo jako do budoucna.

Dobre. Posledni otdzka by byla, jakou roli pro vds hraje ta zkouska
v rdmci té motivace vasi?

Momentdlné hrozné velkou (smich). ProtoZe mi doslo... tenhleten semestr
zacali do toho kurzu chodit i lidi, kteri treba v tom Némecku stravili i rok
a vic. TakzZe jsou na naprosto iplné jinej virovni neZ jako jsem jd a daleko
ddl. A ty mé motivujou k tomu...protoZe jd si nedokdZuptedstavit, jak tu
zkousku jako tedkon sloZim, kdyZ mam pocit, Ze chodim na ten kurs jako
s rodilyma mluvcima. TakZe ta zkouska je pro mé jakoby dost motivujici

momentdlné.

Doplnény komentéi: uZ mdm po zkousce, dopadla velmi dobre, dostala
jsem A a byla jsem pochvdlena, Ze umim velmi dobie némecky a velice
Zivé reaguyji.
V pozitivnim nebo negativnim slova smyslu? Jako, Ze z ni mdte strach,
nebo Ze... ?
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Jako v negativnim slova smyslu. Mdm z ni jako opravdu strach. CoZ jsem
Jjako treba driv ze zkousek z némciny nemivala.

Ehm. A jesté by mé zajimalo, jestli jako kdyZ mdte zkusenost s anglictinou,
tak jestli jakoby ta vase zkusenost s tim jinym cizim jazykem se néjak
promitd do té vasi motivace k té némciné?

Do té motivaci asi... moZnd ano. ProtoZe si rikdam, Ze asi s anglictinou,
protoZe s ni mdm vétsi problém z hlediska uvaZovdni v tom jazyce, tak
mé to motivuje k tomu, abych se tu némcinu jako ucila vic, abych asporn
ten jeden jazyk ovlddala podle mého minéni alespori trochu dokonale.
ProtoZe v té anglictiné jakoby na takovou tiroveri nikdy nedosdhnu.

Ale obrdcené byste to nechtéla, abyste jako méla ten prvni dokonaly
Jjazyk tu anglictinu a potom némcinu?

Ne, protoZe si myslim, Ze u mé to neni moZné. Jd prosté nedokdZu
pochopit tu anglickou syntax a celkovou strukturu toho jazyka. To je pro
mé Spanélskd vesnice.

Pozdéji doplnénéa otazka zaslana e-mailem:

Kdy, myslite, Ze vase motivace byla nejvice z vnéjsku ovlivnitelnd?
Pripadné jak a proc¢? Mohou i dnes néjaké vnéjsi faktory vasi motivaci
ovlivnit? Jak a proc¢?

Mpyslim si, Ze moje motivace byla nejvice z vnéjsku ovlivnitelnd az
na vysoké Skole, kdyz jsem zacala premyslet nad tim, kde budu jednou
pracovat a doslo mi, Ze bez alespori dvou cizich jazykii se neobejdu. Tohle
ndm sice neustdle fikali uz na gymplu, ale tam clovéka pordd nékdo
vodi za rucicku®, Clovek jesté vitbec moc neni zodpovédny sdm za sebe
nebo si to alespori neuvédomuje. 1 dnes mohou mou motivaci ovlivnit
urcité faktory, treba pred Vdnoci jsem dostala nabidku na doktordt
v Némecku, to je pro mé velikd motivace k uceni se néemciny, nevim, zda
na ten doktordt piijdu, ale motivace to pro mé je, protoZe tam nechci
prijit a zatéZovat si studium jesté studiem ciziho jazyka.

Myslite, Ze se Vase motivace k ucent se némciné néjak projevuje navenek?
Tak aby si ji vsimlo o koli (kolegové, vyucujici) ? Jaké jsou jeji projevy?

Nemyslim si, Ze se md motivace néjak projevuje na venek. A pokud
ano, mohla bych za to povaZovat tfeba to, Ze casto mluvim o cestovdni,
kde némcinu pouZivam nebo o tom, Ze bych chtéla Zit v Némecku, ale
nepovazovala bych to za projev motivace, spise za zdjem.

Jakou roli pro Vds a Vasi motivaci k uceni se nemciné hraje tispéch? Jak
vaimdte vitbec sviij uspéch v némciné? Co pro vds znamend?

Uspéch je, Ze kdyZ si néco Ctu a poté se dostanu do situace, kde zuZitkuji
slovni zdsobu z toho cteni, je to skvélé, casto si to uvédomim a tési meé

pocit, Ze to Cteni k nécemu bylo. TakZe bych mluvila o vispéchu ve smyslu
vyuZiti nauceného
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ED: Tak, mé by zajimalo, kolik vam je let?

MN: 2].

ED: A to znamend, Ze ted jste ve kterém semestru studia?

MN: V tretim semestru.

ED: A co studujete?

MN: Psychologii na Filozofické fakulté.

ED: A to je rovnou magistersky studium?

MN: Ehm.

ED: V rdmci toho vaseho studia musite splnit néjakou jazykovou zkousku.

MN: Ano, ano.

ED: A tu jste se rozhodla teda délat v némciné...

MN: Ehm.

ED: Jak dlouho trvd ta vase vyuka némciny?

MN: Dva semestry by to mély byt.

ED: Ehm, a vy jste tedka v tom...

MN: Prvnim.

ED: TakZe mdte to zakoncené zdpoctem?

MN: No, jd ted nevim, jestli je to zdpocet nebo kolokvium. Jd myslim, Ze spis
zdpocet.

Vv

ED: A v pristim semestru vds tedy cekd zkouska.
MN: Ehm.

ED: Dobre. Kdy? byste si méla vzpomenout, kdy jste se zacala ucit némecky.
Kolik vam bylo let nebo ve které jste byla tridé?

s

MN: No jakoby tiplné poprvé jsem zacla ve treti tridé na zdkladce, ale vlastné
po pdté tride jsem prestoupila na osmilety gymndzium a tam se vlastné
s anglictinou pokracovalo, ale s némcinou se zacinalo od znova. TakZe
Jjsem viastné v ty primé toho osmiletyho gymndzia zacinala od zadcdtku.
Jakoby s témi, co zacinali vplné od zaldtku.

ED: A némcina je ale vds prvni cizi jazyk.
MN: Ehm, ano.

ED: Proc jste se zacala ucit némecky vitbec? Proc jste si nevybrala néjaky
jiny... tfeba anglictinu?

MN: No, ono ve treti tridé to clovek jako moc neresil. Ale asi moznd to trosku
to bylo... Myslim si, Ze v tom byl vliv mamky, kterd némecky umi dost
dobre, a jsme z jiznich Cech, takie Néemecko a Rakousko jsou pomérné
blizko, takZe jsme tak jako nékdy i jezdili do zahranici. A v té dobé ta
anglictina jesté tolik nebyla jako, Ze by to byl takovej ten jako skoro
svetovej jazyk. A tak néjak jsme zacli s némcinou.
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Rozhodla byste se dneska jinak, kdybyste se znova dneska rozhodovala
pro prvni cizi jazyk?

No, asi jo, asi bych zacla tou anglictinou. ProtoZe tedkonc s tim mdm
docela problém se ji jako naucit k tomu viastné. Tu némcinu, v ty si povdd
Jjsem jako jistd. A s tou anglictinou pordd bojuju a myslim si, Ze tedkon
bude pordd vic a vic ta anglictina preferovand. A asi kdybych si v ni
vérila vic, tak je to takovy snazsi i pro to studium.

I pro studium?

My hodné cteme riizné materidly v anglictine. TakZe pro mé je to hodné
ndrocny, tim, Ze je to v ty anglictiné, ve ktery si nejsem jako tak jistd.

A Ctete i néco v némcine?

Taky, ale neni toho tolik. ProtoZe jako ty vyzkumné studie a takhle byvaji
vesmés z Ameriky a to je prosté v anglictiné.

Dobre no. Proc jste si tedy ted na univerzité zvolila némcinu a ne
anglictinu?

No asi... Tak md to asi vic ditvodii. Urcité jeden z nich je, Ze teda v té
némciné jsem si jistéjsi. Myslim si, Ze je dobré z ni asi nevypadnout.
Prece jenom asi nejsem tiplné clovek, kterej by néjak moc chtéla cestovat
do svéta, ale to Némecko a Rakousko mdm docela blizko u sebe a myslim
si, Ze prosté nevim... Clovék nevi, co pFijde, ale miiZe se stdt proste, Ze
i do téch okolnich zemi se dostane. A tak bych tu némcinu chtéla tak
néjak... jako se udriet na néjaké virovni. A asi dalsim ditvodem je to, Ze
nds jazyk musel byt néjaky ivrovni, abychom se na néj mohli prihldsit
a myslim, Ze u anglictiny bych ten vstupni test nedala.

TakzZe vyuzivdte némcinu vitbec?

Obcas jo. Kdy? treba nékam vyjedu. Jako obcas fakt... nevim, jako rekla
bych tak tieba, Ze jednou za rok vyjedu na trosku delsi dobu do Némecka
nebo do Rakouska a v tu chvili to clovek vyuZije.

Vo2

TakZe vyuZivdte jenom spis v té soukromé sfére a tu anglictinu v té
akademickeé?

Ehm.

Mdte vitbec néjakou motivaci ted’ v soucasné dobé ucit se té némdiné?
Vénovat se tomu jinak nez...

: No, nechtéla bych jako, abych iiplné ztratila to... myslim si, Ze je dobry

alesport v néjakym jazyce je dobré se néjak orientovat, aby clovék ten
Jjazyk umél na néjaky slusny vrovni. A myslim si, Ze tohle je tfeba dobrej
zpuisob, jak si tu tiroveri udrZovat. ProtoZe ¢lovék sdm jako se k tomu moc
nedokope. Jen tak prosté si délat néjaky cviceni nebo si néco procvicovat.
Jako kdyZ to némd néjak strukturovany a ten cas pro to vyuZitej, tak si
myslim, Ze jako...

A vy ted mdte jednou tydné devadesdtiminutovy semindr?

Ano.

A vénujete se néjak jesté jinak tomu? Navstévujete jesté treba néjaky jiny
kurs k tomu? Nebo se pripravujete na ty semindre?
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MN: Tak na ty semindre urcité je nutny se pripravovat. Nevim, na kolik je to

ED:

MN:

ED:

MN:

ED:

MN:

ED:

MN:

ED:

MN:

Jako miij pocit, ale z my strany se na to snaZim p¥ipravovat docela dost.
TakZe to neni, Ze bych se vecer pred tim na to koukla. Je to vétsinou... no
Jjd nevim, jak to prevézt na hodiny... ale tieba tii dny urcitou Cdst dne se
tomu néjak vénovat. No jinak na dalsi kurzy jako nechodim. Méla jsem
vilastné nékolik lidi, se kterejma jsem si dopisovala némecky, ale to uZ
prosté je néjakd doba, takZe uz si nepiseme.

Jakou roli pro tu vasi motivaci hraje ta zkouSka, kterd vds cekd na konci
pristiho semestru?

No tak urcité velkou. Tak my to musime sloZit, abysme byli pripustény
vitbec jako k druhymu cyklu studia. A tak to je prosté prekdzka, kterou,
kdyZ chci dokoncit Skolu, tak ji prosté musim zvlddnout.

Mdite z toho strach?

Jo. Jd jsem clovék, kterej md strach jako i z véci, ktery ostatni berou
iplné v pohodé. Jakmile je ta zkouSka, tak ve mné to jako urcity obavy
vyvoldvd.

A madte strach jenom z toho principu, Ze je to zkouska anebo se bojite
proto, Ze ty vaSe znalosti na tu zkousku skutecné nestaci?

Asi ze zacdtku semestru jsem méla pocit, Ze jako i s téma znalostma to
neni tak jako tiplné. Ale tedka néjak. Jako kdyz si vezmu tu nasi skupinku,
tak mdm pocit, Ze nejsem tiplné nejhorsi. TakZe mi to néjak priddvd
v tom sebevédomi, Ze to zvlddnu. ProtoZe to chceme a musime zvlddnout
vSichni. Tak kdyZ jako vidim, Ze nejsem ta nejhorsi, tak si myslim, Ze
bych méla mit Sanci to zvlddnout. A obecné mdm pocit, Ze ke zkouskdm
pristupuju docela zodpovédné, takZe si myslim... tak jako raciondlné si
myslim, Ze bych to méla zvlddnout a Ze to zvlddnu, ale vidycky to clovek
pordd v sobé Fesi, jestli je na to dost dobrej nebo ne.

Myslite si, Ze ten cas, ktery vénujete té pripravé nebo i v tom semindri,
prosté ten cas, ktery tim trdvite, Ze ta investice do toho prindsi néjaky
vysledky? Ze vidite, Ze se néco skutecné naucite, néjaky vds tispéch?

Jo, myslim Ze jo. Ze z toho mdm docela dobry pocit, protoZe tedkon jsem
viastné némcinu dva roky neméla aktivné a prosté i treba néjakou tu
gramatiku se clovéek ujisti, nebo si to jako osveZi. A ty slovicka, ty se jako
urcité naucim dalsi. Tady je dobry to, Ze je to fakt hodné konverzace.
TakZe se tak jako snaZime a nutime do toho mluvit. A to clovéku jako
urcité pomdhd v té jistoté v tom se nebdt mluvit, i kdyz prosté tam jsou
néjaké malé chyby, tak to pak prosté zase tou gramatikou... clovéek
prosté... treba to se néjak doladi.

Dobre, myslite si, Ze ta vase motivace se jako néjakym zpiisobem ménila?
Od té doby, co jste se zacala ucit némecky, Ze jste byla motivovand jinak,
neZ v soucasné dobé?

Urcité se to ménilo. Uplné na zaddtku to byla prosté povinnost. Méli jsme
néjaky jazyk, tak jsme se ho ucili. Stejné jako CeStinu, stejné jako matiku.
Potom si myslim, tak jako ta osmd aZ jedendctd trida jakoby, tak tam jsem
Jjako hodné jezdila na néjaké vyménné pobyty, jezdila jsem o prdzdnindch
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ED:
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ED:

MN:

ED:

MN:

ED:

MN:

ED:

MN:

ED:

MN:

ED:

MN:
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i do Némecka, do Rakouska. Tak to bylo hodné motivacni v tomhletom,
Ze jsem tam nechtéla vypadat tiplné blbé, Ze jsem tam prosté chtéla bejt
schopnd se tam néjak domluvit. A myslim si, Ze pro mé to spis takovd
jako... Jako kdybych se zase dostala do néjakyho némecky mluviciho
prostiedi, tak abych byla schopnd prosté mluvit.

A chtéla byste?

Asi primdrné dlouhodobé ne. UZ se mi to jako stalo, Ze jsem takhle byla
a uplné jsem se v tom dobte necitila.

A kde jste byla, jak jste byla?

Bylo to v Némecku u Pasova a vilastné jsem tam jela jakoby na jedno
pololeti misto skoly a bylo to na mé hodné psychicky ndrocny, takZe jsem
to vlastné ani nedochodila, Ze jsem se vrdtila zpdtky.

A to jste bydlela...?

Bydlela jsem u jedné rodiny, chodila jsem normdlné do skoly a...

A to byl program pololetni, nebo...?

No, ono to nebylo jako program. Jd jsem viastné jela k té rodiné, u které
jsem bydlela o prdzdnindch, Ze jsem tam u nich byla asi dva nebo t7i
tydny.

A k té rodiné jste se dostala jak?

No... to bylo néjak... Ze sestra té pani, u které jsem bydlela, tak asi pred
dvaceti nebo tficeti lety se poznala s tatkou a néjak se prosté dostali
k tomu, Ze jeji sestra jako pottebuje hlidat syna. TakZe to byla takovd
Jjakoby au-pair, ale...

A tak jste tam jako méla chodit na gymndzium a ... kolik vam bylo let?

No... to bylo v prvdku, takZe mné bylo Sestndct. Ale vilastné méla jsem
chodit o rok niZ.

Dobre, no... a tédka ta motivace, co vds ted motivuje nejvic? My jsme
mluvily o tom, Ze se to promériovalo... tak ted’ vds motivuje co? Je to
pordd stejné?

Asi jo, prosté bejt pripravend bejt schopnd nékde mluvit, no.

Dobre. Myslite si, Ze ty vase znalosti, které ted udriujete, nebo
prohlubujete nebo rozsSitujete v té akademické oblasti, Ze byste je pozdéji
skutecné v té akademické oblasti mohla i vyuZit?

Asi zdleZi na tom, na co se zamérim, jako na jaky smér, protoZe jsou Smery,
kde byly hodné dobri némecti psychologové, a kdyZ jako se zamérim tieba
na tuhle oblast, tak si myslim, Ze se mi to jako urcité bude hodit, protoZe
prosté pak ty zdroje primdrni budou v té némciné. TakZe v tomhletom
si myslim, Ze to je urcité mozny. Akordt tedkon jsme jako hodné tlaceni
do toho, abysme hledali americké studie, prosté aktudlni. A tedkon zrovna
prosté v tom, co hleddme, tak ty némecké studie nepublikuji.

A kdy? si predstavite tfeba néjaky vds budouci profesni Zivot, tak si
myslite, Ze ta némciné by pro vds v budoucnu mohla hrdt néjakou roli?
Jakoukoli...
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MN: Jd nevim. Je to jesté moc... jesté to je moc vzddleny. Jesté nejsem prosté

ED:

rozhodnutd kudy kam, takZe...

Dobre, myslite si, Ze se vase soucasnd motivace, at je jakdkoli, ar je
to treba i nulovd motivace, Ze se néjakym zpitsobem v rdmci té vyuky
projevuje na venek?

MN: No, nevim, na kolik je to ta motivace, na kolik je to néco jiného, ale tak

ED:

urcité v néjakym tom... treba pri té konverzaci, Ze se na to i jd nevykasiu,
Ze se i jd snaZim mluvit, Ze se snazim hledat ty slova a néjak zformulovat ty
Véty a nerict jenom, jd nevim, Ze prosté... v tom se to asi projevi

TakZe néjakd snaha je projevem motivace?

MN: No, asi jo.

ED:

Dobre, myslite si, Ze to poznd i ten vyucujict, nebo Ze jenom to vidi treba
ti nejblizst spoluzdci?

MN: No, my hodné konverzujeme s tim ucitelem, Ze nekonverzujeme moc

ED:

ve skupinkdch, takZe si myslim, Ze by to néjakym zpiisobem poznat mél.
Dobre, co md v soucasné dobé na tu vasi motivaci uplné ten nejvetsi vliv?

MN: Ted aktudlné asi to, Ze je to v rdmci toho studia.

ED:

Ta zkouska?

MN: Ehm. Ze je to viastné povinnej predmét, kterej musim splnit. A myslim si,

ED:

Ze to md tedkon tu nejvetsi vahu.

Podili se na tom i néjak to, co se déje ve vyucovdni? Jako i néjaké aktivity,
nebo...

MN: Myslim si, Ze je to z urcité Cdsti, Ze jsou to moje vlastnosti, Ze prosté

ED:

Jsem takovej ¢lovek, kterej to jako chce mit hotovy a vSechno si prosté
stoprocentné splnit. Ze prosté iikol, kterej je zadanej, je svatej a prosté
se musi splnit. Nevim prosté, jestli je to motivace, anebo je to u mé uz tak
automaticky, Ze to tak prosté je.

Jd se zeptdm jinak. Dovedete si predstavit, Ze v té vyuce bud uz néco je,
anebo Ze by tam néco bylo, co by vds motivovalo? Co by... jakkoli...

MN: Moznd, ale to si myslim, Ze neni moc rediny do toho naseho zavést, Ze

ED:

bysme treba cetli néjakou kniZku. Jo, bylo by to néco, byl by tam néjaky
déj, bylo by to v tom jazyce a myslim si, Ze by to tak jako ¢loveka ldkalo ji
docist. Ale to se v téhletéch konverzacich... no, nejsem si moc jistd, jestli
by to do toho slo zakomponovat. Ale uZ jsme to tak méli, Ze jsme néco
cetli na stredni a bylo to dobry, docela mé to bavilo.

Ehm, dobte. Vnimdte v rdmci té vyuky, at' uZ v rdmci té vyuky samotné
a nebo v rdmci konceptu ciziho odborného a akademického jazyka
na MU néco jako demotivujici? Néco, co tu motivaci zabiji absolutné?

MN: Myslim, Ze mé nic nenapadd. Jako chdpu tu otdzku, ale tedkon mé...

ED:

A co si myslite o tom konceptu, Ze kaZdy absolvent MU musi splnit
zkouSku z ciziho jazyka na urcité virovni?

MN: No, pro mé to ted je takovy troSku stistiujici. Na druhou stranu si myslim,

Ze to bude ¢im ddl vic vyZadovdno a potreba, Ze to bude potieba v tom
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redlnym Zivoté a ... a i kdyZ jako mluvim sama proti sobé, Ze mi to neni
prijemny, tak si myslim, Ze to dobre je.

91 ED: TakZe jestli to chdpu sprdvné, tak to neni prijemnd zdleZitost, ale
v podstaté to je pozitivni.

92 MN: Ano.

93 ED: Dobre. Pripisujete té vyuce, nebo tady tomu konceptu, néjaky vyznam?
Nebo si myslite, Ze je dobré zndt cizi jazyk, ale nemd to moc souvislost
s tim vasim oborem a Ze vds to moc nerozviji?

94 MN: No, ono vzhledem k tomu, Ze jsme hodné namixovani v té skupiné, tak si
myslim, Ze se nedd udélat to, aby se clovek rozvijel v tom svym oboru.
Musi se najit néjaké spolecné oblasti, které by ndm jako mohly pomoct
v§em. Treba déldme prezentace v tom svym oboru. Tak tfeba na to, kdyZ
se Clovék pripravuje, tak v tom si myslim, Ze mu to miiZe jako trochu
pomoct. Ale Ze by mi zase jako kaZdd hodina néjak pomohla v tom mym
oboru, tak to si myslim, Ze ne a Ze to ani nejde udélat. Prosté, Ze by to
kazdymu pomohlo, tak to si myslim, Ze to tak postavit nejde.

95 ED: A jako rozsiteni jazykové kompetence v tom vasem oboru, o tom se taky
nedd...

96 MN: Asi dost obecné... V psychologii je hodné terminii a to se tam prosté
naudit nemiizeme. Ale obecné si myslim, Ze mluveni o tom, nebo to psani,
to si myslim, Ze to i v tom pomoct miiZe.

97 ED: No a kdyZ bysme se bavily o akademickych dovednostech, tak v tom si
myslite, Ze vds to néjak rozviji nebo ddvd vdam to néco?

98 MN: Tézko Fict. Asi zase tak néjak ne moc konkrétné, obecné asi jo. No,
nevim...

99 ED: Chtéla byste néco, z moji strany je to ted posledni otdzka, chtéla byste
néco doplnit nebo Fict, co povaZujete za, k motivaci k uceni se at uZ
némciné nebo tady té akademické a odborné némdciné, co povaZujete
za diileZité?

100 MN: Premyslim...

101 ED: Premyslejte, nechte si cas...

102 MN: Ono je moznd skoda u té némdiny, Ze tam neni az takovej zdjem o ni. Ze
treba u té anglictiny je strasné moc skupin... TakZe kdyby o ni byl vetsi
zdjem, tak by se ty skupinky daly vic rozvrstvit podle néjakych téch smérii
podle téch oborii nebo by to bylo néjak spolecny. Potom by to bylo prdvé
urcité snazsi jakoby zakomponovat na ty obory na oblasti, Ze by prdavé
v tom ¢lovek i tu akademickou némcinu si mohl... jako podporit. Takhle
je to takové, Ze ... mdm pocit, Ze deset lidi z néjakého oboru nebo pét lidi
z néjakého oboru a kdy? jsme tam jako tak hodné namichany, tak chdpu,
Ze to nejde délat jako pro jedince konkrétné v tom jeho oboru.

103 Pozdéji doplnéna otazka zaslana e-mailem:

104 ED: Kdy, myslite, Ze vase motivace byla nejvice z vnéjsku ovlivnitelnd?
Pripadné jak a pro¢? Mohou i dnes néjaké vnéjsi faktory vasi motivaci
ovlivnit? Jak a proc¢?

177



105 MN: A ptdte se na to, kdy byla ovlivnitelnd nebo ovlivnénd? Ovlivnitelnd
byla nejvice asi tak pred 3-5 lety, kdy mdm pocit, e najednou se u nds
zacal objevovat ndzor, rozsiteny po celé populaci, Ze anglictina
Jje,, nejduleZitéjsi“jazyk, Zetajesamoziejmdadalsijazykyjsoujendalsiplus
k tomuto zdkladu. v tu dobu by byla hodné ovlivnitelnd, spise
v negativni roviné. Dnes si myslim, Ze to mohou byt roviny obé. Ta
negativni, kdy jsme stdle béhem studia tlaceni prevdazné do anglictiny a ta
negativni, kterd je asi vice do budoucna, nicméné, vzhledem k tomu, Ze
bydlim v jiZnich Cechdch, tak by se mohla vyskytnout néjakd pracovni
pozice i za hranicemi a pak je blizko jak Némecko, tak Rakousko a pak by

ta motivace byla zase naopak pozitivné ovlivnéna.
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Pozn.: Respondentovym mateiskym jazykem je slovenstina, v niZ i odpovidal,

ED:

MB:

ED:

MB:
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MB:

ED:
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MB:
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MB:
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MB:

ED:

MB:

ED:

MB:

transkripce jeho odpovédi jsou vSak z ekonomickych a casovych
divodi v Cesting.

Meé by nejdriv zajimalo, kolik vdam je let?

25.

25. A co studujete a ve kterém jste semestru?

Anglicky jazyk a literatura na Filozofické fakulté a jsem viastné ted
druhy, eh treti semestr Magisterského studia, tedy celkové devdty semestr
z deseti.

A studoval jste v bakaldrském programu, eh nebo mél jste v bakaldrském
programu zapsany tady ten druhy cizi jazyk, ktery musite mit?

Ne, nemél jsem.

A studoval jste v Brné?

Ano.

A to jste nemusel mit...

... rustinu jsem méla na bakaldrském.

Aha! Vy jste mél rustinu! Tak ted'je to jasny. A ted'si tu rustinu nemiiZete
nechat uznat?

MiizZu, ale stejné jsem chtél rozvinout i jiny jazyk, protoZe k rustiné mdm
blizko diky svému domovu, diky tomu, Ze jsem z vychodniho Slovenska,
tedy rustina a tyto jazyky jsou mi zndmé dost.

Ehm, ehm. Dobre. Néemcina je teda vds kolikdty cizi jazyk?
Pocitd se i cestina nebo ne?
Eh, asi ne... nebo ucil jste se? Berme to tak, Ze...

No tak dejme tomu Ze treti. Anglictinu studuji, rustinu jsem meél
na bakaldrském a umim a némcinu mdm ted’ a rozvijim se némecky trosku.

A kdyZ byste to bral tak, co jste se zacal kdy ucit ve skole, v néjakém tom
Skolském systému?

Druhy rocnik zdkladni skoly anglictina.

A némcinu jste zacal?

Na stredni Skole.

A to bylo gymndzium nebo néjakd jind stredni...?

...Jo.

A rustinu?

Rustinu jako oba dva vlastné jsem se naucil.

A tu jste se zacala ucit jesté pred némcinou nebo po némciné, nebo...?
Ouha, asi zrovna ve stejné dobé jako némcinu, s rozdilem pdr mésicii.
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A kde?

Na stredni Skole.

TakZe od toho prvniho rocniku na stredni skole zhruba?
No, ano.

Ehm, dobre. Anglictina, kdyZ je vds prvni cizi jazyk, tak predpokldddm,
Ze jste si mohl tenkrdt vybrat, nebo rodice a vybrali jste si anglictinu?

Eh, v podstaté nds zarazovali podle zndmek, podle vykonu, jakoZe jaké
Jjsme méli vzdeld... jaké jsme méli vysledky v prvnim, druhém rocniku,
tak nds nasadili do tetiho rocniku do trid. Jd jsem byl mezi anglictinou,
takze jsem si v podstaté nemohl uiplné vybrat, ale viceméné mi to pasovalo,
Jjako ten vybér toho jazyka.

A dneska byste se rozhodl také stejné?
Ehm, ano.

MiiZu se zeptat pro¢? Proc byste si nevybral jiny cizi jazyk?

Nevim, asi z toho diivodu, Ze kdyby se mélo vSechno opakovat, tak by se
opakovali i ucitelé a jd jsem mél z té némciny... nikdy jsem z nich nemél
dobry pocit, ani na zdkladce, ani na stfedni a na anglictinu jsem mél
Stésti, dobré vyucujici. A asi takovy ten viiv toho mentora.

Ehm. Jak byste popsal svou soucasnou motivaci k uceni se némciné?

Mdm jazyky rdd. TakzZe do budoucnosti chci i dalsi jazyky, mdm snahu se
rozvinout co nejvic, jak se dd, a nevim, kam to dotdhnu nakonec, nevim.
Ovlivituje vasi motivaci k uceni se némciné néjak i vase zkusenost s témi
Jinymi cizimi jazyky?

Nemyslim si. Nemyslim si, protoZe zejména jak vidim, jak je to na té
anglictiné jako napriklad prekldddni a to pomdhdni a takovy to, co
souvisi s témi cizimi jazyky, tak to mé nemotivuje. Mé motivuje to, Ze jd
se sdm rozvijim, Ze se dorozumim, protoZe... nevim... Spis néco takového.
A vidite tfeba néjaké spojitosti? Pomdhaji vam treba znalosti anglic¢tiny
v némciné nebo naopak?

Vitbec, viibec. Prdvé presné Ze naopak mi to zpiisobuje problémy,
protoZe se mi Castokrdt pletou... plete se mi slovni zdsoba, vzpomenu
si na slovicko, ve trech, ctyrech jazycich... a nebo jesté jeden priklad.
A to je, Ze anglictina md casto velmi podobné terminy jako némcina,
ale ne vdy si vzpomenu na sprdaviou némeckou verzi. To mi déld trosku
problém, toto. Ale to je asi otdzkou cviku.

Rozlisujete nebo rozlisoval byste u vds osobné motivaci k uceni se obecné
némdciné a k uceni se té akademické, odborné némdciné?

Fuha... tak to jsem asi nerozlisoval, ale asi ne.
Asi ne. A proc ne?

No protoZe v podstaté ta akademickd némcina neni na néjaké iizké
specializaci a clovek se potiebuje naucit nejdiiv vSeobecnou, takZe oni
spolu viastné souvist.
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Dobre. Popsal byste sdm sebe v soucasné dobé jako motivovaného
studenta némdiny?

Ano.
A co vds v soucasné dobé nejvic motivuje?

Nevim. Asi, asi... asi takovd ta moje chut védeét, bych rekl. Chut' v tom,
Ze prosté ta anglictina, Ze jsem si s ni vyhrdl a prosté vidim, Ze ten
vysledek je, Ze se dokecdm vsude, kde chci. Prosté i s tou némdinou,
nekdy potrebuju vycestovat do Rakouska, tak nemdm prosté problém se
dorozumet, coZ je super. A lidi mi casto Fikaji, wow, to je prosté super, Ze
ty to umis, to je prosté... takové néjaké...

Ménila se ta vase motivace k uceni se némdciné néjak v priitbéhu toho, co
se ucite némecky?

Ano. Nejditv jsem mél nechut k némciné, protoZe jsem mél protivnou
vyucujict, a pak byla pordd stejnd.

(smich) a to je to... vyloZené ta vase osobni potfeba dozvédét se nové véci
nebo... ten osobni rozhled...?

Ano.

Dobie. Myslite si, Ze ta vase motivace se néjak projevuje navenek? Ze vds
vyucujici poznd, Ze jste motivovany?

Nemyslim si.

Vitbec? Ani u kolegii?

Jako u kolegii asi také moc ne, protoZe... nevim, nevim, nic nemluvi pro
to, Ze by nékdo... Tak jako lidi, kteri mé vseobecné znaji, tak védi, tak
ano... ale to nejsou nékdo, kdo by studoval cizi jazyk.

Ne, jd jsem spis myslela, Ze kdyZ prijdete do semindre, prijdete do hodiny
a v rdmci té hodiny byste mohl rict, no, tak Honza, ten je vdzné hrozné
motivovanej a to o ném dr. Vyordlkovd prosté vi, kdezto Maruska vitbec
motivovand neni a vsichni to vidime.

No, to... nemyslim si, nemyslim si, Ze by to bylo z venku poznat.
Dobre, vnimdte v ramci vyuky néco jako motivujici?

MiiZu Fict, Ze se mi velmi libi, kdyZ je ve vyuce hodné poslechii a takovych
téch praktickych cviceni a jinak nic extra motivujici.

TakzZe otdzka, jestli mdte dost motivujicich aktivit v hodiné, asi nemd
smysl, Ze? KdyZ nevnimdte nic jako vyloZené motivujiciho...

No, asi tak...
Vnimdte néco jako demotivujici?
Hm, ne. Ne.

Dobre. Jak vnimdte celkové ten koncept vyuky cizich jazykit na MU?
Toho povinné-volitelného predmétu?
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69 MB: Myslim si, Ze vétSina lidi ho vnimd jako tzv. nutné zlo. I ve vseobecnosti
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fo tak je, protoZe MU je velmi technickd univerzita, na védy i na lékarstvi
a tak, takZe tam ti studenti ten jazyk... neumi vitbec ani ten prvni jazyk,
takze asi ta koncepce pro ten jazyk je dobrd, ta myslenka je dobrd, ale
nedotdhnutd.

A jak byste to dotdhnul? Nebo co myslite, Ze na tom neni dotdhnutého?

Jd bych asi minimum néjakych téch jazykovych znalosti poZadoval uz
na prijimackdch, protoZe na vétsinu fakult, kde se hldsi, tak to jsou
vetsinou gymnazisti, coz znamend, Ze uZ tam by méli mit znalosti néjakého
toho jazyka. Jd jsem mél na gymndziu dva cizi jazyky. Na Slovensku je
povinnd maturita z jednoho z téch dvou cizich jazykii, co mdte, vidycky.
A vétsinou je to jako rozdélené na uiroven, dcko a bécko. A z anglictiny
a z némdiny, kdo maturuje, tak md povinnost maturovat vZdycky z toho
dcka. TakZe je to vidycky tak, Ze kdyZ nékdo zakoncuje stredni skolu, tak
aby ten jazyk tam byl trosku vic. A to mné moznd trosku chybi, Ze prosté...
na ty prirodni védy nebo tak neni kdekdo. Nebo jd jsem na té anglictiné
svoje védomosti dokdzal viplné v pohodé.

Dobre. Mdte strach z té zkousky, kterd vds cekd?
Ano, mdm. Jd mdm respekt pred kaZdou zkouskou, takZe mdm.

TakZe to neni tak, Ze ted’ by to byla jenom ta némcina, kterd je to nutné
zlo, jak jste rikal?

Jd... pred kaZdou zkouSkou mdm opravdu respekt, pred kaZdou.
Ale myslite si, Ze tu zkousku udéldte?

Jako déldm vsechno pro to, abych to udélal, a nechtél bych zrovna na tomto
ukoncit svoje studium netispésné. TakZe ano, myslim si, Ze ji udéldam.

Jak byste tak celkové zhodnotil svoje znalosti nemciny? Kam byste se tak
zaradil?

Fuha... eh... dorozumim se v némecky hovoricich zemich, ve v§eobecnosti,
asi tak.

A kdybyste se mél néjak zaradit do Evropského referencniho rdmce? Jako
anglista ho urcité zndte, takZe...

No, tak to opravdu nevim, kam bych se zaradil, toto nedovedu objektivné
posoudit.

A kdybyste ty vase kompetence rozdélil do tech ctyr kompetenci: poslech,
mluveni, psani, Cteni, tak jak byste... i kdybyste to hodnotil zvldst, tak
nevite, jak byste se zaradil?

Vsechno kromé psani bych vekl, Ze jsem na velmi dobré virovni. ProtoZe
to psani vyZaduje hodné tréninku. Ale objektivné se zaradit neumim.

Jakou roli pro vds... eh, pro vasi motivaci hraje vispéch? Ze vidite, Ze to,
co jste se ucil, jste se skutecné naucil?

Dost velkou. Ale neni to takové, Ze bez toho to nepreZiju, nebo se bez toho
nepohnu ddl.
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Fungovalo by to u vds, nebo funguje to u vds i obrdcené, Ze kdyZ vidite, Ze
to nefunguje, Ze se vybicujete k vétsim vykoniim?

Ehm, ano.

A jakou roli pro vds hraje to, Ze ten jazyk skutecné vyuZivite? Ze
bud’ vycestujete, nebo to miiZete vyuZit pri studiu, pri cteni néjakych
pramenii a tak?

Co se tykd Skoly, tak pro mé ten jazyk takovy vyznam nemd, ale
ve vSeobecnosti je to pro mé diileZité. ProtoZe jd nesleduju programy,
ani neposlouchdm véci ve slovenstiné nebo v cestiné, vétsinou fakt jenom
anglictina nebo némcina, vSechno... Velkou roli, abych tomu jazyku
dobre rozumél, abych ho umél, abych mél dobry pocit, Ze to nemusim
poslouchat trikrdt, abych to pochopil.

Ehm, ehm, dobre. TakZe si nedovedete predstavit, Ze se to budete ucit
a nemélo to Zddné vyuZiti?

Ne.

Dobre. Je jesté néco, co byste chtel dodat k té motivaci k uceni se némciné,
co si myslite, Ze je diileZité a na co jsem se zapomnéla zeptat?

Myslim, Ze to bylo dost podrobné, Ze ty otdzky byly... Jd bych asi jen
mozZnd dodal takovou myslenku, Ze ona ta némcina, kdyZ? tak pozoruju
ten vyvoj, tak ona ta némcina jde ¢im ddl vic do kurzu. TakZe moZnd
napriklad nékteré lidi bude ¢im ddl vic motivovat to, Ze postupné nastoupi
némcina jako svétovy jazyk zase. A ziistane tam, kde byla, napriklad pred
druhou svétovou vdlkou.

Ale to by znamenalo asi zase jenom pro ten nds region Cesko, Slovensko.
Nebo myslite, Ze by to byl skutecné jako evropsky jazyk pro Evropskou...

Myslim si, Ze ano, myslim si, Ze ano. ProtoZe ta anglictina je sice svétovy
Jjazyk, ale ta némcina se dere dopredu. Jd to pozoruju napriklad na tvorbé
Clanku, jak ctu ty odborné clanky védecké, které mdm rdd osobné, tak
¢im ddl tim vic vznikaji v némciné, které jsou na svétové urovni. Myslim
si, Ze to jen parametr Cesko-Slovensko. Myslim si, Ze do budoucnosti to
bude takovd motivace pro studenty vice studovat némcinu. Do Némecka
je také snazsi se dostat, nez do Anglie nebo do Ameriky.

Pozdéji doplnéna otazka zaslana e-mailem:

Kdy, myslite, Ze vasSe motivace byla nejvice z vnéjsku ovlivnitelnd?

Pripadné jak a pro¢? Mohou i dnes néjaké vnéjsi faktory vasi motivaci
ovlivnit? Jak a proc¢?

Z vonku ma ni¢ nemotivuje tak aby ma to ovplyvnilo, kaZdy mdme
samozrejme stavy, kedy na nds okolie vplyva viac ¢i menej, ale u mia
mdju vonkajsie vplyvy akékolvek krdtkodoby vplyv, a teda neviem
povedat kedy presne bola moja motivdcia najviac ovplyvnend z vonku.
A druhd cast otdzky, ano aj dnes ma moZu krdtkodobo vplyvy z vonku
ovplyvnit, ale to nieje dlhodobe, a teda to podla mna nieje motivdcia.
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99 ED: mockrdt dékuji za odpovéd. Promiiite, Ze Vds jesté musim obtéZovat, ale
ta Vase odpovéd mi nedd spdt :0) Musim se Vds jesté zeptat na zdkladé
Vast odpovédi, co je pro Vis tedy motivace?

100 MB: Rozmyslal som, ako nejako rozumne naformulovat’ odpoved na vasu
otdzku, Krdtkodoba motivacia — cokolvek, ¢o ma zaujme — neviem byt
konkrétnejsi, a dlhodobd asi to Ze sdm nieco chcem vediet, dosiahnut.
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Rozhovor Jitka (PdF)
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Tak mé by nejdriv zajimalo, kolik vdam je let?
Je mi 22 let a studuju vlastné prvni rocnik magisterskyho studia.
A co studujete a kde to studujete?

Je to MU, Pedagogickd fakulta, takZe v Brné a studuju matematiku,
vytvarku. Je to ucitelstvi pro zdkladni skoly.

ED: Ehm, a ja jsem se divala v ISu, Ze studujete jesté néco

na Prirodovédecké fakulté.
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Jo, jo, jo, jd jsem zacala tento semestr jesté studovat matematiku
na Prirodovédecké fakulté, ale jelikoZ tento semestr pajddk zacal kldst...
eh udélal novej systém praxi a zacal kldst mnohem vétsi ndroky, hlavné
casové ndroky, takZe to nestihdm. To budu ukoncovat, nebo budu to
prerusovat. Abych méla moznost to treba zase za rok nastoupit.

(momentdlné, studuji pouze MU PdF; 1. semestr jsem na PrF zviddla
a mdm studium na rok prerusené.)

Ehm, dobre. Kolikdtym semestrem mdte teda ted némcinu?

Némcinu? Eh, tam to bylo, Ze tam byl tivodni vstupni test, takZe to
v podstaté nic, to jenom, abychom postoupili, to bylo do toho prvniho
semestru némciny. Na bakaldiskym studiu byly dva semestry po hodiné,
myslim. A tedka mdme, tedka je jako v magisterskym treti semestr, je to
vlastné cécko a je to dvé hodiny tydné.

Vénujete se némciné kromé tady toho casu v tom semindri i jesté néjak
Jjinak?

No vénovala jsem se hlavné na bakaldrskym, Ze jsem chodila do kurzu,
hlavné abych udélala zkousku a tedka jak pedagogickd fakulta zacala
kldst... prosté ten novej systém praxi, tak vibec nic jinyho nestihdm.
Nestihdm v podstaté ani chodit do prdce a uZ vitbec ne treba jsem chtéla

chodit na néjaky odpoledni kurs, abysem se zdokonalila, abysem se treba
rozmluvila, a to uZ vitbec nestihdm casové.

(Obcas chodivim na doucovdni k sestre, kterd némcinu studovala
zde na PdF jako hlavni obor; predevsim mé kontroluje a nacvicuje
prezentace, pomdhd mi s vyslovnosti)

Vzpomnéla byste si, kdy jste se zacala ucit nemecky? Kolik vam bylo let
nebo v které tride?

No, to byla ctvrtd trida.

TakZe némcina je vds prvni cizi jazyk?

No, je to muij primdrni cizi jazyk, protoZe na zdkladni Skole jsme neméli
Jinou moznost v té dobé jesté.

A kdyZ byste byli mivali, tak byste si vybrala néjaky jiny cizi jazyk?
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Vybrala bysem si asi anglictinu, protoZe my jsme ju potom méli jako
volitelnou nebo takovou tu povinné-volitelnou, protoZe néco muselo
byt... ale vybrala bysem si anglictinu, protoZe to je prece jenom tedka
v dnesni dobé primdrnéjsi ten jazyk, vice pouzivanej. V zahranicich,
na dovolenych, Ze v podstaté v Némecku se anglicky taky dd domluvit.
Ale némecky se mdlo kde domluvim, mné prijde.

Ale vy jste se tady pak ucila anglictinu, takzZe mdte jako druhy cizi jazyk
anglictinu?

Eh, samoziejmé na gymplu jsem se musela ucit druhy cizi jazyk,
anglictinu, ale méli jsme takovou profesorku, Ze mné to moc nedalo.
TakZe jakoby v jazykdch nedokdZu rict ani v té némciné, Ze bysem se
domluvila, Ze bych tomu bezpecné rozuméla.

Ehm, ehm. Sehrdla pro vds ta anglictina néjakou roli vzhledem k vasi
motivaci k uceni se némciné?

Spis se mné to vSechno zacalo plést, takZe tedka jsem ve stddiu, kdy
nedokdZu v podstaté aplikovat ani jeden jazyk néjak rozumné, Ze se mné to
michd a motivaci... mné némcina vyhovuje, Ze jd jsem jako lehkej dyslektik,
dysgrafik, tak prece jenom je to lehci ta némcina. Sice na vyslovnost, sice
fekne se to jakoZe... sice tam jsou piizvuky, vsechno, ale v tom zdkladu je
pro mé jednodussi. TakZe... ale nemdm vyloZené néjakou motivaci se ucit
tu némcinu. Spis je to takovd povinnost pro mé momentdlné.

Proc jste si ted zvolila némcinu na univerzité a ne anglictinu, kdyZ jste
v podstaté méla oba dva jazyky?

ProtoZe v anglictiné mdm mnohem mensi zdklady. Tam bysem viibec
Jjako vlastné neprosla pres ten vstupni test. Nejsem v podstaté ani na té
irovni. Maturovala jsem z némciny, takZe z anglictiny nejsem schopnd
ddt do kupy ani vétu.

Ehm. PouZivdte néktery z téch cizich jazykii?

Ani v podstaté ne, nebo spis se bojim ho pouZit. Ze... kdyz bych byla
nucend, tak jsem jako schopnd se v némciné v podstaté dorozumeét, nebo
Jjako... kdyZ by byla néjakd potreba, ale jsem v podstaté na vrovni, Ze
Jjd rozumim, ale nejsem schopnd nic ¥ict. TakZe bych potfebovala vic té
konverzace. Nebo takto... jestli to takhle staci, nebo jestli jesté néco.

Ehm. Jak byste teda popsala svou soucasnou motivaci k némciné?

Dostat se k magistrovi, takZe udélat zkousku. Samozrejmé bysem se to
chtéla naucit, chtéla bysem se tomu vénovat, abych se aspon v ciziné
domluvila a i bych tfeba... i jsem uvaZovala treba o néjakym Erasmu
do Némecka nebo Rakouska, abysem si to rozsitila, ale mdm strach,
Ze nejsem na takové irovni a takovou odvahu nemdm. A motivace
v podstaté... vdainé udélat ty zkousky a tedka jak v podstaté na nds
Jjsou kladeny velky ndroky a tedka skoro nic nestihdm, nestihdm rizné
pribézné iikoly, takZe nemdm ani jako takovou tu casovou motivaci
néjakou. Ze vidycky se najde néco diileZitéjsiho, co potrebuju jit délat,
neZ abysem si sedla na dvé hodiny k némciné.
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Jakou roli pro vds hraje ta zdvérecnd zkouska?

Zdveérecnd zkouska velkou, no. ProtoZe ... abysem se prosté néjak dostala
k tomu titulu magistra, no. Tam, Ze ten jazyk vlastné je povinny, no.

Bojite se?

Bojim se, ale tento semestr mdme vybornyho ucitela, kterej viastné...
on ndm tedka prdvé zminioval, Ze jsou vytvoreny testy, které bysme méli
splnit, a on rikal, oni jsou o dvé tirovné vys, nez jste vy. Takze on tedka
z nds bude bojovat, Ze prece jenom nikdo to nemd jako hlavni studijni
obor, takZe aby ndm sniZili troSku testy. TakZe mdm strach, protoZe vim,
Ze déldm chyby, vim, Ze nejsem na takovy uirovni, jak by si univerzita
predstavovala. A to tam nejsme skoro nikdo.

Ehm, ehm. RozliSovala byste néjak v soucasné dobé svou motivaci
k obecné némciné a k té odborné némciné, kterou mdte v podstaté v téch
semindrich?

Eh. My v podstaté tedka v téch semindrich mdme obecnou, Ze tu
odbornou, tam v podstaté neni... V podstaté obecnou, abysme se jako
nejak dorozuméli, uméli néjaky zdkladni spojky, vytvorit vétu. TakZe
Jakoby neni to vyloZené ta odbornd némcina k nasim predmétiim.

Ehm, dobre. Myslite si, Ze je na vds néjak poznat, Ze jste motivovand nebo
demotivovand, Ze to jde néjak poznat navenek?

No... (smich). Momentdiné jsem spis demotivovand ne primo tou
nemcinou, ale celkové viastné celou fakultou. TakZe vlastné nedokdzu...
Jako celkem mé ta némcina tenhle semestr bavi, konecné déldme néco,
Cemu jakoby rozumim, chytdm se, dokdZu odpovidat. TakZe vidim treba
néjakej sviij malej posun nebo Ze nejsem na tom Spatné s tou némdcinou,
ale... Jd jsem spis tedka demotivovand viastné téma praxema a celym
vedenim té fakulty. Neni to primo jen némcinou, je to komplexni. Celkem
mé tenhle semestr jakoby namotivovavd, Ze prece jenom nedéldme sloZité
texty, bereme to... bereme to ne vplné od zacdtku, ale snaZime se vic
mluvit... Tento semestr mné celkem vyhovuje a vérim, Ze aZ budu mit
po ty zkousSce nebo pristi semestr, aZ budu mit vic casu, takZe urcité pijdu
treba na néjaky odpoledni kurs do Oesterreich Institutu, kde jsem byla
spokojend.

Ehm, dobre. A myslite si, Ze tfeba ta vase motivace nebo demotivace se
projevuje na venek, Ze to treba poznd ten vds vyucujici?

Ehm, myslim si, Ze tfeba konkrétné v némciné ne. Urcité to je poznat
v ostatnich predmétech a... v té némciné asi ne, tam jd... tam neni
celkem, urcité by byl problém, kdyby sem v té dobé, kdy je némcina, méla
byt na praxich, Ze to urcité by pro mé bylo hodné demotivujici a bylo by to
poznat, Ze to prosté nezvidddm, Ze po nds fakulta vyZaduje mnohem vic,
neZ jsme schopni tedka, tedka zvlddnout.

Kdy? teda v soucasné chvili vds motivuje jenom ta zkouSka, kterd je
vlastné podminka, abyste se dostala k stdtnicim, tak co vds motivovalo
driv, jak se ta vase motivace projevovala?
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40 JK: Eh, furtto byla néjakd motivace ze Skoly, furt jsem vlastné musela. Vlastné
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cely studium musim prospét v némdciné, musim prospét, musim udélat
maturitu. Furt je tam néjakd ta motivace vyssiho vzdéldni. Jd musim
se pres tohle dostat, abych méla vyssi vzdeéldani a pak vétsi uplatnénost.
Samozrejmé chtéla bych, aby treba bylo néjaky cestovdni motivace nebo
tak, ale neni to tedka takovy to hlavni. Samoziejmé motivace prosté
dorozumeét se v Némecku nebo tak jako je velkd, nebo v Rakousku, kdyz
nékam jedu, ale neni to... vétsinou se obejdu s pdr slovickama a rukama,
nohama. Zatim to nent, Ze bysem se tam potrebovala néjak dorozumeét.
Zatim spis ta skola.

A co podle vds mélo na tu vasi motivaci vplné ten nejvétsi vliv?
Hm...
Co by vds podle vds dokdzalo tiplné nejvic namotivovat?

Tak treba, Ze bysem si nasla néjakyho pritele (smich). CoZ treba
taky bylo jesté na zdkladni Skole, Ze jsem si na néjakym ICQ psala
s néjakym Némcema, takZe byla to takovd vlastné motivace dorozumét se
s prdtelema, jako s jinejma lidma.

Ehm. Motivuje vds néco z toho, co se déje ve vyucovdni?

Ve vyucovdni... eh... tam tedka v podstaté mdame... déldme vlastné néjaky

Jednoduchy véci, protoZe mé motivuje, Ze se dokdZu uZ jako néjak zapoyjit,
Ze jsem diiv treba na gymplu byla takovy to, a prosim té, co rikala,
na spoluZacku nebo tak... takZe tedka mé motivuje i to, Ze pozndvdm,
Ze na tom nejsem tak spatné. Nebo Ze dokdZu porozumeét, co rikd. Tak
Jjako citim néjakej posun nebo... eh... nevim, jak to Fict. Jako déldme
i riizny hry a rizny véci... jako ten ucitel, co tedka mdme, tak... dokdze
Jjakoby to, tu hodinu némciny dobve prizpiisobit, dokdZe... sice déldme
Jjako takovy néjaky hry, ale jednoduchy, Ze tomu rozumime. Treba néjaky
opakovdni jenom slov nebo vét, tak to dokdZe jako tak néjak namotivovat
na to zopakovdni a ... takhle...

Jak vnimdte celkové ten koncept vyuky na MU, ten koncept jazyka, Ze
to je povinné-volitelné a Ze kaZdy absolvent musi umét minimdlné jeden
Jjazyk ve svém oboru na té virovni B2?

Eh... myslim si, Ze jazyk je potreba, souhlasim s tim, aby tam byl, ale
rozhodné nikdo nejsme na vrovni B2. Urcité... mélo by tam byt, Ze treba
my jsme vlastné... uplné zezacdtku, abychom mohli jit, jsme museli
absolvovat vstupni test, kterej byl hodné vilastné v nepoméru s nama. Sice
Jjsme jako méli maturity a takhle, ale urcité to neni jako néjakd nase
primdrni motivace...eh, primdrni zdjem, takZe jako a vétsinou to je jako
vdazné z povinnosti. PredevsSim hlavné asi i ta némcina. TakZe ten vstupni
test byl velmi téZky a vim, Ze jako nékolik studentii tim viitbec neproslo.
neZ se tedka vlastné snaZi, ten nds ucitel, aby ta fakulta ntervala na
néjaky B2, kdyZ jsme na A2.
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TakZe vy si myslite, Ze jakoby ta tiroveni A2 jako vystupni by byla pro
absolventa MU dostacujici?

Eh, samoziejmé jako si nemyslim, Ze by to bylo dostacujict, Ze by urcité
chtélo jako, aby student byl na vysst tirovni, ale nejsou k tomu jakoby
casové podminky, kdyby ndm treba dali vic hodin tydné, kdyby ndm
treba ulevili néjakou vyuku, tak jsme urcité vic jako schopnéjsi. Ale my
tam prichdzime z riznych vysek, jsme z ruznych virovni a chybi mi tam
Jjakoby... ze zacdtku jsme méli, prosté ani nevim, co jsme tam délali, prvni
dva semestry byly sloZity texty a tedka jsme prisli do tretiho semestru
a bereme.. . bereme spojky, bereme minuly casy, perfektum a v podstaté
zjistujeme, Ze to porddné neumime, Ze zacindme uplné od néjakych
zdkladii, takZe asi kdyby byl zpiisobenej jako i néjak celej koncept, Ze
bysme na ty skole... Ze by jako po nds nechtéli hnedka tu B2, ale Ze bysme
zacinali tfeba od ty nizZst a treba jako postupovali rychleji, Ze bysme si to
do zacdtku vsechno zopakovali, tak jsme urcité na jiny vrovni nez tedka.
A hlavné asi by to chtélo, aby to bylo kaZdej semestr, protoZe takhle to
je... v podstaté tri semestry mé nedonutilo nic délat a tedka jsem prisia
po trech semestrech do dalsi némciny a zase jsem vSechno zapomnéla
za rok...

Zase na druhou stranu, pro¢ bychom méli mit spoustu hodin némdiny,
kterd neni nds hlavni studijni obor. Kviili predmétu, ktery ndm nejde
a nestudujume, tedy nedostudovat celou vejsku. Ti kteri studuji némcinu
prece taky nemaji povinné volitelnou matematiku.

Hlavné ve svym oboru miizeme byt odbornici a kvuli (pro mne) stéZejnimu
povinné volitelnymu predmétu nedostudovat, je trochu Spatné.

Ehm. Myslite, Ze v ramci motivace k uceni se té némciné je treba jeste
néco, co jsem se nezeptala, co byste chtéla doplnit? Nebo ceho si vsimdte
u kolegii, kolegyri?

MozZnd by bylo i fajn jesté k té obecné, tedka jak mdme tu obecnou, tak
k tomu pfidat, protoZe nemdme piimo zamérenej ten jazyk treba, kdyZ
déldm matiku, tak pro matematiky, co? je treba na Prirodovédecké
fakulté nebo takhle. Ze by to chtélo uZ treba v tom magisterskym studiu se
zaméTit na néjaky odborny témata jako primo pro ty matematiky nebo u ty
vytvarky, aby ty predméty byly prizpiisobeny tady k tém predmétim. To si
myslim, Ze by treba na tom magistru bylo uz vhodny, abychom dokdzali
pracovat treba s néjakym uz odbornym textem. A vytvorit néjakou slovni
zdsobu.

Ehm, ehm. A co by vds na tom motivovalo?

Meé by rozhodné motivovalo, Ze si dokdZu precist jakoby odborny témata
treba do matematiky, protoZe mdlo co je vysveétleny v cestiné, takZe néjaky
uz takovy ty hlubsi témata jsou pouze cizojazycny. TakZe to by mé celkem
motivovalo.

Ehm. TakZe jakoby to, Ze ten jazyk miiZete skutecné pouZit.
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v cizi zemi, kdyZ si potfebuju néco koupit, to se ¢lovék néjak dorozumi, at
uz rukama, nohama nebo takhle. Ale prece jenom to precteni uz je jenom
na mé. TakZe kdyby treba na tom bakaldrskym studiu bylo vice ty obecny,
abychom ziskali... abychom dokdzali mluvit o studiu a tady ty véci, co
se vZdycky probiraji, a v tom magistrovi by uZ mohla byt ta odbornd
zamétend na matematiku a tak.

Pozdéji doplnénd otidzka zaslana e-mailem:

Kdy, myslite, Ze vaSe motivace byla nejvice z vnéjsku ovlivnitelnd?
Pripadné jak a proc¢? Mohou i dnes néjaké vnéjsi faktory vasi motivaci
ovlivnit? Jak a proc¢?

Nejveétsi motivaci k uceni némciny jsem méla asi v dobé, kdy jsem si riizné
na chatu psala s némecky mluvicimi lidmi z ruznych koutii zemé. Ted' uz
mé to psani a vyhleddvdni lidi z riiznych koutii zemé neldkd. Motivaci by
pro mé byla urcité néjakd sance vycestovat do zahranici nebo pripadné
néjaky erasmus. Osobné ho z jazykovych zdbran vyhleddvat nebudu, ale
kdyby prisla zajimavd nabidka, kterd se neodmitd, tak prijmu. BohuZel
zatim beru némcinu jako nutnou povinnost k dokonceni vzdéldni.
Mnohem vice by mé vyhovovalo mit jazyk volitelné, védela bych totiz, Ze
se ho ucim pro sebe a z vilastni viile.

Momentalni stav:

Uceni némciny je pro mé ted'velkou nutnosti, kviili zdvérecné zkousce. Je
pro mé pouze stéZejni a spise se ji budu ucit s odporem. Je to kvuli tomu,
Ze momentdlné bych méla veétsi motivaci k uceni anglictiny. Na prelomu
Cervna a Cervence totiz odlitdm za pribuznyma do Canady - Vancouvru
a tam mi némcina bude celkem k nicemu.

Stejné tak mdm moznost jet jako pedagogicky dozor do Anglie, kde bych
také potrebovala spise anglictinu. Mdm z této cesty strach, protoZe je to
celkem poniZeni abych jako ucitelka se nedorozuméla a Zdci ano. Proto
trochu ménim ndzor na jazyk na PdF.

Ale i presto se tento semestr nebudu s radosti ucit némcinu, protoze
vim, Ze bych potrebovala zabrat v anglictiné. Ale kdybych se zacala ucit
anglicky vim, Ze potiebuji némcinu kviili zkousce. Oboje casové zviddat
nebudu a hlavné by se mé domotalo i to, co umim ted.

Zdver: Asi by mi vyhovovalo, kdyby byl jazyk na PdF (alespoit Mgr studiu)
volitelny. Byli nap¥riklad kurzy zacdtecnické/pokrocilé a riizné zamérené
(oborové — odbornd, zdjmova — obecnd).
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Tak mé by nejdriv zajimalo, kolik je Vdm je a co piesné a kde studujete?

Tak, je mi 23 a studuji tady na Pedagogické fakulté ucitelstvi obcanské
vychovy a déjepisu pro zdkladni skolu

A tedka jste v magisterském studijnim programu?

Jo, v prvnim rocniku. Nebo teda v ctvrtém. Oni ndm furt rikaj Ctvrtdci,
ale jsme prvni rocnik navazujici magisterské.

Ehm. Dobre. Jak dlouho se teda ucite némcinu? Némcinu ted mdte prvni
semestr v tom magisterskym, takZe ty cécka jakoby, Ze?

s

Jo. A jd se uc¢im némcinu uz od ctvrté tridy na zdkladni skole.

Ehm. Od ctvrté tridy. A proc jste se zacala ucit némecky a ne tieba
anglicky nebo francouzsky?

ProtoZe u nds na té zdakladni Skole vlastné jind volba viibec nebyla.
Aha, aha.

A ta volba byla vlastné, aZ jd jsem odeSla. Tak miij bratr je o 3 roky
mladsi, tak ten si teprve mohl vybrat. A jesté jenom ty, co jakoby byli
Sikovnéjsi, tak si mohli vybrat tu anglictinu. Jinak zbytek museli byt
nemcindri.

Aha.

No takZe jd jsem si vybrat nemohla, no, to byla jedind volba.

A kdy?Z byste si dneska znovu mohla vybrat, vybrala byste si jiny prvni cizi
jazyk?

No asi urcité tu anglictinu, protoZe se pouZivd, vlastné vSechny ty
internetové zdroje a vsechno je dostupny hlavné v anglictiné, no.

A ovldddte jeste, nebo ucila jste se jesté nékdy néjaky jiny cizi jazyk neZ
tu némcinu?

Jo, tu anglictinu na gymndziu 4 roky.

Ehm... a takZe anglicky... aspori néjak umite?

No, néco jo, néco malinkato. My jsme méli takovou tiplné Spatnou panit
ucitelku, takZe jsme prvni dva roky nedélali skoro viastné viitbec nic,
ohledné gramatiky, mluveni nic, jenom vlastné trochu slovicka. Ve tetdku
Jsme dostali jinou pani ucitelku a ta uz se s ndma jakoby nezabyvala. To, co
Jjsme neuméli, tak prosté sli jsme ddl. TakZe to vypadalo, jak to vypadalo,
nic jsme nechdpali. No a ve ¢tvrtdku to bylo zase tak, Ze tam byly néjaké
tri, Ctyri maturantky a pan ucitel se vénoval jenom maturantkdm a zbytku
Jjaksi ne, takzZe... takZe ta vyuka byla takovd jako k nicemu, no.

TakZe i diky tomu jste tedka viastné byla nucend si vybrat némcinu
na univerzité?
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Jo. Presné tak.

Ehm. Myslite, Ze kdyz bych se vds zeptala, Ze... jak byste popsala svou
soucasnou motivaci k uceni se némciné, zZe byste mohla k tomu néco rict?

(smich) jeZkovy zraky, no... Tak viastné je to predmet, je to soucdsti
toho studia, ktery musim splnit, abych mohla pokracovat ddl, takZe to je
pro mé jakoby ta motivace v soucasnosti, protoZe jako néjak nepldnuju
jet do Némecka nebo do Rakouska pracovat nebo viibec jako se tou
némcinou néjak zabyvat, no.

TakZe jenom nutnost sloZit jakoby tu zkouSku?
Jo, jo, presné tak.
Byla jste nekdy, kdy? jste se ucila némecky, motivovand? Nebo vzpomnéla

byste si nekdy na néjaky okamZik, kdy byste mohla rict, jo, to jsem fakt
byla motivovand?

Jo, tak to jd fakt teda nevim.

Dobre. A i kdy? tedka vds motivuje jenom ta zkouska, takZe je to néjakd
ne uplné prijemnd motivace, ale pordd je to néjakd motivace. A kdyZ byste
si tfeba vzpomnéla na to, co vds motivovalo driv, proc jste se némecky
vitbec ucila, tak jak se to promériovalo? Co byly ty riizny motivy?

Tak mé to jakoby ze zaldtku spis bavilo, Ze je to néjaky cizi jazyk, Ze
Jje to néco jinyho, néjakd jind rec. Potom jsem, myslim, na gymndziu
dosla do faze, Ze mi doslo, Ze se teda miizu domluvit v Némecku nebo
v Rakousku nebo vitbec néjak tak. No a ted no, nevim...

TakZe némcinu ale vithec moc nepouZivdte, mdte to jenom jako...

Jenom ve skole, no.

Ehm, ehm. Dobre teda...

To vdam asi moc nepomiizu, Zejo?

Ne, to urcité ne. Viibec nad tim nepremyslejte, tady neni dobre nebo
Spatné. Jd jenom... mné to fakt zajimd, proc se lidi ucti némecky...

Jo...

Ehm, dobre. Kdyz bychom se vrdtily zpdtky jesté k té anglictiné. Myslite

si, Ze ta zkuSenost s tou anglictinou vds néjak ovliviiovala jakoby v té
némdiné, v rdmci té motivace Ze vds to néjak ovlivnilo?

Jd myslim, Ze ne. Akordt nevim, jestli to s tim jako souvisi, ale jd treba
Jjako pitvodni némcindi, mné jako nedéld problém se tu anglic¢tinu ucit a ta
anglictina se mi nemotala do némciny, jo? Ale treba vidim u sourozencii,
sestra se ucila prvné anglicky a ted’se na stredni skole uci némecky a ona
prosté vsude strkd tu anglictinu, ona prosté tu némcinu jako... nevim, no.
Je to takovy zajimavy.

Myslite si, Ze to je tim, Ze jste se ucila jako prvni jazyk némcinu?

Jo, jda si myslim, Ze jo, Ze je takovd... nevim, nemotd se mi tam ta
anglictina... no, potom zpétné.

192



39

40

41

42
43
44

45
46

47
48
49

50
51

52

53

54

55
56
57
58
59

ED:

LK:

ED:

LK:
ED:
LK:

ED:
LK:

ED:
LK:
ED:

LK:
ED:

LK:

ED:

LK:

ED:
LK:
ED:
LK:
ED:

Moyslite si, Ze by se némcina méla povinné vyucovat na zdkladnich skoldch
nebo gymndziich?

Jd si myslim, Ze urcité, protoZe prece jenom mdme sousedy Nemecko
a Rakousko a urcité se domluvime, Ze jo, aji v Itdlii. Prosté jd si myslim,
Ze ta némdina urcité.

v v

Ehm. Dobre. Mohla byste o sobé Fict, Ze jste v soucasné dobé néjakym
zpuisobem motivovand, at uZ je to tieba ta zkouska? TakZe néjakd ta
motivace tam je?

Jo, jo. Urcité jo. A mé v soucasnosti ty hodiny némciny i docela bavi.
Ehm. A proc¢ vds to bavi? Co je na tom to, Ze vds to bavi?

ProtoZe asi... jd nevim. No my tam jakoby opakujeme gramatiku a je
to takovd, takovy oZiveni si, ujasnéni, dozvédeni se aji celkem néceho
nového. Tak mé to prosté bavi.

Ehm. Bavi vds to tieba i formou té vyuky, jakou tedka to probihd?

No, nékdy az tak tiplné ne. ProtoZe my mdme jakoby furt sami tvorit,
sami vymyslet a kdyZ kolegyné vedle nejsou treba moc zdatné viibec v té
némciné, tak jakoby nemdme viici sobé jakoby zpétnou vazbu, jestli jsme
to rekly sprdavné anebo nerekly. My to déldme jako skupinové takhle.

A to teda vds jako moc nemotivuje, nebo?
Ne. To mé teda zas tak moc nemotivuje, no.

Dovedla byste si predstavit néjakou konkrétni aktivitu v té hodiné, kterd
by vds osobné motivovala?

Konkrétni aktivitu, kterd by mé motivovala?

No, nebo néco v té hodiné? Treba, kdybyste za kaZdou dobrou odpovéd
dostala kokino. Nebo... jd nevim...

Jo. Treba by mé pomohlo, kdybychom délali néjakou souté? na néjaky
cviceni, kdybysme sprdavné odpovédéli a dostali néjakej bodik za to,
kterej by se ndm pak scital do testu nebo néco takového.

v

Jo, takZe kdyby se to pak jakoby pricitalo do toho celkovyho hodnocenti,
ta odména.

No a hlavné by to pro mé bylo aji takové to utvrzent, Ze to opravdu mdm
sprdvné, Ze to dobte chdpu a Ze tomu rozumim, no.

Takze pro vds velkou roli hraje tady ten uispéch? KdyZ vite, Ze...
...Jo, Ze jsem to Tekla treba sprdvné nebo... jo.

Ehm. Vénujete se nemciné i soukromé?

Ne.

A kolik casu zhruba vénujete té pripravé? Nebo... vy mdte 90 minut tydné
v rdmci toho semindre a vénujete se i mimo...?
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90 minut tydné to mdme? Jo, jo, hodinu a pil. No, déldm kaZdy tyden
do némciny ikoly. A potom si sem tam opakuji gramatiku. Tak jd nevim,
kolik to miize byt... no, vidycky chvilku. Néktery den, kdyZ to vyjde, no...
nevim, neodhadnu cas, prosté nékdy to zabere tolik, nékdy min, no...

Dobre. Dovedete si predstavit, Ze by vds motivovalo to, abyste se vic ucila,
kdybyste méla opravdu néjaky vyuZiti, at’ uZ byste méla nebo musela jet
na Erasmus nebo byste musela néco nacitat k diplomové prdci, nebo... Ze
byste vidéla to vyuZiti?

Jo, to asi jo.

A muselo by to vyuZiti byt zase néjak povinné, nebo povinné-volitelné
nebo myslite, Ze byste si ho nasla i sama?

No, asi bych si ho nasla i sama.
Ale zatim na to nemdte...

... jd su takovd jako spis ostychavd, spis se jakoby bojim néceho ciziho
nebo tak.

TakZe na Erasmus nebo prdce v zahranici, to zatim vitbec nepldnujete?
Ne, ne.

Ale kdyZ by jo, tak si dovedete predstavit, Ze by vds to néjakym zpusobem
motivovalo.

. Jo, urcite.
Ehm. Dobre. Jak vnimdte celkové tady ten koncept té vyuky, Ze je néco

povinné-volitelné, nebo ted treba, kdyZ se budeme bavit o té némciné, jak
to na vds piisobi? Md to pro vds néjaky smysl?

Jd si myslim, Ze to je zase takového néco jinyho mimo ten nds obor.
Je to mimo obor tiplné?

. Jo. Ze to je takové oZiveni. No, Ze se nezabyvdme poidd jenom tim svym
oborem.

Ehm. Vnimdte ten predmét, protoZe ten predmét je viastné v sylabu
popsdn nebo by mél byt jako némcina pro odborné iicely nebo némcina
pro odborné a akademické iicely, vnimdte to taky tak, Ze to rozsiruje
néjak vasi kompetenci odbornou?

No, myslim, Ze asi ani ne.

Ze ne. A proc¢?

: ProtoZejako treba tedkon v tom semindri my opakujeme hlavné gramatiku
a jakoby ze slovni zdsoby néjakych témat nebo... se neposunujeme
Jjakoby ddl. Jd nevim, jestli je to jakoby ndpln, méla by to byt ndplri toho
semindre, Ze jo?

. Oh, to vdam ted’ nereknu, jd nevim.
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Jo. No jakoZe jediny fakt, co v tom semindri déldme, tak déldme
prezentace, co si décka nachystaji na néjaké zajimavé téma, takZe se zase
Jjakoby ucime... je to fakt, Ze se zase ucime vystupovat pred kolegy viibec
a némecky jako, zkousime si to, opakujeme gramatiku, ale jinak tam jako
vitbec nic nedéldme. TakZe je to...

A co byste si predstavovala jako v rdmci té... abyste to treba vy mohla
vyuZit i v té odbornosti, jenom pro sebe. Co byste si predstavovala, Ze by
tam mélo byt? Nebo... To nevadi, Ze ostatnim by to nevyhovovalo, co by
vyhovovalo fakt vam?

Je, to jd nevim... Mné se treba libi, jd ted teda odskocim nékam jinam, ale
ta némcina se mi hodila, kdyZ jsme méli v rdmci déjepisu dvousemestrdlni
predmeét jako némcina pro historiky, takZe to se mi hodilo tam, to bylo
Jjako taky tiplné super. Ale..

To jste méla na fildé, ne? Nebo to jste méla...

... ne, to je u nds tady.

Fakt?

Jo.

Super, super. A to se vam hodilo do té odbornosti?

Jo. ProtoZe spousta kolegii jsou anglictindri a ted’ my jsme tam méli
Jakoby preloZit ¢ldnek a vénovat se jako gramatickym jeviim, které jsme
méli popsat. A to jd jsem méla jako viplné bez problémii. TakZe to bylo
fajn.

A vnimdte néjak rozdil mezi obecnou némcinou a tou odbornou
a akademickou némcinou? Hraje to pro vds néjaky rozdil tedka, nebo
ani ne?

No, jo, protoZe ty odborny snad ani nerozumim jako.
Myslite tedka v rdmci téch historiki, jo? Nebo...

Jo, protoZe tam jsou takové sloZité vyrazy a clovék kdyZ nemd slovni
zdsobu, tak si to z toho neodvodi. No, takZe ten text je takovej, no...

TakzZe tu odbornost vnimdte jakoby jenom v rdmci té slovni zdsoby, nebo
i v rdmci néjakych obratit nebo gramatiky?

Vsechno.

VSechno, ehm. Dobre. Ehm. Jakou roli... vy jste fikala, Ze vase soucasnd
motivace je ted hlavné ta zkouska, protoZe bez ni nemiiZete dostudovat.

Ehm.

Ale jinak vds ta némdcina moc nezajimd, protoZe nemdte vyuZiti, jestli
Jjsem tomu dobre rozuméla.

Ano.
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Myslite si obecné, Ze ucitelé, nebo studenti ucitelstvi maji néjaké vyuZiti
tady toho ciziho jazyka? Ze to md néjaky vyznam na Pedagogické fakulté?
Zrovna pro vds jako pro ucitele?

No urcité z toho divodu, Ze spousta zdroju, at uZ literdrnich nebo
elektronickych neni v ceském jazyce. Jakoby pro vyuZiti tady téch zdrojii
ovlddat jiny cizi jazyk.

Jiny cizi jazyk jo, ale je to zrovna némcina?

Jd nevim. Jd se spis asi setkdavam hodné s anglickymi zdroji, si myslim,
no.

Dobre. A kdyZ jsme se jesté bavily o té zkousce, tak mé by zajimalo, jak
tedka k té zkousce pristupujete, jestli se ji bojite nebo jestli to spis berete
Jjako, no nebude to prijemny, ale néjak to zvlddnem...?

Jako myslim si, Ze ten pisemny test... Jako trochu se bojim, myslim, Ze
tam mdme mit poslech, tak to je pro mé jako vidycky takovy kdamen tirazu,

tak toho. A pak tam md byt Cdst i vstni zkousky, tak to nevim, co od toho
mdm cCekat. Ale zase se toho aZ tak tolik, myslim, Ze nebojim.

Ehm. TakZe mdte pocit, Ze to udéldte.
No, to nevim, ale snad jo (smich).

Jo, to je dobre, to je dobre. A posledni véc, myslite si, Ze kdyZ byste byla
motivovand, nebo kdy? si predstavite, Ze treba nékteri lidi jsou motivovant,
Ze se uci tu némdinu, Ze se ta motivace treba projevuje? Navenek?

No... asi, Ze se hodné snaZijou nebo vynikaji v té némciné?

Jd nevim, to nevi nikdo. TakZe na to se vds jd ptdm jenom jako, Ze... co vy
si myslite, v cem by se to mohlo projevovat, jestli je to ta snaha, nebo...

Asi je to ta snaha, anebo Ze jsou aktivni.

A vy sama sebe pocitujete jako snaZivou v rdmci té vyuky a aktivni?
No, snaZim se, opravdu...

A myslite, Ze to je vidét? Ze to ten vyucujici na vds poznd?

Jo, jd si myslim, Ze jo.

ProtoZe kdyZ jste tieba Fikala, Ze jste spis submisivni a Ze kdyZ pracujete
ve skupindch, Ze tfeba ty kolegyné nemaji zrovna néjaky ndpad, nebo Ze
ta skupinka nefunguje, coZ se nékdy stane, tak to neni v podstaté vase
chyba a jakoby vysledek té skupinky pak piisobi trosku rozpacité ? Myslite
si, Ze na vds je presto videt, Ze jste motivovand? Nebo Ze se snaZite? Kdy?
Jjsme si to prevedly do té hodnoty toho snaZeni?

Ano, myslim si, Ze jo.
Tak to je super, to je perfekini. Chtéla byste jesté tedka néco dodat, co
si myslite, Ze tfeba pro motivaci k uceni se némciné, je diileZity, Ze je
zdsadni? Na co jsem se nezeptala, a co tam vnimdte? Ceho jste si treba
v§imla v semindrich?
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Pro mé by treba vétsi motivace v némciné byly pribéiné testy néjaké.
Nebo néco takovyho. Kdybych se... jako donutila bych se jesté vic ucit.
Bylo by pro vds duilezity, abyste v téch testech byla tispésnd?

Ano, abych si ovéTila, jestli jsem se to naucila sprdavné nebo ne.

A co kdybyste si ovéFila, Ze jste se to naucila Spatné?

Tak bych to musela prdvé dopilovat, no.

A nebylo by to pro vds i motivujici, kdybyste vidéla, Ze se tomu vdiné
vénujete a ted’tyjo, uZ treti test a pordad nic.

No bylo no, protoZe ¢im vic testit bych napsala, tak tim lepsi by byl
vysledek pak i u ty zkousky, no.

Pozdéji doplnéna otazka zaslana e-mailem:

Kdy, myslite, Ze vasSe motivace byla nejvice z vnéjsku ovlivnitelnd?
Pripadné jak a pro¢? Mohou i dnes néjaké vnéjsi faktory vasi motivaci
ovlivnit? Jak a proc¢?

Myslim si, Ze zatim nebyla moje motivace z vnéjsku néjak zvldst
ovlivnitelnd. Z vnéjsku by mé moznd hodné motivovalo néjaké vybérové
Fizeni pro treba tydenni aZ Ctrndctidenni pobyt v Néemecku nebo Rakousku
za tcelem praxe nebo studia, coz by pro mé byl pfinos ten, napr. tuto
zkuSenost zaznamenat do Zivotopisu... Vic mé snad ani nenapadd.
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Tak mé by nejdriv zajimalo, Emilie, kolik Vam je let a co studujete?
23 a specidlni pedagogiku.

Ehm a studujete na Pedagogické fakulte?

No.

A ve kterém jste semestru tedka?

V prvnim semestru magisterského.

Kolik vam bylo let, kdy? jste se zacala ucit némecky?
Devet.

Ehm, takZe néjakd treti, ctvrtd trida na zdkladni skole?
Jo.

Jo, dobre. A proc jste si vybrala némcinu jako cizi jazyk?
ProtoZe mné ji vybrali rodice.

A proc¢ vdam ji vybrali rodice?

Protoze uz ségra méla nemcinu, tak abychom tu némcinu mély obé, aby
ona pripadné mné mohla pomoct.

Ehm. A méla jste moZnost, nebo rodice méli moZnost vybrat i jiny jazyk?
No, anglictinu.

A kdyZ byste si dneska vybirala sama, vybrala byste si némcinu nebo
anglictinu?

Asi tu anglictinu.
A proc?

No, protoZe je anglictina preferovand a nerikdm, Ze ji potiebuju vic,
ale kdyby si tfeba vybrala jiny obor, neZ studuju ted, tak bych ji asi
potiebovala vic neZ tu némcinu.

Ehm. A zacala jste se potom po némciné ucit jesté néjaky jiny cizi jazyk?
Tu anglictinu.

A jak byste zhodnotila svoje znalosti v anglictiné?

Rozumim, ale domluvim se velmi Spatné.

TakZe némcina je lepsi?

Urcite, rozhodné.

Ehm, ehm. Dobre. Myslite, Ze ta vaSe anglictina nebo zkuSenost
s anglictinou néjakym zpiisobem ovliviiuje vasi motivaci k némciné,
k uceni se nemciné?

: Asi ne. ProtoZe jd ted tu némcinu vyuZivam vic. TakZe ne.
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TakZe vyuZivdte tedka aktivné némdcinu?
Jo, dd se rict, Ze jo.
A muiZu se zeptat kde?

Tak jd jsem byla Sest tydnii na stdzi v Némecku se Skolou a taky jsem tam
byla i na brigddé 3 mésice.

No tak to je perfekini. Dobre. Hraje tady to vyuZiti té némciny néjakou
roli pro to vaSe uceni se té némciné?

Rozhodné, protoZe hleddm novou brigddu v Némecku na léto, protoZe
tam je vyraznd financni motivace oproti Ceské republice (smich). Takze
¢im lepsi znalost té némciny, tim vétsi moZnost sehnat néjakou dobre
placenou brigddu.

Dobre. Jak byste popsala svou soucasnou motivaci k némciné? Proc se
ucite némecky prdave ted?

ProtoZe chci jesté jedno léto jet do Némecka a taky protoZe je dobré mit
alespori na néjaké té vyssi virovni alesporii ten jeden cizi jazyk. CoZ pro mé
anglictina rozhodné neni a spis je pro mé ted diileZitéjsi, kdyZ je némcina
lepsi. Tak tu némcinu tdhnu tak vys.

Rozlisujete néjak vasi motivaci k uceni se obecné némciné, kterou
vyuZivdte treba na téch brigdddch a pro ten béZny Zivot, a motivaci
k ucent se té odborné akademické némdciné, kterou mdte v rdmci toho
povinné-volitelného predmétu?

Rozlisuju, protoZe tu béZnou konverzacni némcinu vyuZiji daleko vic neZ
tu odbornou. Tu odbornou jsem cdstecné vyuZila na té stazi v Nemecku,
ale opravdu jenom Cdstecné. Ta konverzacni je jako diileZitéjsi. ProtoZe
kdyZ se budu bavit nap¥iklad s nékym némecky, tak si myslim, Ze castéji
to bude na té konverzacni virovni, neZ na virovni odborné — tedy specidlni

pedagogiky.

Ehm. Mdte néjaké vyuZiti té odborné némciny? Nebo vidite v tom, Ze to
nékdy nékde vyuZijete?

: Ne. MoZnd v pripadé psani diplomové prdce, kdy budu potiebovat nékolik

zahranicnich zdroji, takZe spis budu hledat ve zdrojich v némciné neZ
v anglictiné.

Dobre. Jak se podle vds ménila nebo méni vase motivace k uceni se
némdiné, at uz té obecné nebo odborné, béhem celé té doby, kdy se ucite
némecky?

Tak na zacdtku mé to bavilo, ta ¢tvrtd, pdtd, Sestd tiida, protoZe to byly
zdaklady, ve kterych jsem jako jesté vynikala v té tridé. Postupné to byla...
dostali jsme... hodné to ovliviiuje ucitel, dostali jsme relativné takovou
drsnou profesorku, takZe ta nds jako hodné tlacila, ale zpétné to beru
Jjako hodné pozitivné, protoZe mé naucila. A ted na té vysoké skole mé
hodné motivuje ten ucitel. Pokud toho ucitele to bavi a chce nds néco
naucit, tak to namotivuje i mé. A pak ta némcina bavi i mé a néco si z ni
odnesu a zapamatuji.
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Ehm. Dobre. Myslite si, Ze v rdmci té vyuky, té vyuky, kterou mdte ted
na univerzité, je na vdas Néjakym zpiisobem poznat, Ze jste motivovand?

Jo, jd si myslim, Ze jo.
A jak?

No aktivni zapojeni v hodiné, plnéni zadanych domdcich vikolit v terminu
a nevyhleddvdni absenci (smich). A také napriklad to, Ze si sama doma
sednu a na internetu hleddm z vlastniho zdjmu gramatickd cvicent,
abych se zlepsila nebo si poustim némeckd videa nebo pisnicky, abych
rozuméla. To jsem driv vitbec nedélala.

Dobre. Vénujete se némciné i néjak jinak nez v rdmci toho povinné-
volitelného predmétu?

Ted momentdlné ne.
Co md ted’v soucasné dobé podle vds na vasi motivaci nejveétsi vliv?

Ten vyucujici a ta atmosféra v té hodiné. ProtoZe je takovd uvolnénd,
zdbavnd, vSichni se tak zapojujeme, jsme mald skupina, vsichni se zndme.
S vyucujicim se zasméjeme, obcas také prohodi néjaky vtip, stejné jako
my.

Ehm. Md na vasi motivaci i vliv néco, co se nedéje ve vyuce? Néco bokem?
No pordd to zlepSenti té némciny, abych mohla jet do toho Némecka jesté.

TakZe vidite pordd ten potencidl toho vyuZiti, ten pro vds hraje velkou
roli?

Rozhodné.

Jakou roli pro vds hraje to, Ze kdyZ... Ze vidite, Ze se néco naucite? TakZe
néjakd forma vspéchu?

No to je taky motivace, ale neni to takové hmatatelné, no. Asi jsem v tomto
trochu vic materidlné zaloZend, ale urcitou motivaci pro mé byvd také to,
Ze se naucim néjaké slovicko, gramaticky jev a pochopim ho, dokdZu ho
aplikovat a moje spoluzacky ne.

TakZe pocitujete nebo nepocitujete néjaky vlastni ispéch?

To jo, to pocituji. Mdm z toho radost, kdy? sprdvné sestavim vétu
gramaticky, treba. Nebo kdyZ vidim, Ze jsem se zlepSila, kdyZ slovicka si
pamatuju, kdy? gramatiku dokdzu pouZivat. Tak si vikdm, Ze su dobrd.

Jakou roli pro vds hraje ta gramatika? Vy jste ted mluvila o té gramatice.
Hraje pro vds tak velkou roli?

Ne tiplné tak velkou, ale myslim si, Ze v nékterych téch ohledech je nékterd
ta gramatika diileZitd na to. Minulej as, pddy, predlozky, vedlejsi véty,
rozhodné. Prece jen kdyZ budu mluvit s nékym, kdo perfektné oviddd
némdinu, tak chci, abych mluvila tak jak nejlépe umim.

Ehm. Co vnimdte v rdmci té vyuky, v rdmci té vyuky na té univerzité jako
rozhodné motivujici pro vds?
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Ta hlavni motivace je to ziskdni toho zdpoctu. A té...

Té zkousky pak.

Vv

No my mdme tento semestr zdpocet, pristi semestr zkouSku pak. Ale taky
to asi, Ze si dokdzu sama pro sebe, Ze su treba lepsi nez ostatni a Ze mé to
potesi.

Dobre. Mdte v rdmci té vyuky néjaké aktivity, které vnimdte vyloZené
Jjako motivujici?

Asi ne, vyloZené jako motivujici ne. (ale tento semestr ano — semestr jaro
2014, mdme nastaveny bodovy systém — body za zkouSku, prezentaci,
ale také treba body navic za néjaké dobrovolné cinnosti. Cim vice bodii
logicky, tim lepsi zndmka. To je pro mé motivace. VSsichni rikaji, Ze
diileZité je zelené policko za splnénou zkousku, ale pro mé je i diileZitd ta
zndmka, protoZe tim si dokazuji sama sobé, Ze jsem to zvlddla a také mym
rodicuiim, Ze se ucim a snazim a neni to naopak, jak si oni kolikrdt mysli.

Dobre. A vnimdte vitbec ten predmeét, nebo obsah toho predmétu, to
znamend, ta odbornost, nebo ta akademickd némcina, md to pro vds
néjaky prinos, nebo néjaky smysl?

No, v tom akademickém asi moc ne. Ale spis jde o tu gramatiku
a konverzaci. TakZe pro mé md prinos. A jesté k té motivaci. Nevim,
Jjestli je to motivace, Ze mé motivuje to, Ze je to zdbavné. Ale dd se to tak
Fict, Ze ty aktivity jsou zdbavny. Je tam treba i legrace, takze... Viastné
v akademické oblasti md pro mé urcity prinos, bude se mi hodit pri
psani diplomové prdce a také do jednoho predmétu (surdopedie) jsme
meéli za kol preloZit néjaky odborny text o neslySicich nebo néjaké
problematice s nimi spojené. A to se mi odbornd némcina hodila, kdyZ
Jjsem preklddala, tak jsem si fikala, Ze by se mi ji hodilo v tomto pripadé
jesté daleko vic.

Dobre. Jakou roli pro vds hraje ta zkouska? Pro tu vasi motivaci?

Ze ji musim splnit. A tim pddem, Ze &im vice toho budu umét, tim to bude
lepst pro zviddnuti té zkousky. Takze hraje diileZitou roli.

Mdte z toho strach?
Ne.
TakzZe vite, Ze to udéldte?

v

Nejsem si tim tiplné jistd, jako Ze udéldm to. Treba ta zndmka bude horsi,

ale myslim si, Ze ji udéldam.

TakZe to je v podstaté takovd jako pozitivni motivace?

Dd se Fict, Ze jo.

A jak celkové vnimdte ten koncept povinné-volitelné vyuky ciziho jazyka?
Ze prosté musite to splnit?
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Jako mné to nevadi, protoZe nerikdm, Ze v té némciné nemdm néjaky
velky problém, obcas ano, ale tak je potieba prosté ten jazyk procvicovat
a mné to jako vyloZené nevadi. Spis mi ale vyhovuje ta konverzacni
némdcina a zaméreni na tu gramatiku ne? teda zaméreni na ty odborny
ndzvy na tu specidlni pedagogiku.

Ehm, dobre. Vénujete se néjak némciné i soukromé? Navstévujete tieba
néjaky jiny kurs?

Ne. Driv jsem chodila treba na doucovdni, ale tedka uZ ne. Nebo
na doucovdni, no, dd se rict, Ze to bylo doucovdni.

A myslite si, Ze vdam treba pomohlo to Némecko, nebo...?

Ta brigdda ne, protoZe to bylo v kuchyni, tak tam jsemmoc nekonverzovala,
ale ta stdaZ rozhodné. To byla... to jsem musela mluvit jenom némecky,
neméla jsem viibec na vybér. TakZe rozhodné.

TakZe to vnimdte pozitivné tu zkusenost?
Ehm, urcité.
Pozdéji doplnénd otidzka zaslana e-mailem:

Kdy, myslite, Ze vasSe motivace byla nejvice z vnéjsku ovlivnitelnd?
Pripadné jak a pro¢? Mohou i dnes néjaké vnéjsi faktory vasi motivaci
ovlivnit? Jak a pro¢?

Jd jsem docela ovlivnitelny clovek, ale s ovlivnénim motivace, to
nedokdzu moc ¥ict. Ale asi to bylo pred maturitou, opét to bylo zaloZeno
na materidlni motivaci (kdyZ odmaturujes s vyznamendnim, dostanes
notebook), takZe jsem védéla, Ze pro to musim néco udélat a byla jsem
namotivovand. Na VS bych moc nemluvila o vnéjsim ovlivnéni, tady se
rozhoduju sama za sebe. Dokud je to vnéjsi motivace, tak to bude asi
opét tak brigdda v Némecku. Vnéjsi faktory mé mohou ovlivnit — nabidka
na prdci, penize. Momentdlné mou motivaci z vnéjsku ovliviiuje miij
studijni priomér. Také mou motivaci miize ovlivnit okoli — nékdo mi rekne,

Ze mi to jde a ji chci byt jesté lepsi.
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Tak, mé by nejdriv zajimalo, kolik vam je let?
Je mi 23 let.

23. A co studujete a kde?

Studuju regiondlni rozvoj a sprdavu na ESF MU.
A ve kterém jste semestru tedka?

Eh, jsem ve tretim semestru navazujictho magisterského studia, takze
ve druhdku jakoby. Bakaldre jsem odstudovala jinde.

A kde jste studovala?
Na VSE v Praze.
Aha, a tam jste méla taky néjaky cizi jazyk?

Ano, némcinu pro ekonomy, asi tfi... cely ty t¥i roky, vlastné z toho mdm
i zkouSku.

Aha. A tedka mdte zapsanou némdcinu viastné pro...?

... pro... no, jak to tam je... no jmenuje se to... pockejte... jmenuje se to
némcina, ale je to s ekonomickou tou ucebnict, Ze to md trosku oborovej...
ten... riznej...slovni zdsoba oborovd, abychom tak néjak védéli ten...
interview a pohovory a podobné.

Proc jste si vybrala tedka némcinu a ne néjaky jiny cizi jazyk?

ProtoZe anglictinu, tu mdm jako hlavni jazyk, takZe to nepripadalo
v ivahu, a pak mdm teda na dost dobré virovni a myslim si, Ze je to jeden
z mych nejoblibenéjsich predmétii... jesté se ucim Spanélstinu, ale tu
neumim zas jako tolik dobre. A takZe némcinu jsem si dala, protoZe néjak
Jjsem si musela zvolit jazyk jako jazyk dva ten ekonomickej... a bavi mé
némcina, mdm k ni takovek osobitej vztah, takZe chtéla bych rozvijet svoje
schopnosti néjak vic.

Proc¢ vds némcina bavi?

No... prijde mi to jako hezkej jazyk a uzZ se ho ucim hrozné dlouho, uz
od zdkladky... a taky to... tam urcitou roli hrajou jako osobni zkuSenosti
s Rakouskem, protoZe jsem tam jezdila dlouho lyZovat pravidelné...
takZe to mdm jako svou skoro oblibenou zemi a i RakuSany mdm moc
rdda, tak néjak prosté se mi to ta némcina vZila a tak k ni mdm prosté
vztah. A nehledé na to, Ze miyj tatka taky miuvi hodné dobre, takze jsme
od malicka slySeli tu némcinu doma, takZe... jsem asi takovd vyjimka,
ktery se némcina libi...

Némcina je vds kolikdty cizi jazyk?

No... to podle toho jak je umim? Tak to druhy.... Nejdyl mluvim anglicky,
pak némcina a Spanélstinu mdm tri roky.

A co jste se zacala ucit jako prvni?

Nemcinu.
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A kolik vam bylo let?

Eh... bylo to ve ctvrty tridé na zdkladce, takZe to mné mohlo bejt tak
deset.

A proc jste si tenkrdt vybrala némcinu? Méla jste néjakou jinou moZnost
vybéru?

No... neméla. ProtoZe na anglictinu byla jakoby mald kapacita, takZe jd
Jjsem do toho byla hozend a ani jsem viastné tu némcinu nechtéla na ty
néjaky zdkladni skole, jo. Ale musela jsem zacit studovat, ucit se némcinu
a pak jsem teda vlastné byla rdda, Ze to tak dopadlo.

A dneska byste si vybrala jako zpétné zase némcinu, kdybyste si mohla
vybrat? Nebo byste si vybrala anglictinu?

Eh... kdybych mohla, tak bych si vybrala némcinu.
A proc¢?

ProtoZe je to taky diileZitej jazyk. A tu anglictinu si miizu naucit taky
kdekoli jinde... s tou némcinou je to horsi... takZe...

A jak se stalo, Ze kdyZ némcina je vds prvni cizi jazyk, tak jste se anglicky
naucila lip? Nebo, Ze ho povaZujete, Ze je to vds lepst jazyk?

Muij hlavni?
Ehm.

No... tak kdmen tvrazu, Ze kdyZ jsem prisla na gympl, tak tam byl jako
hlavni jazyk anglictina a na soukromych hodindch jsem to musela
dohdnét, musela jsem se doucit to ucivo zdkladni Skoly a to za rok.
A anglictinu jsem si dala jako hlavni jazyk a némcinu jsem si dala jako
druhej jazyk, kdyZ jsem vilastné chodila ¢tyri roky na gymplu do skupiny,
kteri to méli jako zacdtecnici. TakZe tam jsem se trosku flikala a méla
Jjsem to takovy opakovdni gramatiky a vsSeho. Plus teda jsem maturovala
z némciny i z anglictiny a hlavné jsem, kdyZ jsem byla na vysoky skole,
tak jsem odjela na tri mésice délat au-pairku do Marylandu do USA plus
Jjsem jesté absolvovala kdejaky kurs, takZe ta anglictina se mi jako zaryla
dost. S némcinou jsem jesté bohuZel neméla moZnost takhle vycestovat
nebo ji pouZivat kaZdodenné. Tak na to cekdm stdle.

Ehm. Myslite, Ze néjak tak vase zkusenost s tou anglictinou nebo i s tou
sSpanélstinou, Ze to néjak ovliviiuje vasi motivaci k ucent se némciné?
Eh... no zdporné to urcité neovliviiuje a... nevim no. Spis si myslim, Ze to
nemd na to vliv, Ze prosté to je ve mné, Ze se tu némcinu opravdu chci ucit
a chtéla bych néjak v budoucnu miuvit... Jako miij sen je mluvit plynule
némecky, ale to asi se mi nepodari, uvidime, jaky budu mit mozZnosti. Ale
myslim, Ze to nemd na to jako moc vliv ta... anglictina nebo spanélstina.
Kazdej jazyk je jinej, moc se libi spanélstina i anglictina, jo, to jsou moje
oblibeny jazyky, ale... nebere to na ty diilezitosti némciné a oblibenosti
pro mé.

v v

Ehm, ehm. Mohla byste tedka o sobé Fict, Ze jste motivovand ucit se
némecky?
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Eh, jo. Urcite. Jd ted'jesté navstévuju pripravnej kurs v Brné na certifikdt
B2. A takze, myslim, Ze jako... Chodim soukromé na konverzace némdiny,
takZe si myslim, Ze jsem jako hodné motivovand a Ze se snaZim. A opravdu
si za tim jdu a chtéla bych se vypracovat k tomu cili nekdy.

Rozlisujete néjak vasi motivaci k uceni se té obecné némciné a k ucent se
té odborné ekonomické néemciné?

Eh... no, nevim, jestli rozlisuju. Pro mé je diileZity umét obecné némecky,
ale zdrover si uvédomuju, Ze kdyZ studuju ekonomii, Ze by rpo mé bylo
dost vyhodny mit to, tu némcinu ekonomickou alespori néjaky zdklady
a Ze to pro moje budouci zaméstndni by bylo plus nabidnout néjakdmu
zaméstnavateli, Ze umim ekonomickou némcinu. Jsem moc rdda za to,
Ze jsem prdavé byla na ty VSE a tam jsme opravdu méli téZkou némcinu
na pokrocily tirovni na té B2 a ekonomickou, takZe za to jsem moc rdda.
Prosté ted’na Masarycce vedle toho...

Tedka byste ale na konci toho pristiho semestru méla sklddat taky
zkousku z té ekonomické odborné némciny na tirovni B2. Myslite si, Ze to
ted’ pro vds tady bude snazsi, neZ to bylo v Praze?

Eh, jo. Urcité. Tady je to jako ten druhy jazyk pro vSechny a je to tak
brany. Ty lidi to berou tak, Ze tu némcinu méli... jako druhej jazyk
na gymplu, takZe chdpu, Ze jim to jde pomalejc, neZ tieba ten jejich hlavni
Jjazyk anglictina. Ale tim, Ze jsem byla na tom bakaldri v Praze na té
Jakulté Mezindrodnich vztahii, tak jsme museli mit oba dva jazyky na B2
a ekonomickd, fakt jako ekonomicky jazyk, takZe se to nedd srovnat.

Co vds v soucasné dobé motivuje tiplné nejvic se ucit némecky?

Tak to zaméstndni... jakoby to néjaky dobrd zaméstndni, kde bych
opravdu tu némcinu mohla pouzivat kazdy den, klidné i anglictinu, ale i tu
némcinu, aby opravdu jsem to mohla vyuZit. A myslim si, Ze by mé takovy
povoldni moc bavilo, na néjakym oddélent, kde bych se mohla kazdodenné
bavit s némecky mluvicima lidma. Ddle taky jsem motivovand, protoZe se
némdcinu uZ ucim dlouho a chtéla bych sobé, rodiciim i pFitelovi dokdzat,
Ze to nebylo jenom nazdarbiih, vSechno ta prdce a to usili a ty penize
investovany do téch konverzaci a do toho kurzu ted. TakZe sobé i jim
dokdzat, Ze na to fakt jako mdm. A i pro ten muj pocit. Tim, jak se mi
v Rakousku libi, tak jsem motivovand, protoZe bych tam treba nékdy
chtéla jet i tfeba na rok. Zkusit tam pracovat nékde brigddné a zkusit ten
Zivot tam, takZe proto asi... abych to tam méla snazsi tam bejt.

KdyZ se némecky uZ ucite vlastné od té ctvrté tridy, tak ménila se néjak
ta vase motivace nebo vds pordd motivovalo to, co jste zhruba jmenovala
ted? Nebo se to néjak promériovalo? Byly néjaky fdze, kdy jste treba
i byla demotivovand? Nebo byly fdze, kdy vds motivovaly iplné néjaky
jiny veci?
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Vv 1y Ctvrty tride, kdyz mi rekli ucitelé, Ze teda v anglictiné uZ neni kapacita
pro mé, Ze musim studovat némcinu. Tak to jsem zklamand, to jsem jesté
Jjako nevédéla co a jak. Potom teda... mé nasi utésili, Ze to teda neni tak
strasny, Ze t némcina je taky diileZitd tady ve stredni Evropé, Ze to bude
moje vyhoda, Ze anglicky bude umét mluvit kaZdej a némecky ne. No
a pak zacaly ty moje motivace, proc¢ se to ucit... tak néjak pribliZovat
k tomu, co jsem rekla pred chvili. Myslim, Ze to bylo tak od toho gymplu.
I na ty zdkladce pordd to podobny. Akordt ted na vejsce k tomu pribyly
ty... to zaméstndni néjaky budouci...

Myslite si, Ze ta vase motivace je videt néjak navenek? Ze ten vas vyucujict
néjak poznd, Ze jste motivovand?

Eh... to je takovy diskutabilni... tam, kam chodim na konverzaci k té
pani, tak ta... si myslim, Ze to urcité vidi, tak ta mé chvdli a vsimd si,
Ze jsem pilnd studentka, takZe ta si myslim, Ze to opravdu vidi, Ze jsem
motivovand, abych dosdhla néjakych téch tspéchii. A snad i v tom
pripravaym kurzu... a ve Skole v tom predmétu urcité, protoZe asi bych
fekla, Ze tam trosku vynikdm v ty skupiné, protoZe ty lidi nejsou na tom
tak dobre. TakZe tam vétsinou taky odpoviddm a pripravuju si iikoly a...
myslim, Ze je to poznat.

Ovliviiuje vasi motivaci néjak to, co se déje beéhem vyuky?

Eh... no treba prdveé ve skole na ty Masarycce mé to tu motivaci... jakoZe
kladné, protoZe vidim, Ze ty lidi na tom tfeba nejsou tak dobre, takZe mé
to troSku podpori. Reknu si jako, Ze tu némcinu fakt umim, Ze to neni tolik
lidi, tak o tolik mé to motivuje se to ucit, protoZe mdm opravdu ndskok
s téma znalostma... v tom zdvéru tieba, Ze bych to mohla umét na dobry
tirovni, takZe spis kladné mé to motivuje.

Vnimdte néjak sviyj vispéch ve smyslu... ne tieba ted oproti tém slabsim
spoluZdkiim, to je jasny, ale Ze treba, kdy? ted chodite na ty soukromy
hodiny, takZe kdyZ se néco ucite, Ze se to jako skutecné naucite? Ze kdyZ
do toho investujete jakoby tu prdci, tak Ze se to vyplati? Vnimdte to
Jjakoby u sebe?

Jo, vnimdm. ProtoZe jd prdvé tim, jak se to ucim dlouho, tak tu némdcinu
po gramaticky strdnce a kdy? mdm psdt, tak to mdm... ty znalosti uz
v hlave, ale co se tyce ty konverzace nebo poslechu, tak toho cviceni nenit
nikdy dost, ty praxe... a to prdvé mné umoZiiujou jesté ty hodiny navic
a to bych v ty Skole se vlastné nikdy nenaucila, si myslim... takZe urcité
to vnimdm, Ze je to prinos.

A je v té Skole jakoby v té vyuce néco, néjaky aktivity, ktery vds konkrétné
motivujou? Treba... Ze za sprdavnou odpoved dostanete bonbon, nebo..

No tak Zddny hry nebo tak, to urcité ne. Ale mé treba motivuje... mdme
kaZdej tyden preklddat 10, 12 vét, ktery jsou postaveny na ty bazi té
ekonomiky z téch predesiejch lekct, co uz jsme probrali, tak to je pro
mé takovd Cinnost... jako ty véty néjak doplnit nebo posklddat, jako
vyzkouSet si, ktery slovicka teda umim, ktery ne... A pak si to vlastné
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spolecné ve Skole kontrolujem, takze clovéka potési, Ze to md treba dobre,
tady md jednu chybu, tady md c¢len... tak to je asi takovy jediny.

Jak celkové vnimdte ten koncept vyuky na MU, Ze prosté je to povinné-
volitelnd vyuka na néjaké iirovni...

No... jako nechci to hanit. Ale pFijde mi to zbytecné moc lehky, protoZe
jd totiZ mdm zaregistrovanou i Spanélstinu jako jazyk dva jako povinné-
volitelnou, tim, Ze mé teda bavi ty jazyky, tak jsem si to dala tak jakoZe
liplné volitelné, takZe to miZu srovnat... a jd v ty spanélstiné... a tam
no prosté je takovd prisnéjsi. Mluvi spanélsky celou hodinu, hrozné
rychle, vitbec se nepozastavuje nad tim, Ze by treba nékdo jako nemusel
rozumét jako treba jd, protoZe mdm spanélstinu jenom tvi roky. Poslechy
Jjsou strasné téZky, i to, co probirdme, hodné konverzujem a prosté to
v némciné neni. Pani profesorka mluvi dost cesky, skoro kaZdou vétu
preklddd do némciny, coZ jako zase je pro hodné plus... no, je to takovy
sporny. Jako pro mé z myho hlediska mi to prijde jako moZnd aZ moc
lehky, Ze by to chtélo tieba i vic do ty ekonomie, jo... i vic kldst diiraz
na tu ekonomii, takZe to je takovy to... opakovdni vplné ty zdkladni
gramatiky... ale to zase je z myho pohledu. Pro lidi, co maj némdinu...
Jjako maj s ni problém, asi zase maj ten pristup rddi, no... nevim... to je
tezky...

Ehm. Jakou roli pro vds hraje ta zkouska?

No, diileZitou. A tak to je taky jako jedna z téch motivaci, Ze jo, pro¢ tam
chodit, pro¢ se snaZit a ucit, aby to dopadlo dobre a to pak i ten druhej
semestr bude tam vlastné i ta ustni zkouska k tomu... chtéla bych, aby to
dopadlo dobre, treba i na hezkou zndmku pro mé... no... tak asi...

Ale nebojite se, Ze byste to neudélala, protoZe jste na tom dobre oproti
ostatnim...?

To si myslim, Ze se nebojim, teda... jako u mnoha véci treba fakt hodné,
tak zrovna tady u toho predmétu se nebojim.

Ehm. Chtéla byste treba jesté néco doplnit k té motivaci? Treba jsem se
zapomnéla na néco zeptat... nebo néco, co treba vnimdte u spoluZdki...
nebo, co pozorujete sama u sebe, na co jsem se nezeptala... co je zdsadni
pro tu motivaci k uceni se té odborné némdiné...

Nic moc mé nenapadd. KdyZtak treba jenom s tou virovni té vyuky v té
hodiné tady v tom predmétu... si myslim, Ze i pro ty pomalejsi lidi by to
bylo vic motivujici, kdyby to bylo takovy rychlejsi, aktivnejsi ty hodiny,
vic o té ekonomii a ... kdyby ta pani mluvila opravdu jen némecky... no,
kdyby ona nedélala tak snadnou tu virovern, tak oni by se snaZili vic, si
myslim... Ze ted je to takovy ldZo pldZo, Ze by to takovy nemuseli bejt, Ze to
Je prosté diileZity ta némcina, i ta ekonomickd a Ze by se to tak mélo brdt.
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Tak jd bych se vds nejdriv chtéla zeptat, kolik Vdam je let?
23.

A co studujete?

Regiondlni rozvoj a sprdavu na ESF.

Ehm. V kolikdtém jste tedka semestru?

V devdtém.

A kolikdtym semestrem mdte némdinu?

Prvni semestr némciny tedka tady. Ale jinak jsem méla némcinu
i na gymplu.

Ale tedka na univerzité mdte prvni?

Jo, presné tak.

A z kolika celkem?

Ze dvou.

A ten semestr druhy je zakonceny zkouskou?
Jo, ustni zkouska.

A védeéla byste, na jaké virovni to md byt?
Myslim si, Ze je to B2.

B2. Ehm, dobre. Vzpomnéla byste si na to, kdy jste se zacala ucit
némecky? Kolik vam bylo let nebo do které jste chodila tridy?

Bylo mi 15 a bylo to v prvdku na stredni.

Na gymndziu?

Jo.

A takZe némcina je vds druhy cizi jazyk?

Jo, presné tak.

A tedka jste si na univerzité zvolila proc¢ némcinu?

No my vlastné musime mit povinné na magisterskym studiu druhy jazyk,
ktery musi byt odlisny od toho prvniho. A jd jsem méla anglictinu.

TakZe némcinu tedka mdte vlastné povinné, je to pro vds povinné-volitelny
predmet?

Jo. ProtoZe viastné musime mit druhy cizi jazyk v tom magisterskym
studiu.

Ale prvni cizi jazyk mdte jakoby anglictinu a tu jste splnila i na univerzité?
Jo. Tu jsme méli 4 semestry a to uZ mdam hotovo.
Dobre, jak byste popsala svou soucasnou motivaci k némciné?

Za prvy jde o to, Ze si to musim splnit. A za druhy si myslim, Ze jeden cizi
Jjazyk je pomérné mdlo v dnesni dobé.
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Ehm. Pro¢ si myslite, Ze je to mdlo?

No jd si myslim, Ze anglicky umi uZ uiplné kazdy prevdazné. A kdyZ se chce
clovek alespori trosku odlisit, tak musi umét jesté alespori jeden jazyk.
Treba je to trosku i vyhoda pri hleddni prdce.

Ehm. A pro¢ mdte teda jako druhy cizi jazyk némcinu a ne treba
Spanélstinu nebo francouzstinu?

No jd jsem si to tiplné na zacdtku vybrala proto, Ze miy bratr studoval
némcinu na univerzité. TakzZe z néjakého ditvodu jsem si myslela, Ze kdy?
to slo jemu, tak by to mohlo jit i mné.

Aha, dobre. Rozlisujete v soucasné dobé néjak Vasi motivaci k obecné
némdciné a k té odborné némciné?
No, asi ani tak ne, abych pravdu rekla.

Aha, dobre. Zménila se podle vds néjak vase motivace od té doby, co jste
se zacala ucit némecky v téch 15 letech aZ doted”?

No asi si myslim, Ze jsem si vic uvédomila jakoby ten prinos toho jazyka.
Nebo jako jak mé miiZe znalost toho jazyka i obohatit v osobnim Zivoté.
To jsem si jako néjak v téch patndcti tiplné jako neuvédomovala.

A co vds treba motivovalo predtim, nez jste si to uvédomila?

No, spis takovyto, Ze jako musis délat néjaky jazyk, tak si teda vyber.
A ted’si treba uvédomuju, Ze mdm kamarddy v Némecku, nebo kdyZ chci
jet do Vidné na vystavu, tak mi jako prijde dobry, kdyZ rozumim tém
mistnim lidem a dokdZu se s nima bavit jejich rodnym jazykem. A nebo
vitbec jako néco jako takovd ta zdkladni orientace. JakoZe kdyZ se mi
treba néco stane, tak vim, co se déje, nebo jako...

Ehm... vyuZivdte néjak i tu odbornou némcinu?

v oV

No kromé Skoly viibec.

Kromée skoly... a to mdte na mysli jenom ten predmét némciny a nebo
tieba i néjaké jiné predméty?

Ne, ne, ne, jako vyloZené jenom ten predmét némciny. Nikdy se mi jesté
nestalo, Ze bych jako odbornou némcinu tady v tom smyslu nékde pouZila
i v béZnym Zivoté.

A dovedete si tieba predstavit, nebo vidite tam néjakou perspektivu
do budoucna? V té némciné?

No, kdyZ to mdm tieba porovnat s tou anglictinou odbornou. Tak mné
ta odbornd anglictina dala jako strasné moc i v tom béZnym Zivoté, v té
béiné konverzaci a komunikaci, takZe se mné jako strasné rozsitila ta
slovni zdsoba. A potom i jako v tom béZnym Zivoté, kdyZ jsem si Cetla
nebo jako néco hledala na internetu, tak jsem rozuméla. TakZe treba
s tou némcinou to bude jako podobny.

Moyslite, Ze vds ta zkuSenost s anglictinou néjak ovlivnila v té vasi motivaci
k uceni se némciné?
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Jd myslim, Ze jo, ale na druhou stranu jako kdyZ srovndm tu anglictinu
s némcinou, tak ta moje trovern je uplné nékde jinde neZ v té némciné.
ProtoZe némcinu jsem viastné prakticky 5 let nepouZivala a ted mdm
najednou jakoby problémy v té komunikaci. A hrozné mé to na jednu
stranu jako frustruje, protoZe vim, Ze v té anglictiné to dokdzu vsechno
Jinak vyjddrit, jak chci bez néjakych vétsich problémii, a v té némdciné se
Jjaksi pordd zadrhdvdm. A je to jako takovej strasné neprijemnej prvek
pro mé.

TakZe vds to ovliviiuje jakoby spis negativné v té motivaci?

No asi jako trochu jo, no. Ze mné prosté jakoby vadi, Ze nedokdzu presné
vyjddrit jakoby to, co bych presné chtéla. A je tam jakoby strasné velikej
prostor pro to zlepSovdni. KdeZto v ty anglictiné to jako feknu vSechno
mnohem sndz.

A nevidite tam treba i néjaky takovy ten pozitivni vliv, Ze vds nékteré véci,
které umite v anglictiné, Ze vdam to v némciné pomiiZe, Ze nékteré ty jevy
Jjsou podobné?

No jako to mné asi momentdlné jako ani moc neprijde.

A obrdcené ten viiv, Ze naopak by vds to jako svddélo, Ze kdyz se to takhle
Fekne anglicky, tak se to tak pravdépodobné rekne i némecky a je to
Jjinak? Ze pak si prendsite v podstaté chyby do némciny?

s M2 s

No to je jako asi spi§ miij pFipad, se dd Fict, Ze si prendsim chyby
do némdiny.

Ehm, dobre. Vénujete se némciné i jesté néjak jinak nez v tom semindri?
No vénuju se té némciné tak, zZe si déldm tu pripravu na ten semindr.
A taky se ucim slovicka, déldam si cvicent, déldm si preklady.

Kolik myslite, Ze tak tomu cCasu jesté vénujete v tydnu?

Jd nevim, tak zhruba asi tri, ¢tyri hodiny. Jakoby nad rdmec toho
semindre.

Myslite si, Ze byste o sobé mohla Fict, Ze jste v soucasné chvili motivovand
k té némciné?

No, tak jako slabé, ne viplné moc. JakoZe, abych se néemciné vénovala, tak
Jje tady spousta dalsich véct, kterejm se momentdlné vénuju. No jakoby to

vvvvv

A co vds teda v soucasné dobé nejvic ovliviiuje jakoby v rdmci té motivace,
Jjakoby co md na tu vasi motivaci ten nejvétsi vliv?

No asi jako, Ze bych se chtéla ucit tu némcinu, abych se pak dostala
ke stdtnicim, jo. To je jako velkd vyzva. Ale zase na durhou stranu jd to
mdm jako asi tak, Ze kdybych se to jako za delsi dobu naucila, tak by
mi to nevadilo. Jako kdybych si studium treba prodlouZila a méla na tu
némcinu v budoucnu vic casu a prosté ji fakt jako lip umeét.

Myslite si, Ze je na vds néjak poznat, Ze jste motivovand nebo nejste
motivovand? Ze to jde néjak poznat na venek? Ze to poznd vyucujici?

210



64

65

66

67

68
69
70

71

72
73
74

75

76

77

78

ML.:
ED:
ML:

ED:

ML.:
ED:
ML.:

ED:

ML:

ED:

ML:

ED:

ML.:

ED:

ML:

No, jd si myslim, Ze to na mé jako néjak zdsadné asi poznat nent.
A treba na vasich kolezich? JakoZe vidite...?

Jd si myslim, Ze jako v rdmci té nast skupiny, toho naseho semindre, tak
vSichni navenek piisobime tak jako zhruba stejné, ale moZnd bych rekla,
Ze jsem jako lehce nadpriumer.

Ovliviiuje tu vasi motivaci néco z toho, co se déje v semindri? Nebo co se
deje v té hodinée?

No, asi moc ne.

Ani pozitivné, ani negativné.

No, asi ani tak, ani tak. No jakoby mé motivuje, protoZe mné je lito té
vyucujici. ProtoZe uprimné receno nds je tam 19 a jsme na tom bidné
s tou némcinou a ona se snazi. Ale prijde mné, Ze musi bejt strasny ucit 19
lidi a néco jim fikat a oni tomu vlastné jako viitbec nerozumi. Nebo tomu
rozumi hrozné zle. A ona vZdycky kdyZ to tekne tiikrdt némecky a vidycky
vidi, jak tomu pordd nerozumime a jak to nechdpem, tak to radsi rekne
Cesky, tak to i tak vétsinou nepochopime, protoZe to md odkaz na néjakou
némeckou redlii, kterou nezndme. TakZe ndm to neprijde vtipny. TakZe
mné ji je lito. A to mné jako nuti pridat v té némciné.

Dobre, kdybyste jste méla jmenovat néjaky faktor, at' uZ néjaky vnéjsi
nebo vnitini, ktery pro vds sehrdl pro tu motivaci k uceni se némciné tu
nejvetsi roli, tak co by to bylo?

Tedkon a nebo uz kdyZ jsem se jako uplné rozhodla?
To je tiplné jedno.

Eh, no. Tak nejdriv jako pri tom vybéru néméiny Jjako tplné obecné jako
asi ten vliv v té rodiné. A potom moznd jakoby i vlastné ta propOJenost
jakoby Ze Ceskd republika, Némecko, Rakousko jakoby sousedi, Jjsou
sousedni zemé, takZe jakoby jsem si Fikala, Ze tam to prakticky vyuZiti je
Jjako na misté.

Ehm a v soucasné dobé?

No tak jd si myslim, Ze v ty némciné je to tak, Ze jako Némecko je obrovskej
obchodni partner. TakZe pro mé je to ted’v budoucnosti v prvni fadé treba
néjaky hleddni prdce nebo tak.

Ehm, dobre. Jak vnimdte celkové ten koncept vyuky cizich jazykii na MU ?
Vlastné to, Ze je to néjakd povinné-volitelnd soucdst toho studia?

No, jako jestli to treba miiZu srovnat i s tou anglictinou, tak i na ESF? Tak
si myslim, Ze ten koncept je dobre nastavnej nebo... jako jd osobné miiZu
Fict, Ze jsem se v téch semindrich naucila hrozné moc... Jd si myslim,
Ze celkové je ten koncept nastavenej dobre, hlavné na nasi fakulté. Jd
si myslim, Ze celkové je ta tiroveri dobre nastavend. A jakoZe myslim si,
Ze i prakticky vSechno z toho, co se v téch hodindch ucime, Ze pokud je
Clovek s tim néjak v kontaktu, nebo prosté na néjaké uZivatelské vrovni,
takze ho to strasné moc obohati. Ze jakoby pokud by se tomu nevénoval
Jjako jenom néjaky ty specidlni anglictiné, tak ho to i tak strasné obohati.
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Ehm. A jakou roli pro vds hraje ta zkouska?

No... jd nevim, pomérné jako diileZitou. Tak jd z ni osobné mdm strach,
Jjo? ProtoZe moje némcina neni jako na takovy virovni, abych to dala néjak
bez problémii v oblasti hospoddrstvi. No jako a hlavné urcité tu zkousku
budu potiebovat ke stdtnicim. Ona mé pred téma stdtnicemi v podstaté
miuiZe zastavit, takZe pro mé md docela velkou roli.

Ale je to jako spis takovd negativni role, Ze z ni mdte strach?
No, spis jo, no.

No, moje posledni otdzka by byla takovd jako hodné oteviend, a to jako,
Jestli si myslite, Ze je jesté potreba néco dodat zdsadniho k té motivaci
k uceni se némciné, na co jsem treba zapomnéla nebo co vnimdte
u spoluZdkii?

No. Jd nevim. Jako jd si myslim, Ze je Skoda, Ze jakoby treba u nds, Ze ten
Jjazyk prichdzi ]akoby aZ pozdé. Ze jako vétsina z nds to vzala tak, %e se
do ného ted jakoby uz horko tézko dostdvdame. A tak.

Ehm. Dobre. Ale jinak jakoby kromé toho, Ze to chodi takhle pozdé, si
tam niceho nevsimdte, co by jako tu vasi motivaci dokdzalo vic podporit?

vevo

No, to nevim. No tieba ]a nevim. Jakoby treba praktictéjsi propojeni,
JjakoZe kdybych védéla, Ze potiebuju k néjakymu predmétu nastudovat
ty materidly v tom jazyce, tak by to tfeba bylo jiny. JakoZe bych se ucila
vic a chtéla toho vic zvlddnout. Jako aby to nebylo jenom o tom jednom
predmétu a o tom ho zvlddnout. Ale mélo by to byt na vic jako v aspektu
toho studia. Nevim.

A jesté se zeptdm, jakou roli pro vds hraje uispéch pro tu motivaci?
Jako motivuje mé to ddl k tomu, abych néco rekla.

TakZe jakoby je to pozitivni, kdyZ vidite ten tispéch?

Jo, jako vic se i pFipravuju.

A jako kdyz vidite ten neuispéch? KdyZ ta vaSe snaha se nesetkdvd
s tspéchem, tak vds to spi§ motivuje jako k vétsimu snaZent, k vétsim
vyisledkiim, nebo vds to demotivuje?

To zdleZi na tom, jestli to je jenomjeden netispéch, anebo je téch netispéchii
vic. Kdy? je téch neispéchii moc, tak je to takovy demotivacni. Ale kdyz
se mi normdlné néco nepovede, tak myslim, Ze je tam jako pordd, tak

N2

fajn, ted’se to nepovedlo, ale ted vic zaberu, aby se to pristé povedlo.
Pozdéji doplnénd otdzka zaslana e-mailem:

Kdy, myslite, Ze vaSe motivace byla nejvice z vnéjsku ovlivnitelnd?
Pripadné jak a proc¢? Mohou i dnes néjaké vnéjsi faktory vasi motivaci
ovlivnit? Jak a proc¢?

Domnivdm se, Ze md motivace byla nejvice ovlivnitelnd tak v piilce
semestru, moind spise na jeho zacdtku. Rekla bych takovd ta fdze
prvotniho, zacdtecniho nadSeni, spousty energie a méné ostatnich
povinnosti. Myslim, Ze nejvétsi motivaci bylo védomi, Ze pokud zvlddnu
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predmét absolvovat, tak budu schopna vycestovat s prdteli na zacdtku
cervna na delst pobyt do zahranici a tady uZ nebudu mit Zddné zdvazky.
Ale nejsem si jistd, jestli je to tak uiplné vnéjsi motivace. Ted momentdlné
mé Zddnd motivace nenapadd, uprimné feceno nejsem motivovand
ani trochu a vysledek mé moc netrdpi, ale to je z velké cdsti ddno
celkovym vyvojem studia, ktery neni zrovna idedlni. Celkové bych rekla,
Ze problémy spojené s jinymi predméty negativné ovlivnily i mou motivaci
spojenou s némcinou.

S prepisem rozhovoru souhlasim. Jediné, co mé mozZnd napadd je, Ze md
motivace ke studiu NJ je asi do znacné miry ovlivnéna mou celkovou
motivaci ke studiu ESF. Osobné mdm asi problém, Ze jsem trochu
prestala videt smysl svého studia a dostala se do fdze takové celkové
deziluze co se mého studia tyce. A to md negativni vliv i na ten jazyk resp.
predmét vyucovany na ESF a moji chut s tim cokoliv délat. Mé osobné
nevadi némcina jako takovd, ale k té némciné ne ESF mdm trochu odpor
a stoji mé to hlavné v posledni dobé hrozné moc premdhdni a odhodldnit
na ni pracovat. Nevim, jestli to ddvd moc smysl, co tu pisu, snad ano.

Preji hezky zbytek dne
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Tak, mé by nejdriv zajimalo, kolik vam je let?

TakzZe 24.

A co a kde studujete?

Eh, studuju finance na MU na ESF, magisterské navazujici studium.
Ehm, a tedka jste v kolikdtém semestru?

Vlastné v prvnim semestru toho magisterského navazujiciho.

A bakaldrské studium jste délala taky na MU?

Ne, bakaldrské studium se délala na Mendlové univerzité.
Dobre. Tedka mdte teda ted tady na MU némcinu prvni semestr?
Ano.

A pristi semestr budete délat zkousku?

Ano.

Dobre. Bojite se té zkousky?

Ne.

Ne. To je dobre. KdyZ byste si vzpomnéla, kdy jste se zacala ucit némecky,
tak kolik vam asi bylo nebo do které jste chodila tridy?

To mné bylo asi 12.

Ehm. A némcina je vds kolikdty cizi jazyk?

Druhy.

A prvni je?

Anglictina.

Proc jste se zacala ucit némecky a ne néjaky jiny cizi jazyk?

To byl jediny ditvod, protoZe jd jsem chodila na osmilety gympl a tam to
takhle prosté bylo povinny. Prvni jazyk angli¢tina, druhy jazyk némcina.
My jsme neméli na vybeér.

Ehm. KdyZ byste jako z dnesniho pohledu tu volbu méla, zvolila byste si
Jjiny cizi jazyk?

Z dnesniho pohledu ne, ziistala bych u némciny.

A tenkrdt vam to pasovalo?

Tenkrdt moc ne, tenkrdt jsem chtéla néjaky jiny jazyk? Ale ted zpétné
Jjsem spokojend.

Proc jste spokojend?

ProtoZe si myslim, Ze ta némcina je vyuZitelnd jako v prdci. Tady mdme
kousek Rakousko a Neémecko, takZe si myslim, Ze je to dobré pro mé.
Lepsi neZ néjakd francouzstina nebo Spanélstina.
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Mdte zkusSenost jesté s néjakym dalsim cizim jazykem?
Eh, ano. S francouzstinou. A iiplné minimdlné s korejstinou.

Moyslite si, Ze ohledné motivace k uceni se némciné vds néjak jakoby
zkuSenost s témi dalsSimi cizimi jazyky ovlivnila nebo ovliviiuje?

Eh, no, moznd ano. ProtoZe ¢im vic se clovék uci jazyku, tak tim vic se
o to zajimd a vidi v tom tfeba podobnosti a md tak chut se vic ucit. Takze
si myslim, Ze ano.

Mohla byste to treba néjak rozvést konkrétné jakoby jak je to u vds?

Ehm. Treba si mi libilo, Ze treba kdyZ jsem délala pak francouzstinu,
kterou jsem délala pozdéji, takZe tam tfeba bylo hodné podobnych véci
s némdinou, jako co se tyce gramatiky, to mi prisio takové dobré, jako Ze
se to pak uci i snadnéji ty jazyky.

A to vds pak jakoby vic motivovalo v té francouzstiné, ta zkusenost s tou
némcinou?

Jo, asi ano.

Ehm, dobte. Mohla byste o sobé Fict, Ze jste v soucasné dobé motivovand
k tomu ucit se némecky?

Ano.

A mohla byste to néjak popsat, co vds motivuje, nebo jak ta vase motivace
vypadd?

No, tak jd bych do budoucna jako i uvaZovala, Ze bych treba v prdci to
mohla vyuZit nebo... mdme docela kousek Viden, takZe zkusit hledat prdci
treba tam. TakZe...

TakZe jakoby byste si dokdzala i predstavit Zit v té némecky mluvici zemi?
No, moznd.

Nebo pracovat?

Jo.

Vidite jakoby pro vds v némciné ve vztahu k té prdci néjaky potencidl?
No, vidim.

A mohla byste to zase néjak trosku rozvést?

Tak myslim... takZe, Ze by se vlastné dala lip sehnat ta prdce s tou
némcinou, kdyz ji clovék znd. Ze to hodné zaméstnavatelit bude vyZadovat.

A co anglictina? Nestaci vam anglictina?

Nestact, protoZe anglicky uz umi skoro ted’ vsichni.
Ehm. Jak vnimdte jakoby tu odbornost v tom jazyce?
Ted moc nevim, co mdm odpovédet...

No, co to pro vds znamend, na kolik to umite, jakou s tim mdte zkusenost...
Jakoby v tom odborném jazyce.
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No, s tim odbornym je to jako docela téZsi. Vidycky viastné... UZ se tu
némcinu ucim hodné dlouho, ale vidycky vlastné jenom tak zdkladni
némdinu, pordd se to vsude opakovalo a viastné odbornou némcinu se
ucim ted uplné poprvé, takZe tento semestr, takZe je to pro mé docela
nové a ta slovicka mi samoziejmé prijdou téZkd. Ale tak jsem rdda, Ze se
konecné ucim néco k oboru. I kdyz mné to prijde sloZité, tak jsem rdda,
Ze se néco naucim.

PFijde vdam to sloZité?
Jo. Prijdou mi tam sloZitd slovicka.

Ehm. RozlisSovala byste néjak v soucasné chvili svou motivaci k ucent se
obecné némciné a k ucent se té odborné némciné? Nebo vdm to splyvd?

Asi ted’ jsem vic motivovand se ucit tu odbornou.

N2

Eh, vy jste fikala, Ze té zdvérecné zkousky na konci pristiho semestru se
nebojite, z toho si dovoluju odvodit, Ze vaSe znalosti némciny jsou asi
na dobré virovni, nebo Ze jste si jistd v nemciné, mohla byste...

Ne, tak to asi neni ono, tak ja mam tak iiroveri B, takZe to neni ono, ale
myslim si, Ze ta zkouska nebude tak téZkd a hlavné se mi vétsinou vZidycky
lépe uci véci, které mé bavi, takZe si myslim, Ze to nebude tak sloZité.

Ehm, a co vds na tom bavi?

Hm... no... jd nevim, asi Ze se nuiZu domluvit s nékym v zahranici... Ze
umim néco navic...

A rozliSovala byste tam to, jestli vds zrovna bavi ta néemciné, nebo Ze vds
obecné bavi cizi jazyky?

Spis obecné cizi jazyky.

Ehm. A mohla byste néjak popsat... vy jste rikala, Ze némcina je vds
druhy cizi jazyk, mohla byste zkusit néjak popsat, jak dlouho jste se ucila
némecky, co vds v pribéhu toho uceni se némciné ovliviiovalo, jaky jste
méla ucitele, jakou mdte zkuSenost s tim jazykem, s vyuZitim toho jazyka...
Ehm. TakZe nejdrive na tom osmiletém gymplu (s némcinou jsme zacali
v sekundé), takZe ty prvni tri roky jsme méli takové ty nejzdkladnéjsi véci
v némciné a vibec jsme neméli moc dobrého vyucujiciho a dalsi dva roky
to asi bylo hodné podobné, viastné az posledni dva roky jsme méli néjakého
lepsitho vyucujiciho, ale ten s ndmi viceméné zacal to samé od zacdtku,
takZe... sedm let na tom osmiletém gymplu, co jsem méla némcinu, tak
to bylo pordd dokola, dokola, pordd ty zacdtky, pordd jsme se vlastné
kolem toho motali a nikam jsme se nikdy neposunuli moc ddl. A potom
jsem méla s némcinou asi dva roky pauzu nebo tri, protoZe jsem Sla
na vysokou a tam jsme moc jazyky neméli a kdyZ jsem si pak méla néjaky
Jjazyk zvolit, tak jsem si vybrala prdvé Ze francouzstinu, protoZe jsem ji
moc chtéla zkusit. A... potom jsem jela na Erasmus do Rakouska, kde jsem
ale studovala v anglictiné, ale samozrejmé jsem se tam s tou némcinou
taky setkala. A tehdy mé to k ni tak néjak vrdtilo, Ze jsem se znovu chtéla
ucit tu némcinu. No... potom jsem si i ve Skole (jesté na bakaldri) zapsala
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némcinu a dokonce jsem si dala i néjakd doucovdni soukromd. No a ted
Jjsem si ve Skole zapsala némcinu. Ona je to viastné ted viroveri Bl a Ze
bysme méli skoncit na B2. TakZe jako moc vysokou vroveri nemdm, ale
snaZim se na tom pracovat.

Ehm. Eh, jak se ménila ta vase motivace, jakoby v pritbéhu toho uceni
se némciny, jakoby od té doby, co jste se zacala ucit némcinu, aZ viastné
Jjakoby néjak doted. Co vds nejvic ovliviiovalo, co vds nejvic motivovalo
nebo demotivovalo?

vvvvvv

protoZe my jsme neméli moc dobrou vyucujici, tak ze zacdtku jsem
neméla moc dobry vztah k té némciné. Myslim, Ze aZ ty posledni dva roky
na gymplu, protoZe jsme méli dobrou vyucujict, tak mé to zacalo i bavit.
Ale tak nebavilo mé, Ze jsme potdd délali ty zacdtky. A pak mé motivoval
ten pobyt v Rakousku.

V cem si myslite, nebo, co pro vds znamenalo ten dobry vyucujici?
Jakoby jaky znaky... nebo proc ten jeden vyucujici byl dobry a ten jiny
zase Spatny?

No... tak ta prvni vyucujici bohuZel neméla ani moc autoritu, takZe ta
hodina probihala tak, Ze ona obcas néco rekla, ale nikdo moc neddval
pozor. Délali jsme pordd ty samé zaldtky dokola, takze to bylo takové
k nicemu vlastné. Bylo to i v nds, Ze my jsme se nesnaZili a ta vyucujici to
i tak néjak vzala, takZe se taky nesnaZila. TakZe jsme si to viceméné tam
potom uz jenom odsedéli, obcas ndm pustila néjakou némeckou pisnicku
nebo tak, prosté byla to takovd docela ztrdta casu. A ta vyucujici ty
posledni dva roky... viastné nemuizu rict, Ze by byla zas azZ tak dobrd,
vilastné jsme délali pordd jenom gramatiku, rozhodné jsme jako viitbec
nedélali mluveni, co? je celkové jesté pordd asi problém na skoldch. Ale
nevim... nevimjako, takZe hodné lidi s ni tenkrdt taky nebylo spokojenych,
ale mné asi skrz to, Ze mé ty jazyky docela bavi, tak jsem byla rdda, Ze
ndm to konecné nékdo zacal pékné vysvétlovat, takze aspon, Ze gramatiku
teda trosku déldme, takZe proto se mi to tak néjak zaclo libit.

Ehm. Vénujete se v soucasné dobé jesté néjak soukromé némciné? Nebo
Jjenom ve Skole plus priprava na ty semindre?

No, momentdlné spis jenom ve skole. Obcas si pisu se svoji kamarddkou
z Rakouska, takZe to si piSeme v némciné, abych se procvicila. A jesté
sleduji seridly v némciné, abych se procvicila.

Jo? A na co se divdte?

Momentdlné na How I Met Your Mother v némciné.

Wow, cool. Myslite si, Ze jste v soucasné dobé motivovand?
Jako k tomu uceni némciny?

Ehm, ehm.

Eh, ano.

A co md podle vds v soucasné chvili ted na vasi motivaci ten nejvétsi viiv?
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Tak urcité vyucujici mdam rdda, ona s nama hodné mluvi, coZ mé taky
bavi na némciné, ale v soucasné dobé asi to, Ze se pomalu tak néjak blizi
konec mého studia, takZe abych méla ty znalosti do budoucna. TakZe to
Jje ted’ asi moje nejvetsi motivace, abych se mohla uplatnit v prdci.

Myslite si, Ze to je na vds poznat néjak navenek, Ze jste néjak motivovand,
Ze to treba vidi ta vase vyucujici?

Jd myslim, Ze urcite.
A v Cem myslite, Ze to je poznat?

Tak... Ze jsem takovd moZnd nadSenéjsi, nez vétsina studentit a ... on to
neni moc povinny predmet, takZe tam ty lidi nechodi, kdeZto jd jsem ta
chodila pordd, takZe je to moZnd i v tom.

Citite se dobre v té némciné? Myslite si, Ze jste dobrd treba oproti
spoluZdkiim, Ze vam to jde?

No... to bych nerekla. Moznd jsem v té lepsi poloviné, ale Ze bych se
tam citila néjak dobre, tak to bych nerekla. Jo, myslim si, Ze ted dobre
rozumim, kdyZ sleduju ty seridly, ale kdyZ mdm mluvit, tak je to horsi, no,
nemdm moc zkusenost s mluvenim.

Co vnimdte v rdmci té vyuky jako motivujici?
No...
Nebo je tam vitbec néco, treba néjakd konkrétni aktivita? Nebo...

No, jo... Libi se mi, Ze mluvime a Ze déldme néjaké skupinové prdce a Ze
prosté mluvime jenom némecky a Ze prosté musime mluvit a Ze déldme

vvvvv

prezentace v némciné, ale to bohuZel nemdme. Ale to si moznd zapisu

takovy predmét na pristi semestr, protoZe si myslim, Ze to je asi dobry, no,
to prezentovdni. ProtoZe vim, Ze potfebuju mluveni.

Eh, jak vnimdte celkové ten koncept na MU, Ze kaZdy student nebo viastné
kaZdy absolvent musi mit zkousku z ciziho jazyka ve svém oboru na urcité
tirovni?

Vnimdm to rozhodné kladné, myslim si, Ze to tady maji dobre udélané,
ty jazyky. Hlavne, kdyZ to srovndm s predesiou Skolou. Tam na tom byli
s jazyky docela bidné, takZe tady je to pro mé mnohem vyssi vrover
a vaimdm to rozhodné jako néco kladného.

Jakou roli pro vds hraje ispéch v té motivaci k ucenit se némciné?

Hm... tak asi vysokou, chtéla bych uspét u té zkousky.

Eh, jd spis myslim, jestli jakoby vnimdte to, Ze jste tispésnd, nebo Ze kdyz
se néco ucite, takze se to uspésné naucite, Ze treba kdy? vite, Ze se divdte
na HIMYM, takZe... eh... mdte lepsi poslech, takZe vidite sviij vilastni
ispéch v ramci téch hodin, Ze to vnimdite.

Ehm, jo, tak urcité to vnimdm a potom mé to motivuje se jesté vic ucit.
ProtoZe z toho mdm takovy lepsi pocit, kdyz? uz jako lépe rozumim a vidim
néjaky pokrok.
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100 SK:
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102 SK:

103 ED:

104 SK:

105 ED:

106 SK:

. A co kdyby to bylo naopak, Ze byste vidéla sviij neiispéch? Spis byste byla
demotivovand a frustrovand, nebo by vds to jesté spis jako nakoplo, tak
ted teda musim jesté vic zabrat, protoZe to nedopadio...

Tak prijde na to, jak moc velky by to byl netispéch. Kdyby to trvalo moc
dlouho, tak by mé to moZnd demotivovalo. Ale momentdlné si myslim
tfeba, Ze mné nejde to mluveni, tak mé to o to vic motivuje, chci si
zapsat tieba ten predmét, to prezentovdni v némciné, takze... takZe menst
netispéchy mé fakt vice motivuji... abych se jesté vic snaZila.

Vnimdte v rdmci té vyuky nebo v rdmci toho konceptu té cizojazycné
vyuky néco jako vyloZené demotivujici?

Mmm... asi mé uplné nic nenapadad.

Dokdzala byste si pro vds osobné predstavit néco, co by vds uplné
demotivovalo, co by tu vasi motivaci uiplné zabilo... nebo hodné sniZilo?

No, kdybychom délali jenom gramatiku a jako viibec jsme nemluvili
a nic praktického. Prosté kdyZ se déld jenom gramatika, coZ jsme délali
na gymplu. Tak to byl clovek jako hodné demotivovany.

Dobre. Moje posledni otdzka je takovd hodné oteviend. Jd bych se
vds chtéla zeptat, jestli jakoby chcete jesté néco doplnit? Jestli v rdmci
motivace k uceni se némciné je tam jesté néco, na co jsem z apomnéla,
nebo na co jsem se nezeptala...? Nebo co tfeba vnimdte u spoluZdkii nebo
u ucitelii?

No jd si jenom myslim, Ze pro hodné lidi je demotivujici ta némcina sama
0 sobé, Ze ona moc pékné nezni... takZe to je takovy trosku demotivujici
faktor k tomu, aby se ¢lovék ucil némecky... to mé ze zadcdtku taky tieba
dost demotivovalo. Ale ted’ uZ jsem si zvykla a uZ mi to ani neprijde.

Jesté mé napadlo: Proc jste vlastné odjela prdvé do Rakouska
na Erasmus?

No to je dobrd otdzka:) Chtéla jsem jet do zahranici hlavné kvili tomu,
abych se naucila dobte anglicky — urcité jsem tedy chtéla studium
v anglicting, ale tak rikala jsem si, Ze by bylo dobré vybrat si i zemi, kde
se mluvi néjakym dalsim jazykem, ktery také Cdstecné ovidddam, abych
se procvicila ve 2 jazycich. Ale v té dobé jsem byla 2 roky bez némciny
a na skole jsem méla francouzstinu, kterou jsem v té dobé opravdu
oviddala lépe neZ némcinu a Francie mne celkové hodné ldkala. TakZe
Jsem se rozhodovala mezi rakouskym Villachem a francouzskym Lyonem.
Ovlivnila mne dost i jednodussi doprava do Villachu — méla jsem v CR
pritele, tedy jsem chtéla aspor ze dvakrdt jet domii (do Villachu jezdi
primy vlak, zatimco do Lyonu je sice spousta nizkondkladovych letii, ale
jd létdm nerada), ale nejvice mne ovlivnily zdvérecné zprdvy studentii,
co byli na Erasmu v minulych letech. Z téch jsem vycetla, jak je Villach
krdsné misto a také hodné o povaze Rakusdkii a Francouzii. V Rakousku
Jsou lidé hrozné mili a ochotni (coZ je pro nds Cechy prijemny nezvyk),
zatimco ve Francii, a¢ by to clovék nerekl, tak ochotni nejsou viibec,
neradi mluvi anglicky, na kaZdou malickost potrebuji néjaky papir a je

vvvvvv
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se nakonec rozhodla pro Rakousko. A vdzné to tak bylo, vsichni jsou tam
hrozné mili, moc se mi tam libilo, klidné bych si dovedla predstavit Zit
tam nastdlo. Jd bych teda nechtéla do budoucna Zit nékde jako cizinec,
ale kdyZ uz bych treba musela Zit v zahranici, tak bych si urcité vybrala
Villach, prijde mi to jako idedlIni misto k Zivotu (priroda, cyklostezky ale
zdroverl je to mésto se v§im vsudy).

Pozdéji doplnéna otdzka zaslana e-mailem:

Kdy, myslite, Ze vaSe motivace byla nejvice z vnéjsku ovlivnitelnd?
Pripadné jak a pro¢? Mohou i dnes néjaké vnéjsi faktory vasi motivaci
ovlivnit? Jak a proc¢?

Moje motivace byla ovlivnitelnd z vnéjsku predevsim v dobé, kdy jsem
pobyvala v Rakousku a s némdcinou jsem se setkdvala denné, takZe
mne to hodné motivovalo se ucit. Sice jsem se na misté dokdzala
domluvit i v anglictiné, ale ne vZdy tomu tak bylo. Napriklad kdyZ
Jjsem si chtéla zavolat specidlni studentské taxi, tak jsem musela
mluvit némecky, nebot pracovnici zde mluvili pouze némecky. Takté?
informacni systém Skoly byl v némciné. Na druhou stranu mne v té dobé
demotivoval korutansky dialekt, kterému jsem moc nerozuméla. Dnes
mne hodné ovliviiuji i prdtelé a spoluZdci, kteri umi dobre
némecky, vzbuzuje to ve mné urcitou soutéZivost, hodné mne to motivuje
k tomu, abych byla stejné dobrd jako oni, ne-li lepsi:) A celkové pro
mne plati, Ze motivovand vice jsem az ted, kdyZ jsem starsi. Napriklad
kdyz jsem chodila na stredni, tak mi to bylo docela jedno, chtéla jsem
némdinu umeét, ale neméla jsem kdovijakou motivaci. Moznd to je i tim, Ze
tenkrdt moji spoluzdci némecky moc neuméli. Jd méla sice chabou
némcinu, avSak i presto jsem patfila k nejlepsim Zdkiim, takZe jsem
vlastné neméla s kym soutéZit
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Rozhovor Michaela (PrF)

15
16
17

18

19

20
21
22
23

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

M¢é by nejdriiv zajimalo, co presné studujete, kde to studujete a ve kterém
Jjste semestru?

Tak studuju tedkon v pdtém semestru na Prdvnické fakulte Masarykovy
univerzity obor prdvo a prdvni véda. A... no, to je asi vSechno.

A kolik vam je let?

Je mi 22 let.

Kolikdty semestr mdte némcinu tedka na Prdvnické fakulte?
Némcinu mdm treti semestr.

Treti semestr celkové ze Ctyr?

Ze Ctyr.

TakZe pristi semestr budete muset sklddat zdvérecnou zkousku.
Ehm, zkousku zdvérecnou.

Vite na jaké virovni ta zkouska md byt?

Meéla by bdt na vrovni B2.

B2. Mdte pred tou zkouSkou strach?

Mdm. Mdm, protoZe némcinu mdm vlastné jako druhy jazyk a tiplné si
nejsem jistd, jestli jsem na té tirovni, na které bych méla byt, protoZe
si myslim, spis bych se odhadovala tak Bl, moZnd Bl+. TakZe mdm
strach, dokonce uvaZuju, jestli si to mdm ten Ctvrty semestr zapsat,
protoZe to mdm jen jako povinné-volitelny predmet, takze, takZe zvaZuju.
Ale predpokldddm, Ze si to asi zapisu a Ze zaberu a budu se snaZit to
zvlddnout.

Vy mdte tedka semindv jednou tydné na devadesdt minut, Ze?

Ehm.

A vénujete se némciné jesté néjak kromé téch devadesdti minut tydné
jesté néjak jinak?

Eh, jeste deldm si pripravu na ty semindre. Mdme ty semindre vedené
tim stylem, Ze pokaZdé si mdme nachystat néjaké preklady o nejakém
tématu a potom v té hodiné uz se zabyvdme tim, Ze se predpokldadd, Ze
mdme znalost toho tématu, takZe... takZe kdyz uZ je clovék nachystany,
tak potom je schopny i néjak konverzovat ve skupinkdch nebo tak.

Ehm, dobre. Vy jste fikala, Ze némcina je vds druhy cizi jazyk, takZe vas
prvni cizi jazyk je, predpokldddm, anglictina.

Ano.
Mdte zkusenost jesté i s néjakym dalsim cizim jazykem?
No jesté jsem se ucila latinu, ale to je no, takovy...

To je taky cizi jazyk.

221



24
25
26
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28

29
30

31
32
33
34
35

36

37

38

39
40
41
42

MH: No, takovy svérdzny.

ED

: A to byl jakoby vds treti cizi jazyk?

MH: Ano.

ED

. A v kolikati letech, pripadné ve které tridé jste se zacala ucit anglictinu
a pak i tu némcinu, pripadné jesté tu latinu?

MH: Tak viastné anglictinu jsem se zacala ucit, nebo takové tiplné ty zdklady

ED:

mi ddvali rodice a slovicka a tak, takZe uz jakoby v predskolnim véku.
Jinak ve Skole jsem se to zacala ucit od treti tiidy a potom viastné
s némcinou jsem zacala od Sesté tridy na zdkladni skole.

Na zdkladni skole nebo na gymndziu?

MH: Na zdkladni skole a potom jsem v ni pokracovala i na gymndziu. A potom,

ED:

Jjak jsem prisla na vysku, tak jsem tu némcinu rok nedélala a jako dost
Jjsem toho za ten rok zapomnéla, jako nerekla bych, Ze aZ tolik, ale jako
opravdu hodné. Myslim, Ze i na té stiedni Skole jsme se vrdtili viastné
jako o kus zpdtky, oproti tomu, co uz jsme délali na té zdkladce, tak to
uz bylo zase jako posun kousek zpdtky, a potom jsme jako zase nékteré
véci delali znova a potom jsem z toho zase teda vypadla, takZe na to, Ze
tu némcinu viastné néjakym zpiisobem studuju uz 10 rokii, tak to tomu asi
tiplné neodpovidd, no.

Mdte maturitu z némciny?

MH: Mdm.

ED:

A z anglictiny?

MH: Ehm.

ED:

Proc jste si tedka na univerzité zvolila némcinu? Vy jste méla moznost
zvolit si i jiny cizi jazyk.

MH: Tak asi proto, Ze jednak si myslim, Ze pro nds obor je to diileZité, protoZe

ED:

vilastné Ceské prdavni prostiedi je dost ovlivnéné tim némeckym. A takze
z tady tohoto diivodu. A jinak si myslim, Ze zacinat tiplné novy jazyk na té
odborné vrovni neni jako uplné dobré. Ze jako kdybych se chtéla naucit
treba Spanélsky, tak bych zacala néjaky kurs nebo néco takového, jako ze
bych se ucila obecnd témata a ne nic jako k oboru.

No to jo, ale proc jste si nevybrala treba anglictinu? ProtoZe kdyZ
anglictina je vds prvni cizi jazyk...

MH: Aha! Jo, tak tu anglictinu ja mdm prdvé uz absolvovanou. Jd jsem méla

ED:

i anglictinu.

Ale to znamend, Ze tedka jakoby tu némcinu mdte zapsanou dobrovolné.

MH: Ehm, ehm.

ED:

A to proto, Ze si myslite, Ze to je prosté diileZity pro vds obor.

MH: Jednak jeden ditvod byl, abych to tiplné nezapomnéla, Ze si myslim, Ze

Jjako urcité se mi to bude hodit, Ze si myslim jako, Ze jeden cizi jazyk je
mdlo. A pak taky z toho, toho odborného hlediska.
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ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

Dobre. A myslite si, Ze kdyZ budete mit jakoby tu vétsi odbornost té
némdiné, takZe vam to dd jako néco vic do budoucna do té vasi profese?

Myslim si, Ze urcité. Jednak asi lip se mi bude shdnét néjakd pracovni
pozice, kdyZ si budu moct napsat do Zivotopisu, Ze prosté umim némecky.
A myslim si, Ze i jako pri TeSeni téch konkrétnich situaci, nejenom to
mit nékde napsané, ale i primo se dostanu k nécemu, treba k néjakému
pripadu, kde to bude zapotiebi. Nebo spousta tfeba advokdtnich kanceldri
shdni lidi s némcinou a myslim si, Ze umét ty dva jazyky je rozhodné
takové plus.

V té prdvni oblasti?
Ehm.

Moyslite si, Ze zrovna v té prdvni oblasti je to dané néjakym tim kulturne-
historickym vyvojem nebo zakotvenim?

Myslim si, Ze dost. Ze ano.

Myslite si, Ze v tom hraje roli i néjakd soucasnd politicko-ekonomickd
situace?

To asi taky, protozZe v podstaté ekonomicky jsme dost zdvisli na té situaci
v Némecku, tak si myslim, Ze ano, Ze se na né budeme tak néjak vdzat
a obracet.

Ehm. Jak byste teda popsala svou soucasnou motivaci k uceni se
némciné?

Tak asi, no teda aby se mi to hodilo do budoucna, do moji profese a taky
bych byla rdda, kdybych se jako bézné domluvila némecky. JakoZe treba

tak, jak si myslim, Ze se domluvim anglicky, tak abych se tak domluvila
i némecky.

Na jaké tirovni byste ohodnotila vase znalosti anglictiny?

No, tak néco mezi B2 a C1.

1 v té odborné anglictiné nebo jenom v té obecné?

Tak viastné z anglictiny mdm sloZenou zkouSku na tirovni B2.

V té odborné anglictiné.

Ehm.

Rozlisovala byste mezi soucasnou svou vlastni motivaci k obecné némciné
a k té odborné némciné? Je tam néjaky rozdil pro vds?

No, viceméné pro tu obecnou némcinu nemdm vyloZené néjakou motivaci,
Ze bych si Fekla, tohle je vyloZené diileZité pro mé, protoZe myslim si, Ze
tfeba v Némecku se clovek dobie domluvi anglicky. Ale myslim si, Ze je
treba lepst, kdyZ bych jako chtéla vyjet nekam do Némecka nebo néjaké
némecky mluvici zemé, tak je jako o hodné lepsi mluvit primo némecky
nez se jako domlouvat treba anglicky. Ale nemdm k tomu v soucasnosti
néjak... jako Ze bych si fekla, ted chci vyjet nékam treba na pil roku
do Némecka nebo tak, tak to tiplné tak neni.
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ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

MH:

ED:

MH:

ED:

No ale kdybyste za soucasné situace chtéla vyjet do Némecka, tak by se
to tykalo v podstaté i jako spis jesté néjakych i jako studijnich zdleZitosti.

Asi ano.

s v 2

TakzZe by se jednalo zase spis o... o odbornou némcinu z velké cdsti, nebo
ne?

Spis asi ano, ale tak predpokldddm, Ze kdybych tam jela treba na studijni
pobyt, tak bych potrebovala se spis i domluvit tfeba v obchodé a tak.
TakZe si myslim, Ze je to do velké miry provdzané.

Myslite si, Ze vds v té motivaci k uceni se némciné néjak ovlivnila
zkuSenost s anglictinou nebo s tou latinou?

Hm... to asi nejsem uiplné schopnd posoudit, ale moZnd ano, moznd proto,
Ze mé ta anglictina bavila, ta jsem si rikala, Ze moznd... nebo ono to bylo
dost ovlivnéné i tim, Ze tfeba moji starsi sourozenci se ucili némecky
a tak to bylo tak néjak takové automatické, Ze taky budu. Treba v té Sesté
t7idé jsem jesté nebyla néjak iplné schopnd to tak néjak posoudit, takze
si myslim, Ze i rodice v tom hrdli roli, Ze si mysleli, Ze je to tako dobry
ndpad, tak mé tedy timhle smérem vedli.

: No jd jsem to ted spis myslela tak, Ze... jestli kdy? jste tifeba vidéla, Ze

mdte néjaké vysledky v anglictiné, Ze jakoby to... Ze to uceni té anglictiny
vds néjakym zpiisobem, at uz negativné nebo pozitivné motivovalo k ucent
se némciné. Ze jste si rekla, tak a ted se chci ucit néemecky. Nebo naopak,
Jjezis, ta anglictina je mnohem jednodussi a ta némcina mé pékné Stve,
nebo to mé nebavi.

Jo... jo tak to... Tak asi moznd jako kdyZ jsem vidéla, Ze ta anglictina
mi jde, tak to byla jako motivace ucit se tu némcinu, Ze kdyZ mi miize jit
anglictina, tak mi miiZe jit i ta némdina, coZ si myslim, Ze do jisté miry
i tak bylo. Ale treba jako urcité tu anglictinu povazZuju do jisté miry za
takovou jednodussi v tom smyslu, Ze némcina mi prijde takovd... Ze je
tam ¢lovék dost vdzany téma, téma... tou formou toho jazyka, tieba jako
slovosled ve vété a tak. Zatimco ta anglictina mi prijde vic jako takovd
Jjako pohodlnéjsi.

Kdy? byste méla zhodnotit, jak se vase motivace k uceni se némciné
promériovala od té doby, co jste se zacala ucit némecky. Tak ménilo se
to néjak? Na cem to bylo zdvislé v jakych fdazich? Kdy jste treba byla
nejmotivovanéjsi a co vds v té chvili motivovalo?

Ehm. Tak na zacdtku to bylo takovy, jak uZ jsem rikala, Ze jsem méla
mozZnost ucit se tu némcinu, tak jsem prosté zacala a ani jsem nad tim
Jjako néjak moc neuvaZovala, ale spis mé jako ti rodice vedli k tomu, Ze je
dobré umeét aspori ty dva jazyky, protoZe... no asi protoZe to povaZovali
taky za dobré ze svého pohledu. A potom asi to bylo tim, Ze jsem zjistila,
Ze mé to bavi. TakzZe tak néjak jsem méla sama motivaci se zlepsovat a...
prosté z toho ditvodu, Ze mé to fakt bavilo.

A co vds na tom bavilo?
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72 MH: MoZnd v porovndni treba s jinymi predméty nebo mé obecné bavila
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ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

ED:

MH:

: A myslite si, Ze to na vds jde poznat néjak na venek, Ze jste motivovand?

MH:

ED:

MH:

ED:

i tfeba Cestina i anglictina, némcina, takZe asi... asi tak, no. A méli jsme
treba i... dost mi pomdhalo, Ze jsme méli i dobrou ucitelku, coz si myslim,
Ze taky udélalo hodné, kterd nds viastné motivovala a svym zpiisobem
i nutila néco délat, abychom se néjak posouvali ddl, takze to si myslim,
Ze taky udélalo své, Ze clovek musel, tak se ucil. A potom teda na stredni
skole, tak kdyZ uZ jsem si to... jd jsem totii moc nevédéla, co si mdm
zvolit za predmeéty, a kdy? uZ jsem si to dala potom jako semindr ve tretim
rocniku, tak uZ pro mé bylo motivaci viastné zvlddnout ten semindr
a dostat se k maturité a tu maturitu zvlddnout.

. Promirite, vy jste byla na gymndziu na stredni skole?
MH:

Na gymndziu, ano.

TakZe se to ménilo riizné, ale hlavni faktor byl ten, Ze vds to prosté bavilo.
Ehm.

MuiZu se zeptat, jaky vzdéldni maji vasi rodice, nebo co délaji vasi rodice?

Oba maji vysokoskolské vzdeéldni. A vlastné mamka piivodné byla
ekonomka, ale potom... tedkon je ucitelka na zdkladni skole a tatka md
vystudovanou elektrotechniku a je programdtor-analytik.

Dobre. Popsala byste... nebo mohla byste o sobé ted Fict, Ze jste
motivovand k ucenti se té némciné v soucasné chvili?

Rekla bych, Ze ano.
Tak uz asi jenom to, Ze to mdte zapsané zcela dobrovolné... (smich)

(smich) ano.

Ze tfeba v rdmci toho semindre dr. Novd vidi, Ze... ta Janicka Novdkovd,
tak ale motivovand?

(smich) Tuk to nejsem schopna posoudit, ale myslim si, Ze ano. Ze
treba uz jenom to, Ze si ¢lovéek deéld néjakou tu domdci pripravu nebo
Ze se néjakym zpiisobem snazim to... no, asi tak. Jd myslim, Ze ano, ale
asi tplné, Ze by to tieba pocitili néjak moji kamarddi, tak to si uiplné
nemyslim.

Ehm. A podili se néjakym zpiisobem i na vasi motivaci nebo vlivu na tu
vasi motivaci i to, co se déje prdvé v tom semindii?

No. Rekla bych, Ze asi ano. Jednak clovek vidi ostatni, jak jsou na tom
dobre, tak md takovou tu soutéZivou chut' néjak se zapojit. Ale myslim si,
Ze uz to treba nehraje takovou roli jako v détstvi. Ze treba to bylo predtim
Jako vic takovd néjakd soutéZivost. A ted’ jako spis mdm ten pocit, Ze to
déldm vdzné pro sebe. A co prosté neudéldm, tak to prosté nebudu védeét,
Jje to moje minus, ale Ze uZ to neni, Ze jako néjaké vnéjsi prostredky by mé
k tomu nutily, tak bych se snaZila.

A vnimdte tieba néjaké konkrémi aktivity, které v priitbéhu toho semindre
probihaji, tak je vnimdte jako motivujici? Nebo néjakd cviceni nebo
konkrétni texty nebo...
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...ehm, tak treba ted’ mdme nové zavedenou takovou aktivitu, Ze treba
pani Srdmkovd ndm rozdd takové karticky, kde jsou néjakd slovicka
a my je mdme vidycky popsat ve skupince jakoZe tém ostatnim. A tak to
Je takové motivujici, Ze na zacdtku nase skupinka, Ze jsme byli vidycky
posledni a ted se tedy snaZime, abychom nebyli posledni. Tak myslim si,
Ze treba tohle je takové jako, takovy priklad toho.

Ehm. Jo... takZe zase jako néjaky takovy ten soutéZivy aspekt?
Jo.

Myslite si, Ze téch motivujicich aktivit, jako je treba tady ta s téma
kartickama nebo nemust to byt jenom tadyta, ale celkové, Ze je jich v té
vyuce dostatek?

Jd si myslim, Ze ano. Kdyby jich tam bylo premiru, tak by to bylo jenom
takové stresujici, kdyby Slo jenom o to se nékam hndt. Ale takhle mi to
prijde takové vyvdZené.

A jaky vyznam celkové pripisujete tady tomu konceptu na Masarykové
univerzité, toho vyuce ciziho jazyka, Ze je to povinné-volitelné a Ze kaZdy
absolvent musi mit urcitou vroveri v tom svém oboru v cizim jazyce?

Tak jd si myslim, Ze je urcité dobré, Ze jako jeden ten jazyk musime mit,
protoZe to si myslim, Ze je nezbytné a patii to ke vzdéldani vysokoskolskému
podle mého ndzoru. A jsem rdda, Ze je tam ta moZnost mit jako i volitelné
dalst predméty, protoZe si myslim, Ze kdyZ o to md nékdo zdjem, chce
se vzdéldvat ddl, tak je podle mé dobré, kdyZ ndm k tomu univerzita
poskytne ty prostredky.

Ale to, Ze prosté, Ze Clovék... protoZe ne vSichni maji zdjem o ten cizi
Jjazyk, takze to, Ze clovék prosté musi, Ze kazdy absolvent prosté musi, tak
to vnimdte pozitivné nebo negativné?

Jd to vnimdm pozitivné, protoZe si myslim, Ze by to tak mélo byt. Fakt
si myslim, Ze to patii k tomu vSeobecnému vzdéldni nebo k vzdeldni
vysokoskolskému, Ze pokud nékdo vyloZené si rekne, Ze na tohle nemd, tak
Jjako... tak nechci to rict jako Skarede, nemél by tam chodit, ale jako jo...

Dobre... Moje posledni otdzka, myslite si, jsem se zapomnéla ohledné té
motivace na néco zeptat? Nebo chcete néco dodat ohledné té motivace
k uceni se némciné nebo odborné némciné, Ze je tam jesté néco dileZitého,
na co jsem treba zapomnéla...? Prosté chtéla byste jesté néco dodat?

UZ mé asi nic velice nenapadd...

I treba co vidite u kolegii. Nejenom, co vnimdte u sebe, ale co vidite
i z vnéjsku u kolegii?

Tak jd si myslim, Ze ostatni to maji relativné dost podobné, ono se to miize dost
lisit i tim, jestli nekdo mél treba jako kontakt vic s tim prostiedim némeckym,
treba moje sestra tedkon byla na Erasmu v Némecku a hrozné se ji to zalibilo,
Ze ted tam studuje jesté néjaky dalsi obor a je z toho hrozné nadSend, takZe
si myslim, Ze to miiZe jako hrdt taky roli. Ze kdyz si ¢lovék tam potom najde
pidtele, takZe to nabyde viplné jiny rozmer, nez kdyz clovek je tady a néjakym
zpusobem se uci jenom proto, aby se teda ucil... no tak asi tak.

226



Rozhovor Vladimir (PrF)

o un B W N =

~

11
12
13
14

15
16
17
18
19
20

21

ED:
VS:
ED:
VS:
ED:
VS:

ED:
VS:
ED:
VS:

ED:
VS:
ED:
VS:

ED:
VS:
ED:
VS:
ED:
VS:

ED:

Tak, mé by nejdriv zajimalo, kolik je vam let?

20 let.

20 let, to znamend, Ze jste ted’v kterém semestru?
Ve tretim semestru.

A studujete?

Prdvo a prdvni véda plus prdavni specializace obchodné sprdavni studia,
ale tu mdm v soucasnosti prerusené, takZe...

A studujete prezencné?
Prezencne, ano.
Dobre. Kdy? se Vds zeptdm, proc jste se zacal vitbec ucit némecky...?

Tak ono vlastné tahleta otdzka se poloZila uZ nékde na osmiletém
gymndziu, kdy tedy poprvé jsme si néjakym zpisobem volili druhy cizi
Jjazyk, a ona ta motivace byla tehdy samoziejmé ddna i ze strany téch
rodicu, ale z té nejvétsi podstaty v tom, Ze ten jazyk je v podstaté jako
v Ceském prostredi velice blizky, s tim, Ze zde podnikd, existuje mnoho
némeckych firem, a také tedy kulturné, tedy co se tyce jako néjakych
historickych souvislosti, tak prdvé mdme mnoho tedy s tou némeckou
kulturou spolecného. A prdve tedy do téch... kdyZ clovek premyslel
do budoucna, jak by ten néjaky budouci druhy cizi jazyk vyuZil, tak
pravé tam byla... mnohé prdavé ty vyhody spatioval prdavé v té némciné,
protoZe tedy co se tyce prdvé néjakého budouciho pracovniho uplatnéni
anebo budoucich néjakych profesniho Zivota, takZe prdvé mnohem lépe
vyhovovala z toho ditvodu prdvé ta némcina.

Rozumim tomu teda sprdvné, Ze némcina je vas druhy cizi jazyk?
Ano.
Kolik vam bylo let, kdy? jste se zacal ucit nemecky?

To bylo néjak v osmé tridé a nebo jakoby v tom osmiletém gymndziu to
byl jakoby treti rocnik, takZe v podstaté... kdyz to odectu...

To staci...

Trindct.

A vds prvni cizi jazyk je...

Anglictina.

Meéli jste tenkrdt na gymndziu i jinou nabidku?

Ano, ano. JakoZe v podstaté méli, méli jsme rustinu, Spanélstinu
a francouzstinu, pricem? hodné populdrni v té dobé byla prdvé tady ta
Spanélstina. Ale to jsem zavrhl hned jakoby zpocdtku, protoZe ta se jako
néjak perspektivné nejevi. A jakoZe mezi témi ostatnimi tfemi, tam prdave
zvitézila ta némcina.

Hrdla, kdy? jste se rozhodoval pro tu némcinu, pro tu vasi volbu i néjakou
roli ta vaSe zkuSenost s anglictinou?
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Tak hrdla, ale spise jakoby to negativni. Jd prdvé Ze mdm starsi sestru,
kterd to komentovala s tim, Ze kdyZ se uci tady ty dva jazyky, tak mnohdy
zvldsté pri téch zacdtcich se to hodné plete. A dalsi tady ta druhd negativni
motivace, Ze vesmés kdyZ clovék umi tu anglictinu, tak se vesmés s tou
anglictinou domluvi. TakZe ale na druhou stranu... na druhou stranu...
jakoby... lze v tom spatifovat i mnohé vyhody. Oba dva ty jazyky jsou tedy
Jjako néjak poloZeny na podobné gramatické konstrukci vychdzejici z té
latiny nebo takhle, takze v tom lze spatrovat néjaké ty vyhody nebo takhle.

Ale to asi... promirite, Ze vdm do toho skdcu, ale to uZ jste v té osmé tiide
takhle uvazoval, Ze je to ta jedna jazykovd skupina, takZe se mi to bude
ucit asi lip...?

No, jd jako, Ze u? jsem se v té dobé hodné zajimal jakoZe o latinu,
protoZe pak jsme to jako i méli pak na gymndziu jako v téch vyssich
rocnicich. A jakoZe takhle... jakoZe jsem o tom jesté nemél néjaky velky
prehled, ale jakoby z té nabidky nebo jakoby z téch néjakych tehdejsich
povédomi o tom, jak ten jazyk prdavé v budoucnu budu potrebovat, jako
k cemu bych to teoreticky mohl vyuZit, tak prdvé... jakoby, samozrejmé,
dd se polemizovat o tom, Ze jako slovanské jazyky a ta rustina, Ze by

se to mohlo zddt jednodussi, ale jakoby téemi motivdtory byly zejména
v budoucnu néjaké uplatnéni.

Dobre, rozhodl byste se dneska jinak, kdyz byste dnes vybiral znova
druhy cizi jazyk, rozhodl byste se dnes jinak?

Ono spis takhle, kdybych se méel rozhodnout dnes, tak bych se rozhodl
jesté pro treti cizi jazyk.
Aha, a to by byl jaky jazyk?

Rustina. Ono to je takové, jako taky do budoucna. Ale jako jsem rdd
za tu némdcinu, protoZe ona... no to je jesté takovy dalsi prvek, protoZe
nase gymndzium poskytovalo mnohé zahranicni takovd setkdni a rizné
tady néjaké vylety do Némecka a i studijni pobyty, a to bylo jako dalsi,
to jsem moznd zapomnéla zminit, Ze to byl takovy jako dalsi motivdtor,
rizné jako pobyty v némecky mluvicich zemi. No tedy se néjak blize
sezndmit s tim jazyk, ¢i spiSe to nejdiileZitéjsi, pouZit ho v praxi. A prdvé
to bylo jakoby spis dalsi motivdtor k tomu se ten jazyk ucit, nikoli pri tom
zacdtku, ale v tom jiZ zapocatém, v téch pocdtecnich znalostech jakoby
pokracovat ddle. ProtoZe jakoZe vidét jakoZe ten jazyk miizu néjakym
zpuisobem upottebit a nemusim za tim jezdit nikde daleko, je to v podstaté
Jjako kousek tady nékde viakem, kousek za hranice a lze tam vidét, Ze ten
Jjazyk lze upotebit, Ze opravdu je to k nécemu, opravdu se to hodi, takze
to je opravdu v tom jakoby to pozitivni.

A kdy? byste si dneska znovu vybiral ten prvni cizi jazyk, tak byste ziistal
u té volby anglictiny?

Tak no, asi ano. ProtoZe s tou anglictinou se setkdvdm dnes a denné, Ze.

Dobre. KdyZ se podivdte na néjakou vasi soucasnou motivaci k némciné,
to je jedno, jak ji chdpete, jak byste popsal vasi soucasnou motivaci
k uceni se némciné? Jakoby, co se tyce té odborné némciny...
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praktickych zkusenosti do budoucna, kdy ty advokdtni kanceldre jakoZe
poZaduji prdavé znalosti némciny a nebo je to respektive velkou vyhodou.
A taky, to spis osobné, se snaZim kaZdorocné podnikat, at’ uz za ticelem
néjakych brigdd nebo néceho do nemecky mluvicich zemi. Prdvé jakoby
videét to, Ze ten jazyk se hodi a uZivat ho v praxi, ten Zivy jazyk, nikoli ten
ucebnicovy. A co se tyce té odborné némdciny, ono v soucasnosti, respektive
v té prdvni oblasti ted probihd rozsdhld rekvalifikace obcanského prdava
a co se tykd té motivace, Ze to vychdzi z néjakych téch historickych
spojitosti a prdvé jak bylo to Rakousko-Uhersko, tak tehdy bylo to prdavo
psané v némciné a v soucasnosti se mnohé ty prdvni instituce, které u nds
plati, se odvijeji nebo vychdzeji z toho némeckého prdva nebo z toho
rakouského, takZe opravdu je to obrovskd vyhoda videt ty koreny... Ze
takové zajimavé v soucasnosti s tim obcanskych zdkonikem je prdavé to,
co jsme se ucili minuly semestr v té némciné, jak je to v némeckém prdvu,
tak dneska kdyZ se ucime cesky obcansky zdkonik, tak to vidime jako
na taliri. TakZe to je prdavé ta vyhoda a v tom mi pripadd ta némcina lepsi
neZ ta anglictina, Ze pro to prdvo, které je vétsinou tak mistné orientovdno,
tak je daleko lepsi ta néemcina a znalosti tady toho némeckého prdva
neZ... prdavé proto néjaké praktické vyuZiti.

TakZe vy prdvé tedka tady z toho diuvodu mdte zapsanou némdcinu a ne
anglictinu?

Jo, anglictinu bohuZel nemdm, protoZe jsem si rikal, Ze vénovat se naplno
Jjako tady té némciné, protoze mé to tak jakoZe vice zaujalo. Ale uvazuji
samozrejmé v budoucnu, Ze tedy azZ... Ze tedy si pak ten dvourocni predmét
zapisu a oprdsim si néjaké ty znalosti anglictiny.

Mdte moZnost si na Prdvnické fakulté zapsat si oba jazyky?

Ano, je ta moznost, ale jakoZe z ditvodu, Ze opravdu se do téch predmeétii
musi hodné pripravovat, tak jsem si jakoZe v soucasnosti rozhodné
netroufal zapsat si oba dva, takZe jsem nejprve rozhodné zvolil tu
némdcinu a snad tedy v budoucnu i anglictinu.

Ten predmét vds je ctyfsemestrdlni, kolik mdte v pritbéhu toho predmeétu
zkousek?

Tak ono to probihd takhle: Ze pokaZdé v kaZdém semestru se pise zdpocet.
CoZz ono, jako to rozliseni zkouska a zdpocet... Je to v pisemné formé, ale
ta ndrocnost mnohdy jako prekracuje vstni i pisemné zkousky v jinych
predmeétech. TakZe je to opravdu pomérné ndrocné. A potom jakoby
po téch ctyfech semestrech, pak ndsleduje jedna souhrnnd zkouska, které
by méla byt ustni, pisemnd, poslech, takZe jakoby takhle vSechno. Takze
vypadd to tak ndrocné, ale...

A v rdmci téch trech semestrit predtim, jako v rdmci téch zdpoctii mdte
Jjenom pisemny test a tam se ovéruje slovni zdsoba, gramatika...
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odbornych terminu, také, také zndt je, takZe jakoby napsat ty definice,
nemusi byt jakoby slovnikovd, ale tak jak to chdpeme, taky cdst gramatiky,

vvvvvv

s

i v téch jednotlivych semindrich, na které je potieba se pripravovat,
tak tam taky jakoby precist ten prdvni text a prosté tomu porozumét
a vypracovat domdci iikoly, které se taky tykaji té gramatiky. Tak tam
v téch skupindch provddime riizné konverzace, nebo konverzujeme
vzdjemné, takZe tedy v néjakych téch bodech nebo v otdzkdch, které si
mdme vzdjemné zodpovédet. TakzZe jakoby ta hodina je opravdu nabitd
do posledni minuty, oproti treba mnohym jinym semindriim, takZe
opravdu...

Mdte semindr jednou tydné...?
Jedenkrdt tydné.

A jak dlouho?

Hodinu a pil.

V rdamci tady téch tii semestrii, téch prvnich tfech semestrii, mdte néjaké
tstni vystupy? Povinné ustni vystupy jakoby ve formé prezentaci?

Povinné ne, jako Ze bychom meéli néjaké prezentace, ale jakoby ta
konverzace v té hodiné probihd, takZe kaZdy tedy musi byt piipraven,
Ze to neni néjak dobrovolné, Ze by nékdo sdm se toho ujal, ale Ze jsme
vyvoldvdni, jako Ze ta... Ze kaZdy si tam néjakym zpiisobem néco rekne
béhem té hodiny.

v

UZivdte, at’ u? v rdmci semindrii, nebo téch testi, uZivdte tam preklad?
Preklad?

Jako, Ze byste vyloZené néjaky prdvnicky text preklddal z jednoho jazyka
do druhého?

Tak ono... ono jako v podstaté mdme pokaZdé za iikol si prelist néjaké
strdnky toho textu a porozumét tomu a v podstaté jako i preloZit.
Samoziejmé jako ne preloZit asi kaZdé slovo, ale porozumét tomu a zndt
obsah toho textu a ten vyznam a pak ho néjakym zpiisobem interpretovat.

Ehm, ale staci vam jakoby spis volny preklad... nemusite... protoZe
prdvnicky jazyk je velmi striktni.

Ono je v tom prdvéZe problém, Ze jako mnohé terminy se jakoZe téZko
preklddaji do toho Cceského prvniho... néjaké prdvni terminologie,
takZe... samoziejmé, presné... takZe jakoZe to jednotlivé slovicko mnohdy
v tom obecném vyznamu a v tom prdvnim vyznamu ziskdvd jiny vyznam,
takZe i nad tim se tam néjakym zpiisobem zamyslime.

Dobre. Kdy? byste si srovnal vasi motivaci od zacdtku, co jste se zacal
ucit némecky az po ted. Promériovala se néjak ta vase motivace?

No, prdve, Ze to v tom zacdtku, to bylo spis takové Sldpnuti, jakoZe to
clovek zkusi a uvidi co. Ale jak jsem treba tikal, Ze potom se objevi ta
moZnost vycestovat do zahranici a navdzat néjaké kontakty s néjakymi
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rodilymi mluvcimi, tak potom se to prdvé zvétSovalo a ted’ v soucasnosti,
kdyZ opravdu vidim, Ze kdyZ nékdo umi ten druhy jazyk, nejenom
anglictinu, ale i néjaky jiny cizi jazyk, tak jaké vyhody to prindsi a zvldsté
tfeba u té némciny to md jako obrovskou vyhodu, ta motivace je opravdu
velkd.

A je ta vase motivace velkd spis v tom, Ze byste mél néjaké lepsi pracovni
uplatnéni pozdéji anebo uZ ted za studia uvaZujete, Ze vycestujete tieba
v rdmci Erasmu...

Ano, v tom taky, vycestovat prdavé v ramci toho Erasmu. ProtoZe jak ¢lovek
znd treba z toho doslechu, Ze ta némeckd prdva, jakoZe to je opravdu
na vysoké uirovni, takZe Cerpat informace anebo znalosti z téchto oblasti
nemusi byt na Skodu.

A ten Erasmus sdam o sobé je pro vds zajimavy, nebo to zase spis vidite
v té souvislosti, Ze kdyZ budete mit tu zkusenost ze zahranici, tak budete
mit lepsi pracovni uplatnéni?

To pravé... jedno souvisi s druhym. Ta touha poznat, jak to vypadd
v jinych zemich, jak se tam tedy to prdvo uci a jak to prdvo samotné
vypadd. TakZe tahleta. Ale potom je tu i ta vyzva toho, Ze kdy? to zvlddnu,
Jjako zvlddnu tyhlety znalosti, Ze by se to i tady v Cesku dalo néjak vyuZit
a zuZitkovat. TakZe ono jako opravdu oboji dvoji spolu souvisi.

Dobre. Myslite si, Ze ta vase motivace, kterou mdte a kterd je ziejmé, jd
bych si dovolila rict, velkd, je néjak videt v ramci hodiny v ramci hodiny,
v rdmci toho semindre, Ze to na vds at' uZ vyucujici nebo kolegové poznaji?

No, jd si myslim, Ze ano, Ze se tak snaZim pravidelné na to piipravovat,
mnohdy jako néjak dopodrobna, ale to spis jako jenom tak ze zdliby,
jakoZe... ale jd si myslim, Ze na duhou stranu néjakym zpiisobem ten
zdjem lze poznat.

A jak?

Tak napriklad jakoZe i v rdmci téch zdvérecnych testu, jakoze kdy? je
to okolo téch sto nebo devadesdti deviti procent, ale samoziejmé o to
nejde, ale Ze spis jakoby témi riiznymi dotazy na dané téma, které se toho
néjakym zpiisobem tykaji, af uz...

Jako, Ze projevujete zdjem?

Ano.

Ono teda, jd nevim, jestli tomu sprdavné rozumim, ale vy slucujete ispéch
v testu s tim, Ze tak se projevuje vase motivace?

Ne, to ne. To prdvé Ze ne. Ono to jakoby ty testy a tak nemust vypovidat
o tom ¢lovéku, jestli ho to bavi, protoZe je rozdil to, co se striktné nauct
v té Skole a toho se jenom drii anebo toho, co se nauci navic. TakZe
si myslim, Ze tohleto samoziejmé miiZe poskytovat néjakou ilustraci,
ale néjaky objektivni obraz, jako celkové objektivni obraz to poskytovat
nemuZe. Jakoze nevim, podle ceho to néjakym zpiisobem ddt najevo.

TakZe nevite jak, ale urcité to poznat jde.
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Jo, to je v pordadku. Co ale podle vds md na tu vasi motivaci nejvetsi vliv?
To vyuziti?

Tak pravé jednak je to samotné vyuZiti a jednak je to samotné pozndni
toho, jak to funguje, jak to skutecné v prdvu vypadd a jak se to lisi
od toho, co zndm z toho naseho systému.

Slucujete... nebo ne slucujete. Je pro vds ten jazyk jakoby prostredkem,
Jjak poznat néco jiného? Kulturni prostredi, néjaké redlie...

Ano, tak bych to asi nazval.

Dobre. A md na vasi motivaci vliv néco z toho, co se déje ve vyucovdni?
V tom soucasném vyucovdni?

Urcité. JakoZe v tom smyslu, Ze ta hodina je strasné zdzivnd, Ze je takovd
akcni, Ze je rozdélend do malych cdsti, Ze se to neodviji jenom na néjakém
vykladu ucitele, ale Ze je tam opravdu néjakd ta hranice, kde dochdzi
k riznym projeviim, tistnim, pisemnym. A taky ta prdce ve skupiné je
mnohem piijemnéjsi brdt spoluZdky, jak tomu rozumi spoluZdci, takovy
ten pohled, ktery se vyskytuje na néjaké stejné myslenkové ivrovni, Ze je
to takové prijemnéjsi. No a jd si myslim, Ze jako i tam, Ze se clovek, Ze
Jako kdyZ vidi, Ze se na tu hodinu pripravi, tak prosté nesedi jak tvrdé y,
ale Ze se néjakym zpiisobem miiZe prezentovat a Ze miize vyuZit ty znalosti
a overit si, zda tomu skutecné rozumi.

TakZe vds motivuje i jako vds uspéch, kdy? mdte pocit, Ze to, co jste
do toho investoval, do té pripravy, ta prdce, tak Ze to md smysl?

Ano, protoZe to jako nevyslo néjak na prdzdno.

Vnimdte v ramci té vyuky néco jako motivacni aktivitu? Néjaké konkrétni
aktivity, které vds motivuji?

V rdmci té vyuky?
Ehm.

Mné prijde jako nejlepsi prdace v té skupiné, respektive hovoreni v té
skupiné s néjak predem zadanyma otdzkama. Néjak si je tedy vzdjemné
zodpovidat.

TakZe ty konverzacni aktivity?

Ano, ty konverzacni aktivity. Jako ty pisemné projevy jsou zajimavé, ale
Jjako asi tohleto...

A v rdmci téch konverzacnich aktivit vds spis bavi néjakd ta volnd diskuse
anebo néjakd simulace néjakych situaci?

Tak v podstaté oboji dvoji. Jako jd jsem tam vlastné neshledal Zddny
vyraznéjsi rozdil. JakoZe pokud je to v té tstni formé, tak je to takové
zajimavéjsi, Ze je tam pripadné prostor pro néjaké pripadné dotazy,
kdyby tomu nékdo v néjaké oblasti neporozumél, tak jakoby nad tim se
pak tak diskuse rozviji ddl.

Privital byste jesté néco nového, dalsiho, co vds by motivovalo? Néjaké
prdni nebo ndpad?
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V rdmci tady té vyuky?
Ano.

Tak tfeba prdvé néjaké ty samostatné projevy, néjaké ty prezentace, to
by vypadalo zajimavé. TakZe a... potom tieba kdyby bylo moZné privést
néjaké experty nebo ne jakoze... ale néjaké lidi, kteri se v néjaké té oblasti
pohybuji a Ze treba aby ndm rekli néjaké své viastni zkusenosti. JakoZe
néjaké své vlastni poznatky, to, co v podstaté my nevycteme z néjaké té
literatury, ale vychdzi z néjakych téch samotnych aktéri. TakZe to by bylo
opravdu zajimaveé.

A vnimdte v rdmci té vyuky, zase opravdu jenom v rdmci toho semindre,
néco jako demotivujici?

Jd si myslim, Ze... Ono to je prdvé ten problém, jakoZe tu jednu hodinu
a putl jako néjak néjakym zpiisobem napasovat, aby to pokrylo vsechny ty
oblasti, aby ta ldtka samotnd se opravdu probrala, aby to kaZdy pochopil
a aby tam tfeba byla ta gramatika i ten poslech... tak ono to... ten cas je
prilis na to maly. Ono, jd si myslim, Ze by bylo takové prihodnéjsi, kdyby
se na to dala néjakd ta veétsi hodinovd... prosté téch hodin. To by bylo.

Ehm. Pripisujete vyznam, vitbec néjaky vyznam, pfipadné jaky vyznam
tady té vyuce toho ciziho odborného a akademického jazyka?

Ono jakoZe odborného...jako kdyZ mdte prdva a myslim na néjakou tu
budouct pracovni pozici, tak je moZné tak toto jako uplatnit, prdvé co
se tyce téch pojmii. A kdyz myslim néjak osobné, tak dozvédeét se o tom
prdvu vice , tak jd si myslim, Ze urcité to md néjaky velky vyznam. Ze neZ
prdvé se tomu, co v podstaté se miize naucit kazdy laik, tak rozsirovat ty
znalosti do néjaké konkrétni oblasti, do néjaké konkrétni védecké oblasti,
tak jakoZe si myslim, Ze to md obrovsky vyznam a jakoZe tim se clovék
miiZe néjakym obrovskym zpiisobem odlisit od ostatnich, kdy? se zaméri
na néjakou konkrétni oblast.

Navstévujete kromé tady toho devadesdtiminutového semindre jednou
tydné jesté sam néjaky dalsi jiny kurs? Af uZ v rdmci univerzity a nebo...
Zatim ne, ale uvaZuju o tom.

A co by vds zajimalo?

Jako spis néjaky konverzativni kurs zaméveny na uZivani néjaké té slovni
zdsoby uZivané v praxi. JakoZe nejenom v tom prdvnim, ale jako i v tom
obecném jazyce.

A kolik ¢asu tydné vénujete piipravé zhruba na ten jeden semindr'? Nebo
kolik Casu tydné jesté kromé toho devadesdtiminutového semindre trdvite
némcinou?

Tou samotnou pripravou tri hodiny a potom jesté sam tim dalsim tak
Ctyri, pét hodin.

Wow.

Ale to je vétsinou jenom néjaké cCteni Cldnkit a zejména poslouchdnim
zprdv v némciné. To je takové zajimavé dozvédét se o tom, co je nového
v Némecku.
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: Myslite si, Ze vasi spoluZdci do toho investuji taky tolik casu?

Tak jd si myslim, Ze nékteri urcité, moznd i vic. A zas na druhou
stranu nékteri moZnd i méné. JakoZe v té skupiné jsou nékteri, kteri se
s tou némcinou v béZném Zivoté setkdvaji Casteji anebo tedy vice. Zas
na druhou stranu nékteri v tom mnohdy tdpaji. A v té druhé skupiné jich
Jje moZnd o néco vic.

A vénujete se treba i anglicting jesté?

No prdvé Ze tu anglictinu ted trosku zanedbdvdm.

Je vam to lito?

Ano.

Posledni otdzka: na konci toho ¢tvrtého semestru mdte sklddat zkousku
na jaké vrovni? Vite to?

Zatim ne, zatim nevim.

Dobre. To viibec nevadi.

(27 min, 37 s)

Pozdéji doplnénd otizka zaslana e-mailem:

Kdy, myslite, Ze vase motivace byla nejvice z vnéjsku ovlivnitelnd?
Pripadné jak a proc¢? Mohou i dnes néjaké vnéjsi faktory vasi motivaci
ovlivnit? Jak a proc¢?

Na danou otdzku mdm dvé situace, kdy byla moje motivace nejvice
z vnéjSku ovlivnitelnd. KdyZ jsem se zacinal ucit némcinu, tak mé
samoziejmé nejvice motivovali rodice, kteri se mi snaZili vysvétlit
diileZitost tohoto jazyka a také mi predstavovali riizné vyhody, které mi
Jjeho znalost miiZe v budoucnu prinést. To mi tehdy plné stacilo k tomu,
abych se zacal tento jazyk ucit. OvSem, jak uZ to tak byvd, teorie si Zddd
praxi, a tak mé zacaly pritahovat riizné tabory a studijni pobyty v némecky
mluvicich zemich. A prdvé to, Ze jsem poznal, Ze se ona ,,teorie* prilis
nelisi od ,,praxe*, mé motivovalo a stdle motivuje k tomu, abych se
ve znalostech tohoto jazyka stdle zdokonaloval. TudiZ kdybych to mél
shrnout, tak moje motivace byla nejvice ovlivnitelnd asi v tom okamZiku,
kdy jsem mél zacit vyuZivat vyhod znalosti tohoto jazyka. Kdyby se
v tom okamZiku ukdzalo, Ze némcina jako takovd je ,nevyuZitelnd*,
byl by to v té dobé vdziny ditvod ke zméné postoje k uceni se némciné.
V soucasnosti mou motivaci k uceni se tomuto jazyky ovliviiuje mimo
Jjiné snaha dostat se na Erasmus na néjakou univerzitu v Nemecku Ci
v Rakousku. Nicméné rdd bych také absolvoval i néjaké jiné studijni
Ci jiné pobyty v téchto zemi. Pokud byste méla néjaky tip na néjaky
takovy pobyt, byl bych Vim za kaZdou informaci velice vdécny. Snad
se mi podarilo Vam odpovédét na otdzky. Kdybyste méla jesté néjaké,
Jjsem Vdm kdykoli k dispozici. Na zdvér bych Vdam chtél popidt, at Vds
lispéch provdzi nejen pri psani a obhajobé této prdce, nybrz i na vsech
cestdch Zivota osobniho i profesniho.

D)
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Miri, mé by nejdriv zajimalo, kolik je Ti let?

Jo, takze mné je 23.

23. A co a kde studujes’?

Prdvnickou fakultu Masarykovy univerzity v Brné, ctvrtym rokem.
TakZe tedka jses ve kterém semestru?

V sedmém.

V sedmém semestru. A kolikdtym semestrem mds némcinu tedka
na univerzité?

Prvni.

Ze Ctyr?

Ze Ctyr let?

Ne, ne, ze CtyrF semestrii, protoZe ta némcina je ctyi'semestrdlni.

No, jd jsem si vlastné podala vyjimku, takZe vilastné jakoby mdm tedka
prvni a treti a pristi rok, nebo pristi semestr budu mit druhou a ctvrtou

s tim, Ze budu délat zkousku na zdaveér. TakZe ted’ to mdm zkrdceny z dvou
let na jeden, ale mdm to oboje teda...

Aha, a to na sebe nenavazuje, to takhle jde jako...?

No, jakoby navazuje asi v téch znalostech, ale asi jenom Cdstecné a ty
zdpoctovy testy se délaji jenom z toho, co se délalo ten semestr. A zkouska
Je ze vSech Ctyr semestril.

Aha, aha. Dobre. Proc sis tedka na univerzité vybrala némcinu a ne
anglictinu?

Tak jednak proto, Ze u nds na Prdvnicky jsem anglictinu méla, to byl
vilastné ted’ prvni jazyk, ktery jsem tam studovala. Druhak proto, Ze jsem
minulej rok méla prerusenej a studovala jsem v Némecku a zjistila jsem,
Ze ta némcina je, Ze se mi hodné zlepsila a druhak, Ze bych ji teda chtéla
Jjednak udrZovat a jedna zlepsit na té akademické tirovni, abych to mohla
pouZivat i ke studiu. A takZe proto jsem si ju tedka dala.

Takze ale jakoby tu némcinu mas tedka vplné volitelné, uz to neni soucdst
toho povinné-volitelnyho systému?

Ne, neni, to...
Eh, némcina je pro tebe kolikdty cizi jazyk?

No, tot otdzka, protoZe... no, dalo by se Fict, Ze prvni, protoZe jd jsem ju
viastné méla na zdkladce a pak jesté na gymplu, ale neméla jsem ju rdda
a nevénovala jsem se ji, takZe jsem maturovala z anglictiny. TakZe jakoby
i v soucasnosti ji jakoby mluvim lip neZ anglicky. TakzZe, asi prvni, no.

Dobre, a kdyZ to vezmeme néjak chronologicky, tak kdy ses zacala ucit
némecky? Jako v které tride, nebo kolik ti bylo?
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Jd myslim, Ze to byla... ve c¢tvrté tridé jsem se zacala ucit némecky.
Pak jsem pokracovala s némcinou na gymplu, s tim Ze teda ten gympl
byl takovej, Ze jsem se na to vibec nesoustiedila a zajimala jsem se
o anglictinu. A pak jsem viastné dlouho nic, nebo ¢tyri roky nic, nebo tri
a pak jsem jela do toho Némecka a ted jsem se ji zase znova zacala ucit,
takZe s celorocni pauzou jako viibec.

Ehm. A kdy ses zacala ucit anglicky?

Eh, anglictinu jsem méla od prvdku na gymplu, s tim Ze prvni jeden a piil
rok ndm, nds ta ucitelka jako odepsala. A pak jsme zménili ucitelku, takZe
Jjsem méla dva a pul roku néjaky normdlni anglictiny, kterd mné jakoby
néco ddvala.

Ehm, dobre. Proc sis tenkrdt vybrala némcinu v té ctvrté tridé jako cizi
Jjazyk a ne anglictinu?

Jd jsem chtéla anglictinu, ale u nds to tehdy nebylo na té vesnické
zdkladce nic jiného v nabidce, takZe jsem si musela vybrat némcinu.

Ale chtélas anglictinu?

Jo. I kdyZ moZnd v té Ctvrté tridé mi to bylo jakoZe jedno, ale pak pozdeji
v ty Sesty uZ jsem zjistila, Ze se ta anglictina hodi daleko vic. Nebo aspori
tehdy se mi hodila, takZe jsem chtéla spis anglictinu, no ale méla jsem
Ji, myslim Ze, jeden rok jako krouZek, ale tak tam jsme se ucili barvy
a pocitat a to bylo vSechno, takZe... (smich)

A proc¢ se ti anglictina uZ v Sesté tridé hodila vic neZ némcina? Nebo jaks
prisla na to...? Nebo k cemu by se ti tenkrdt hodila vic? ProtoZe v Sesty
tride...

Tak jednak clovék zacal poslouchat néjaky pisnicky cizi, tak to bylo
vétsinou v anglictiné, v némdciné ne. A druhak i s ndstupem internetu
a tak se clovek s tou anglictinou setkdval... na béZnym porddku asi vic
neZ s némcinou. A jd jsem k té némciné jako dité méla takovej odpor.
ProtoZe navic anglictina mi prisla mnohem vic cool neZ némcina.

A procs méla k némciné odpor?
Jd nevim...
Jako mné je jasny, Ze je asi oproti anglictiné hodné uncool, ale...

Jako mné treba tedka se némcina libi vic neZ anglictina, ale to je tedka
ponéjakych, jd nevim, deseti letech? Jd nevim... Ale tehdy asi proto... jd
nevim, nevim.

A proc¢ se ti tedka némcina libi vic?

vV v v

ProtoZe mné prijde bliZsi cestiné neZ anglictina a prijde mi to vyjadrovdni
v némciné daleko logictéjsi a takovy praktictéjsi, nebo presnéjsi mozZnd...
nevim, jak to vyjddrit. A taky koneckoncit moZnd proto, Ze spousta slovicek

2N v

z brnénskyho hantecu a tady z naseho ndreci prosté pochdzi z némciny.

Jak bys popsala ted svou soucasnou motivaci k uceni se némciné?
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Ze bych pristi rok jela treba jakoby jesté na stdz, nebo na Erasmus
do Némecka a zkusila tam treba napsat diplomku, kdyby to jako bylo
néjak vhodny nebo uZitecny. A moZnd i proto, Ze jako pro nds je vhodny
umeét némecky uz jako kvili tomu, Ze uz mdme viastné némecky sousedy
a nds prdvni 7dd je hodné spojenej s némeckym a rakouskym prdvem
a hodné se to tieba prolind, takZe jakoby i pro budouci povoldni mi to
prislo jako dobrej ndpad s tim, Ze kdyZ jsem tu némcinu délala tak dlouho
a ted’jsem byla rok v Némecku, tak mdm prosté na cem stavét, takZe...

Rozlisovala bys teda v tom pripadé néjak svou motivaci k obecné némciné
a té prdvnické odborné némcine?

Asi jo, protoZe ta osobni motivace je jakoby je to asi ctizddost, Ze bych
néjakej jazyk chtéla umét dobre a tak, i proto, abych se treba domluvila,
i protoZe Ze mdm v Némecku spoustu kamarddit a i tfeba kdybych... chtéla
bych jet na jednu stdaz v Bruselu u jedné Némky, jestli to vyjde, nevim, ale
tak treba tady todle je osobni. A to studijni je prosté... si myslim, Ze to je
uZitecny pro moje povoldni a kdo vi, treba prosté budu pracovat ve Vidni,
Jjd nevim, kde co bude, co se naskytne a tak, jak mné to prijde vyhodny.
Ale zase treba... mym velkym snem je Spanélstina, protoZe je to jako
takovej prosté... osobni motivaci mdm daleko vétsi neZ treba k néemciné.
ProtoZe je mi sympatickd a tak.

Ehm, ale kdyz bys jakoby tedka nerozdélovala tu motivaci na osobni
a takovy ty motivdtory vnéjsi, profesni, ale motivaci nech takovou, jakd
Jje a rozdeélila bys pak tu motivaci k obecné némciné a pak k té osobnf, jak
ti je tfeba k uZitku, jestli tam je pro tebe néjakej rozdil?

Jo, asi jo. Jako... Jd nevim, jestli to nebude znit tak jako néjak naivné,
ale prijde mi, Ze ta obecnd némcina se mi néjak vic libi a chtéla bych se ji
naucit, abych s ni mohla dobre mluvit a komunikovat s téma prdtelama.
A je to treba i kdyZ néco Ctu nebo... tak jako ta obecnd némcina se tam
objevuje jako vic neZ prosté ta prdvnickd, Ze jo. Jako protoZe ani zatim
nectu néco jako judikdty nebo tak, no. A ta profesni, to je prosté takovy

vevo

Jakou roli pro tebe hraje ta odbornd anglictina?
Anglictina?
No, ta prdvnickd odbornd?

No, docela... nevim... jd jsem totiz... jako myslim si, Ze tu prdvnickou
anglic¢tinu moc neumim, jo, nebo jako rozhodné v tom plavu vic nez
v ty némciné. ProtoZe ona je postavend tiplné na jinym principu neZ ta
némcina a je to strasné tezky a pro mé tedka hraje malou roli a chtéla
bych se jakoby to naucit a v tom zdokonalit, aby to pro mé bylo jako
pouZitelny. TakZe prijde mi jako hors... nebo nesympatictéjsi neZ ta

vvvvv Y

prdvnickd némcina a sloZitéjsi, téZsi, ale prijde mi potiebnd, no...
A ¢im to podle tebe je?
Co tedka?
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pordd potiebny ta prdvnickd anglictina oproti té némciné?

No tak jd si myslim, Ze je to potfebny proto, Ze je tfeba spousta rozhodnutt,
Je jenom v anglic¢tiné anebo ve francouzsting, riiznych smérnic a takovych.
A jd francouzsky neumim. A francouzstina se mné prosté vitbec nechce
ucit, takZe prosté mné zbyvd jenom ta anglictina. A kvili tady tomuhle.
A kdybych treba chtéla jet, jd nevim, na néjakou stdz nebo tak, tak urcité
ta anglictina je vyZadovand vidycky i u nds. To je jako proc si myslim,

vvv

srovndm s tou némcinou tak... v anglictiné jako kdyby to byly dva jazyky.
Mads treba veétu, kterd v obecny anglictiné znamend néco a ta stejnd véta,
to stejny slovo nebo uslovi znamend v té profesni anglictiné viplné néco
Jjinyho. Jakoby se clovék musel ucit dva jazyky. KdeZto v té némciné je to
Jjedno, tam prosté...

Umis jesté néjaky jiny jazyky? Nebo mds zkusSenost s nima, s ucenim se?

Jo, ucila jsem se minulej... nebo predminulej rok jsem se ucila rusky,
ale jd jsem to pak vzdala, kdyZ jsem zjistila, Ze chci jet spis do Némecka
neZ do Ruska, no... chtéla bych se ucit Spanélsky. A to jsem se divala
tak na dvé lekce v jedné ucebnici pro samouky a to... kdyZ? jsem jela
do Spanélska, tak jsem méla pocit, Ze tomu rozumim vic, neZ jsem treba
cekala. A to je tak vsechno. No a pak jsem se ucila jesté latinu asi t¥i
roky, ale na tu jsem hodné.

Myslis si, Ze té ta zkuSenost s jinyma cizimu jazykama néjak ovlivnila
v némciné? Jakoby jakkoli... Ze to mélo na tebe néjakej viiv, hlavné
ohledné ty motivace.

Jd nevim. Asi jo. Jako jd mdm pocit, Ze ¢im vic jazykii se ¢lovek uct, tim
Je to snazsi a vidi ty souvislosti a vic prosté mu to otevird ty moZnosti
v novym jazyku a lip se mu to uci a prosté kdyZ? mu to jde lip, tak md
prosté i vetsi motivaci se to ucit.

TakZe vidis jakoby uspéch jako dalsi klicovej faktor pro motivaci k ucent
se némdi... eh, jazyku cizimu?

Jo. Jako uspéch urcité. Si myslim, Ze kdyZ je clovek uspésnej a pak vidi,
Ze se ten jazyk dd pouZivat, Ze se s nim dokdZe domluvit, pordd treba
i o sloZitéjsich vécech, tak mi to prijde jako moznd pro mé osobné ta
nejveétsi motivace.

A kdybys to méla srovnat: jakoby vispéch je pro tebe ten nejvétsi faktor
ohledné motivace. Je to pro tebe vétsi faktor nez to, Ze ten jazyk skutecné
pouzivds, nez to, Zes jela do Némecka a pouZilas ho a vidélas, Ze to
skutecné k nécemu je?

Ehm, jo. Jd jsem to myslela spis jako tak, Ze ten vispéch vidim v tom, Ze
ten jazyk zacnu skutecné pouZivat.

Dobre, takZe jakoby mds tady ty dvé véci propojeny?
Jo, jo, jo.
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A co vispéch jakoby v semindri nebo v rdmci té hodiny, jakoby, Ze vidis, Ze
ses vdzné néco naucila. Nebo Ze ten Cas, kterys do toho investovala, treba
do ty pripravy, nebo... vy si musite prece vidycky pripravovat néjaky
preklady, nebo ne?

No... a slovicka a mdme riizny ty interaktivni véci tam.

nepripravis, tak ta hodina neni viplné pro tebe tak plodnd. Eh, hraje
pro tebe i tady ten uspéch néjakou roli, Ze kdyz vidis, Ze kdyZ do toho
investujes néjaky cas, tak Ze se to vyplati?

Asi jo (smich). Jd jsem z toho v téch semindrich takovd nesvd, protoZe
tim, jak jsem rozmluvend, tak si tam pripaddm jako nejvétsi sprt, coZ jsem
Jjako v téch hodindch nikdy nebyla takovej mazdnek ucitelky... (smich) To
Jje takovd moje osobni role a nevim, jestli tiplné pozitivni nebo jestli je
spis negativni. Eh, no... takZe mi to prijde jako strasné defacto ziskand
smetdnka. Nebo takovy jako Ze to... no, nejsem na to zvykld, na tohle.
Ale jinak je to na druhou je to i takovy zavddejici, protoZe ti spoluZdci
ode mé ocekdvaji, Ze to vim, ocekdvd to ode mé i ta ucitelka a pak si 7ikd,
JeZis, to bude ted trapny, Ze to nevim, protoZe to ode mé kaZdej ocekdvd.
A zdroveri prosté se nechci néjak citit, vis co... Ze su vic neZ ti spoluZdci
nebo tak. Ze nechci prosté mezi ndma... no, Ze na tom nesejde. Nechci,
aby mezi ndma byl jako takovej rozdil nebo bariéra...

TakZe tim, ZeS strdvila ten rok v tom Némecku, tak ti to dalo jazykové
tolik, Ze se ted nemusis tolik vénovat tém pripravdam? Nestoji té to tolik
tsili dosdhnout té ivrovné, kterd se poZaduje v téch semindrich, nebo
na konci?

No, urcite. Jako myslim si, Ze rozhodé se mdm pordd co ucit a mdm co
dohdnét, to rozhodné, ale Ze kdybych tam ten rok nestrdvila, tak bych to
ted’ rozhodné s tou svoji némdcinou predtim... tak nevim, jestli bych to
jako... to bych asi zabalila.

Takze jakoby i ten rok té hodné namotivoval délat to ddl a délat to...?

Jo, to bylo moZnd... i to, Ze jsem ten jazyk pouZivala, Ze jsem se ho
pravé naudila jako tady tou praktickou cestou. ProtoZe jd jsem némcinu
prakticky do ty doby jako vitbec neméla rdda, jo. Prosté aZ do ty doby, co
Jjsem odjela do Némecka.

Mohla bys néjak... eh, my jsme se o tom samoziejmé uz nékolikrdt bavily,
ale mohla bys néjak, jak se ta tvoje motivace promériovala, co vidycky
mélo v téch riznych fdazich na tu tvou motivaci jako nejvetsi vliv?

Mds na mysli jakoby od té doby, co jsme se ucila...?

Presné, jakoby od té ctvrté tridy az do ted, nebo jakoby do toho pobytu
v Némecku.
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prosté jen jeden z dalSich predmétii, do kterych jsem potiebovala néco
délat jako dité, takZe to bylo... no... moZnd, Ze ze zacdtku mélo vliv,
Ze mné mamka, jako nevim, jestli to tak skutecné bylo nebo neni, ale
Fikala mi, Ze mdm talent na jazyky a ai tak... takZe kdy? ti nékdo rikd,
Ze mds na néco talent, tak té to prosté asi motivuje k tomu néco délat.
Potom vlastné nevim, no... potom vilastné pro nds motivace byla to, Ze
do nds ucitelka na zdkladce hustila to, Ze kdyz budeme chtit jit pracovat
do zahranici, tak pujjdeme do Némecka, tak at se to koukdme ucit,
protoZe to budeme potrebovat. No ale pak prosté to néjak prebilo to,
Ze prosté v tom modernim svété byla vsude pouZivand anglictina, takZe
kdyz? jsem pak prisla na BIGY, tak ta némcina pro mé jakoby iuiplné
ztratila smysl a spis jsem potom byla na sebe viplné nastvand, Ze jsem
si v dusledku toho, Ze mné vSichni fikali, jo, dej si néemcinu, kdyz uZ si
Ji tak dlouho délala, at to neztratis, tak jsem si dala némcinu, pak mé
to mrzelo, Ze jsem si nedala spanélstinu, protoZe jsem si rikala, no,
ztraceny 4 roky ciziho jazyka, protoZe mé ta némdcina vitbec nezajimd,
radsi bych se ucila treba Spanélstinu, protoZe ta anglictina byla prosté
primdrni. Jinak je pravda, Ze kdyZ jsem treba cestovala, tak némecky
nikdo nemluvil a vsichni mluvili anglicky. TakZe to byl ten hlavni ditvod.
No a taky na tom gymplu jsme prosté neméli dobrou ucitelku na tu
némcinu, takZe to jesté vic ta motivace pak sldbla, protoZe mé k tomu
vithec nic netlacilo, ani néjak mé to nebavilo. No a viastné pak jsem
tu motivaci jako vplné néjak ztratila a ucila jsem se prosté na vysoky
anglictinu, pak jsem délala tu rustinu a vilastné az po letech, co jsem
se rozhodla, Ze pojedu do toho Némecka, tak jsem viastné byla nucend
k tomu tu némcinu obnovovat a pouzivat.

A co myslis, Ze jakoby v soucasné dobé té nejvic oviiviiuje v té motivaci?
Kdybys méla rict jednu, dvé véci, ktery jsou pro tebe zdsadni ted.

MB: Ted? Tak urcité prosté profesni stranka a kariérni. A taky to, Ze proste...

ED:

Jjd chcu umét dobre mluvit, abych se mohla dobre vyjddrit. Kdy? treba
diskutuju s néjakyma prdtelama nebo tak. Brdchova holka je z Bavorska,
takZe se dost treba tak bavime a mdm tam i spoustu dalsich a prosté
nechci jakoby... chci se umét dobre vyjddrit, protoZe... nevim. Néjakd
osobni ctiZddost, Ze... nebo prosté...

Ehm. Ovliviiuje té néjak to, co se déje béhem té vyuky v tom semindri
tedka na vysoké skole?

MB: Eh, jo. Nevim, jak to... jako myslis k ty motivaci?

ED:

Presné, jako jestli té tam néco motivuje nebo demotivuje?

MB: Jo, tak... Motivuje mé asi... no, tak jasné, kdyZ néco zvlddnu a vidim, Ze

tFeba ta ucitelka je se mnou spokojend nebo tak. A taky kdyZ vidim, Ze ty
véci, ktery jsem se uz tfeba naucila z té reci, tak kdyZ je miizu pouZivat.
A taky to, Ze ta némcina je fakt péknej jazyk, Ze se mi to prosté libi.
A demotivuje asi... eh... mné to prijde blbd odpoved (smich), ale kdyZ
prosté néco nevim, kdy? mdm pocit, Ze je néco nad my sily nebo moZnd
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trochu moje nedostatky v gramatice, kdy viastné ani v té hodiné to neni
néjak porddné vysvétlovany, prosté gramaticky véci, kde zjistuju, Ze
prosté v tom mdm mezery a... no... takZe néjak tak.

TakZe gramatika pro tebe hraje néjakou klicovou roli?

Eh, jednu z klicovych roli urcité, protoZe si myslim, Ze k tomu, aby se
clovek dokdzal na néjaké rozumné urovni vyjadrovat, aby to prosté
pusobilo dobrym dojmem, tak k tomu potrebuje dobrou gramatiku.

A vnimds v rdmci té vyuky konkrétné néjaky aktivity jako motivujici nebo
demotivujici jako treba: motivuje mé, kdy? dostanu na zaldtku kaZdé
hodiny za sprdvnou odpovéd kokino, a demotivuje mé, kdyZ po mé chce
néco, co mé nebavi, nebo co nevim, nebo... jd nevim, néjakou prosté
aktivitu...

Jo... tak... jd nevim... mé motivuje, kdyz miZu mluvit. Ale prdavé jako, Ze
bychom tam mluvili néjak vic, oni totiz ti spoluZdci jako néjak moc dobre
nemluvi, takZe ted to nemyslim jako néjakou kritiku, ale jako fakt, jo.
Jako ne, Ze ja bych mluvila taky néjak extra dobre. Ale je to takovy, Ze
mé motivuje, kdyz miizu mluvit s nékym, kdo md prosté dobrou némcinu,
protoZe... no... prosté mé to motivuje. A demotivuje mé treba to, kdy?
musime... jd nevim... jo, tfeba i poslechy mé motivujou! ProtoZe vidim,
Ze tomu rozumim a bavi mé to v tom prosté hledat a bavi mé rozumét
tomu jazyku. A demotivuje... tyjo, nevim... moZnd néjaky prosté... jo,
urcité to, kdyz? je treba vyucujici nastvand. Tyjo, doufdm, Ze je to jako...
no treba kdy? je nastvand z toho, Ze se treba nékdo nepripravil, nebo Ze to
neumime nebo tak. Tak je to svym zpiisobem urcité demotivace, protoze
najednou houstne atmosféra. A misto toho, aby to prosté plynulo a bylo
zdbavny, tak prosté...

Hraje pro tebe néjakou roli ta zdvérecnd zkouska? Asi ne, Ze, kdyZ to je
ted’ jako uplné volitelné pro tebe...

No, docela aji jo, protoZe... protoZe jd jednak bych si chtéla sama sobé
dokdzat, Ze prosté to zvlddnu a je to pro mé prosté... je to pro mé iikaz
toho, Ze jsem se zase néco naucila, protoze si rikdam, Ze tyjo, tak to snad
zvlddnes, ne? To by bylo hodné trapny, kdybys to nezvlddla. A za dalsi, Ze
to... protoZe jd si vidycky déldm velky oc¢i a mdm téch predmétit hrozné
moc a nevim, kolik uz mné zbyvd téch kreditii, kdy si miiZu podat Zddost
o neopakovdni. A proto je to i tady proto, Ze kdyZ uZ si tedka teda néco
ddm, tak bych to méla udélat, protoZe nevim, jestli si viibec jesté néjakou
Zddost o neopakovdni miizu ddt. TakZe... a taky nevim, jestli.. protoZe jd
Jjsem vilastné z némciny ani nematurovala, tak to budejako jedinej ditkaz
o tom, Ze némcinu mdm na urcité vrovni, a v nékterych téch studijnich
programech nebo stdzich je vyZadovdn néjakej ditkaz o tom, Ze umis
Jjakoby mluvit némecky. TakZe i z toho diivodu.

A tys nedélala v tom Némecku jakoby Zddnou zkousku? Jakoby
Jjazykovou...

Ne, nedélala...
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vyuky ciziho odborného a akademického jazyka na MU? Jakoby hlavné
ten fakt, Ze je to povinné volitelny predmét a Ze kaZdy absolvent MU musi
umét cizi jazyk ve svém oboru na virovni B2.

Jo. Tak prijde mito prosté jako raciondlni, rozumnej a vhodnej predpoklad,
kterej zvysuje tiroveri toho vzdéldni jako takového. Na druhou stranu si
nejsem uplné jistd, jestli ten absolvent to potom umi na té vrovni B2,
protoZe mdm pocit, Ze jak v té némciné, tak v té anglictiné by to chtélo...
bylo by vhodny toho délat vic, nebo moZnd v mensich skupinkdch nebo
vic mluvit, aby prosté clovék to skutecné néjak ten jazyk mohl pouZivat.
Ze si myslim, Ze ten jenom samotnej ten kurs nebo ten predmét té to jako
nenaudi tak dobre. Jd tieba z té anglictiny po téch trech letech, nebo
dvou, mdm pocit, Ze toho vim hrozné mdlo. Nebo skoro nic, protoZe jak
jsem byla v tom Némecku, tak jsem toho zapomnéla strasné moc, jako
hlavné gramatiky, se mi to preklesilo... TakZe tak, no. Jako myslim si,
Ze je to vhodny a Ze by na to mél byt kladenej vétsi diiraz na ty jazyky
a vic prostoru tomu vénovanyho a tak no... jakoZe investovat do toho i ty
ucitele i ty finance, jako vsechno.

Myslis si, Ze jsem se té zapomnéla zeptat na néco, co je zdsadni
promotivaci k uceni se némciné, nebo, Ze bys treba chtéla néco dodat, co
si myslis, Ze je jesté diileZity? Nebo tieba, co sis vSimla v téch semindrich.
Mmm, moZnd Ze bych to... Ze by mné treba pomohlo, kdybychom vic
diskutovali, nebo kdyby byla moznost diskutovat, nebo tieba i moind
rodilej mluvci... to by bylo tieba... jakoZe, ono je strasné snadny
diskutovat s nékym, kdyz jako treba ty mds nedokonalou némcinu, ten
druhej clovek md nedokonalou némcinu, jesté vic nedokonalou nez ty,
tak potom je to takovy jako kdyby... moc to tieba... nebo neprindsi to
tolik, jako kdyZ muZes diskutovat s nékym, kdo md vybornou némcinu. To
si myslim, Ze ti rodili mluvci... asi...

Jeste by mé zajimalo: Marusko, pro¢ ses vlastné rozhodla jet prdvé
do Némecka? Nebo jak ses k tomu, respektive do toho Némecka dostala?

Pozdéji doplnéna otdzka zaslana e-mailem:

Kdy, myslite, Ze vaSe motivace byla nejvice z vnéjsku ovlivnitelnd?

Pripadné jak a proc¢? Mohou i dnes néjaké vnéjsi faktory vasi motivaci
ovlivnit? Jak a proc¢?

Tezko Fict. NeZ jsem odjela do Némecka, tak jsem Zddnou motivaci
k tomu ucit se némecky neméla, a pravdépodobné by mi to asi nikdo
lispésné nevnutil, a kdyZ jsem se pak vrdtila, tak jsem ji zase méla aZ
az a asi by mi to nikdo nevymluvil... TakZe kdyZ to pocitim za cely
Zivot, tak asi na zdkladce, to jsem jesté poslouchala rodice a pani
ucitelku a ti mi vekli, Ze se prosté némecky ucit budu. Hlavné nebyla jind
moznost. A pak pri ndstupu na gymlp, kde jsem sice chtéla Spanélstinu,
ale nechala jsem se zmanipulovat rodici a dala si némcinu.. :-)
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M

,,Mohou i dnes néjaké vné&jsi faktory vasi motivaci ovlivnit? Jak a pro¢? “

Jo, mohou. :-) Libi se mi jeden chlapec z Némecka a myslim, Ze by se
md motivace k némciné mohla jesté hodné zvysit, kdyby... :-D Ale taky
urcité pracovni prileitosti - Jisté by ji ovlivnilo, kdybych nasla praxi
ve Vidni a nebo treba v bilingvni advokdtni kanceldri v Praze -
u obojiho se chystam najit informace a prihldsit se nékam, jesté uvidim,
Jaké budou moznosti. Negativné ovlivnit asi v pfipadé, kdybych treba
nasla dobré misto napr. ve Spanélsku nebo jinde - to bych se na némcinu
mozZnd trosku vykaslala, protoZe se mi asi vic libi jiZzansky Zivotni styl
a i ta vec.. Ale to jsou takové co by kdyby. Jinak asi moc ne - mdm pordd
mnoho prdtel némecky mluvicich,pravdépodobnd budouci svagrovd je
bavorka, takZe budu mit motivaci asi cely Zivot.. :-)

Myslis, Ze se Tvoje motivace k uceni se némciné néjak projevuje navenek?
Tak aby si toho mohlo vsimnout okoli (kolegové, vyucujici)? Jak se
motivace projevuje, resp. ¢im?

Myslim, Ze se projevuje i navenek. V hodindch ode mé vyucujici nekdy
dost ocekdvala, stejné tak spoluZdci, co se znalosti tyce. Mimo Skolu
dostdavdm obcas zpétnou vazbu od némecky hovoricich lidi, Ze moje
némdina je dobrd a ptaji se, jak dlouho jsem se ucila a tak.(Pricem? jd
mdm tedy za to, Ze mdm s tdle obrovské rezervy). Potom se ta motivace
projevuje asi také tak, Ze se obcas v teci ptam, zda jsem to, co jsem rekla,
fekla dobre (mluvim-li s rodilym mluvéim). VZdycky jen doufam, Ze je to
prilis neotravuje... :-)
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Kniha se zab(va tématem motivace k u¢eni se ném-
¢ing, které je zasazeno do kontextu vyuky ciziho
odborného a akademického jazyka. Teoreticky se
prace opird zejména o Gardnerovu teorii motivace,
teorii sebeurceni a atribucnf teorii. Samotny vizkum
probéhl v prostredi v{uky ciziho odborného a aka-
demického jazyka na Masarukoveé univerzité v Brng,
kde jsou studenti vSech nefilologick(ych obord po-
vinni sloZit v rdmci studia zkousku z jednoho ciziho
odborného a akademického jazyka, pricemz si tento
cizi jazuk mohou sami zvolit. Pravé skute¢nost po-
vinné jazykové zkousky jsme v rdmci naseho v{zku-
mu zohlednili. V{zkumn( design sestaval ze dvou na
sobé nezavislich vizkumnych fazi. V prvni kvalita-
tivni vgzkumné fazi jsme provedli polostrukturova-
né interview s celkem 12 respondenty ze ctyr fakult
Masarykovy univerzity, kde se v rdmci povinné-voli-
telné vuky ciziho odborného a akademického jazy-
ka vyucuje i némcina. Cilem této vizkumné faze bylo
vutvoreni individudlnich motivac¢nich profild a mo-
tivacnich identifikdtord, které bu popisovaly moti-
vacni znaky respondentt jednotlivich fakult. Druhd
v(zkumnd fdze postupovala kvantitativné. Pomoci
elektronického dotazniku byla sesbirdna data od
122 respondent(, kterd bula dale statisticky zpraco-
vana a podlehla mj. deskriptivni a faktorové anal(ze.
Srovnani v{sledkd obou vizkumnych fazi prokazalo
shodu témér u vSech vutvorenych motivacnich iden-
tifikatorl, pricemz jako naprosto zédsadnim praveé pro
motivaci k u€eni se odborné a akademické némciné
se ukazal zejména motiv relevance.
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