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Basic mathematical rules
as the essence of learning financial literacy

Elementarné matematické zakonitosti
ako podstata edukacie finan¢nej gramotnosti

Livia HASAJOVA

Abstract

Among the new trends in developing financial literacy in economic subjects, we include
activating forms of teaching. These stimulate interest, support pupils’ learning
experience, develop autonomy, flexibility and creative thinking. By applying activation
methods, we teach the learner to understand the problem solved more clearly and require
students to apply problem solving, analysis, synthesis, and creative thinking.
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Abstrakt

Medzi nové trendy v rozvijani financnej gramotnosti V ekonomickych predmetoch
zaradujeme aktivizujuce formy vyucby. Tieto podnecuju zdaujem, podporuju u ziakov
zdzitkové ucenie, rozvijaju samostatnost, flexibilitu a kreativne myslenie. Aplikovanim
aktivizujucich metod privadzame uciaceho sa k jasnejSiemu pochopeniu rieSenej
problematiky a vyzZadujeme od Ziakov aplikdciu riesenia problémov, analyzy, syntézy
a tvoriveho myslenia.
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Uvod

V spolo¢nosti sme za poslednych desat’ rokov svedkami obrovskych zmien, ktoré sa
dotykaju vSetkych oblasti. Ak sa maju v §kolach rozvijat’ u zZiakov nové vedomosti, musia
tiez inovovat’ a skvalitnovat’ edukacny proces. Vzdelavacie systémy boli dlhé obdobie
odolné voci vicsine novych inovécii. Tento trend vSak nie je dlho udrzatelny.
Vzdelavanie musi vyrazne napredovat’ s rychlostou, ako sa meni spolocnost’ a nie
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zaostavat. Dnes uz vieme s istotou, zZe financné vzdeldvanie je nutné pre vsetkych a to
bez rozdielu. Kazdy jeden absolvent po skonceni skoly nastupi do zamestnania a peniaze,
ktoré zarobil, bude chciet’ vediet' adekvatne vyuzivat. Uz teraz sme svedkami, ze mnohé
rodiny sa ocitli na hranici chudoby a to nie v dosledku nezamestnanosti, ale na zaklade
svojich zlych finanénych rozhodnuti. Tieto zmeny v spolo¢nosti a enormné potreba
ekonomického vzdelavania nas utvrdzuju o opodstatneni edukacie v oblasti finan¢ne;j
gramotnosti.

Digitalne technoldgie obohacuju a maju dopad na Zivoty I'udi a spolo¢nosti na celom
svete. IKT v Skolstve moze hrat’ do budicna délezitt ilohu pri premene, obnove a udrzani
kvalitného vzdeldvania. Technolégie zaruCuju ziakom vytazit z vyucby maximum,
a tak sa moct’ pripravit’ na moderné a novo vznikajuce technologie, ktoré buda utvarat’
svet v budicnosti. V sucasnosti sme svedkami paradoxnej situdcie, ze Skoly maji ucit’
ziakov a pripravovat’ ich na povolania, ktoré este ani neexistuju. Preto prepajanie kazdého
typu vzdelavania s IKT je t4 spravna cesta, ako zabezpecit’ digitalne gramotnych ziakov.
Z daného dovodu sa v praci nezameriavame iba na finanénti gramotnost’, ale snazime sa
o pribliZenie vyucby vyuzivajucej IKT.

Matematik v novodobej edukacii financnej gramotnosti

Kvalita vzdelavania nemoze byt vyssia ako kvalita ucitelov, ktori ho poskytuju*
(Barber, 2007, s. 7)

V  pedeutologickych odbornych  knihdch nachiddzame mnoho definicii,
ktoré sa pokusaju vystihnit' podstatu uclitel'ského povolania. Duchovi¢ova et al.
(2012,5.199) uvadza, ze: ,Ucitel’ je jeden zo zakladnych Ccinitelov vychovno-
vzdelavacieho  procesu, profesionalne  kvalifikovany  pedagogicky  pracovnik
spoluzodpovedny za pripravu, riadenie, organizdciu a vysledky tohto procesu.
V medzinarodnom dokumente organizacie OECD s nazvom Education at a Glance
sauvadza, ze: ,ucitelia si osoby, ktorych profesijnd aktivita zahriiuje odovzdavanie
poznatkov, postojov a zru€nosti Specifikovanych vo formalnych kurikularnych
programoch pre ziakov a Studentov zapisanych do vzdelavacich institacii*“ (OECD, 2001,
s. 309).

Ucitel’ bol v minulosti ten, ktory vyuc€ovanie riadil a kontroloval, terajSie nové smery
v edukécii postuvaju rolu ucitel'a do pozicie radcu a toho kto vyucCovanie usmernuje.
wVyucovat znamend odovzdavat Ziakom, Studentom poznatky, oboznamovat
ich s pracovnymi spésobmi a postupmi, teda usmernovat’ vyucovanie aj kontrolovat
uz osvojené poznatky, zrucnosti a navyky“ (Malackd, 2014, s.99). V sucasnosti
st s ucitel'skou profesiou vel'mi Casto sklonované kompetencie. Ak chce ucitel’ efektivne
vyuCovat,  potrebuje  disponovat’  viacerymi  kl'acovymi  kompetenciami.
Duchovicova et al. (2012) vymedzuje hlavne tieto kompetencie:

Profesionalizmus  epracovné nasadenie
ssebaddvera
sspol’ahlivost’
sreSpekt
Myslenie eanalytické myslenie
*koncepcné myslenie
Ocakdvania *snaha o zlepsenie
*neustale hl'adanie informacii
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einiciativa
Vodcovstvo «flexibilita
*zodpovednost’
ezanietenost’ pre u¢enie (Husarova, 2011, s. 18-19)

V ramci profesie ucitel'a si Komplotova (2011, s.69) kladie tieto otazky: ,,4ké bude
postavenie ucitela v Skole a v spolocnosti? Zmeni sa jeho neddstojné postavenie
V sucasnosti? Ako sa budu menit ndaroky na neho kladené? Ako sa zmeni vzdeldvanie
ucitelov?* To vSetko st ve'mi vhodne kladené otazky, ktoré vystizne odrazaju rychlo
meniacu sa spolo¢nost. Ekonomika v priebehu péar desatro¢i zmenila uplne svoju
povodnu struktaru. Ekonomické vzdelavanie je vel'mi tzko prepojené s praxou, ucitelia
ekonomickych predmetov to vobec nemaji 'ahké a su nateni sa neustile vzdelavat'.
Ucitelia st pod enormnym tlakom a menia dlho zauzivané metody a formy vzdelavania
tak povediac za pochodu. Prudké zmeny v spolo¢nosti natia aj samotnych ucitel'ov,
ktori chct svojim ziakom podéavat’ adekvatne informécie, sa cielene vzdelavat'.

.Nech by bolo vzdelavanie budiicich ucitelov akokolvek dokonalé, nemoézeme
ocakavat, ze ich pripravi na vsetky vyzvy, ktoré pred nich postavi ich povolanie.
Skolské systémy sa z toho dovodu usilujii poskytnit ucitelom dalsie vzdeldvanie
(celozivotné vzdelavanie ucitelov) — pre udrZanie kvalifikovanosti ucitelov a kvality
vyucovania“ (OECD, 2009, s. 49).

Priority a Specifické formy ekonomického vzdelavania

wPovedz mi a ja to zabudnem, ukaz mi a ja si spomeniem, nechaj ma to urobit
a ja porozumiem* (Konfucius, 551-479 p.n.l.).

V tejto podkapitole chceme upriamit’ pozornost’ na Specifické formy ekonomického
vzdelavania, ktoré sa v edukacnej praxi objavuju vel'mi sporadicky. Orbanova (2005,
s.55) uvadza, ze: ,, Organizacna forma vyucovania znamenda organizacné usporiadanie
podmienok na realizovanie obsahu uciva, pri uplatneni jednej alebo viacerych
vyucovacich metod, vhodnych vyucovacich prostriedkov a pri respektovani didaktickych
zdasad“.

Medzi aktivizujuce formy vyucby ekonomickych predmetov, ktoré sa vyuzivaju menej
Casto, urCite patria ekonomické hry. Pri aktivizujucich metédach vzdeldvania
(Sandanusova, 2002, s. 149) uvadza, Ze: ,podnecuju zdujem o uvedomené ucenie,
podporuju u Ziakov zazitkové ucenie, rozvijaju samostatnost, flexibilitu a kreativne
myslenie“. Aplikovanim aktivizujucich metéd privadzame uciaceho sa k jasnejSiemu
pochopeniu rieSenej problematiky a vyZadujeme od Ziakov aplikaciu rieSenia problémov,
analyzy, syntézy a tvorivého myslenia (Orbanova, 2008).

Na strednych Skolach s ekonomickym zameranim sa velmi malo aplikuju
do vyucovacieho procesu ekonomické hry, pricom st vhodnym motiva¢nym nastrojom
ucitela. Uz predskolaci si v uceni sa nového velmi Sikovni a napredujii milovymi
krokmi. Je to hlavne z dovodu aktivit, akymi sa ucia. NajjednoduchS$im spdsobom,
ako dieta nieco naucit, je sprostredkovat’ mu to hrou. Z psychologického hl'adiska si totiz
diet’a ani neuvedomuje, Ze prijima noveé poznatky a zrucnosti. Ak totiz Ziakov nie€o bavi
a zaujima, ucia sa to ovel’a rychlejSie a nadobudnuté vedomosti si aj dlh§ie uchovavaju
(Bajtos, 2007).

Ekonomické hry by sa na strednych $kolach mali vyuZzivat’ az v poslednych ro¢nikoch,
kedy uz maju ziaci konkrétne vedomosti a disponuju zakladnym pojmovym aparatom
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Z oblasti ekonomiky. Takéto hry su aktivne moduly, pri ktorych si ziaci sami musia
ziskavat’ informécie a analyzovat’ komplexne cely problém. Slosar (2012, s. 63) uvadza,
ze: ,, Pouzitie ekonomickych hier vyzaduje od ucitela dokonalu pripravu, kvalifikovanu
réziu a v niektorych pripadoch aj ndarocnu vypoctovu techniku. Pre Ziakov su velkym
prinosom, pretoze zvladnutim a vyriesenim problémov su lepSie pripraveni na prax “.

Pre ziakov ekonomickych predmetov st ekonomické hry ukézkou hospodarskej praxe.
V hrach si Ziaci osvojuju nielen teoretické vedomosti, ale aj praktické zruc¢nosti.
Prostrednictvom kooperacie si ziaci vyskuSaju redlne konkurencné prostredie
(Muzik, 2004). Vel'mi podstatna pri ekonomickych hrach je tloha ucitel'a. Hra musi totiz
obsahovat’ viaceré varianty, vzbudzovat u ziakov napétie a tak ich motivovat.
Ucitel’ musi vymedzit' a vymysliet presné pravidla, ktoré by neobmedzovali slobodné
rozhodovanie Ziakov. Hra samotnd musi byt zostavena tak, aby vykreslovala realnu
hospodarsku situaciu (Kalhous, 2003).

Ako sme uz v predchadzajicej Casti prace poznamenali moderné technologie
a digitalizacia uciva sa postupne zacleiiuju do vyucovacieho procesu. V oblasti hier
zaClenenych do edukacného procesu sa v sucasnosti zacinaju vyuzivat didaktické
pocitacové hry. Dostal (2009, s.130) uvadza, ze: ,, didakticka pocitacova hra je software
umoznujuci zabavnou formou navodzovat cinnosti zamerané na rozvoj osobnosti
jedinca®. V zahrani¢nej odbornej literatire sa v oblasti vzdelavania a prepojenia
pocitacovych hier stretdvame s terminom ,,vaZne hry* (z angl. Serious Games), ktorych
prvoradou tlohou je vzdelavat. Prostrednictvom takychto hier sa stimuluji skutocné
situacie a proces nielen z oblasti ekonomiky (Suslo, 2013).

Hra stavia ziaka do ulohy akéhosi prieskumnika a to tak, zZe neposkytuje Ziakovi zZiadne
hotové informacie o budicom priebehu hry a ani o vysledkoch. Drzi Ziaka v nevedomosti,
¢o bude v hre nasledovat’, a tak ho nuti analyzovat’, pozorovat, uvazovat’ a testovat’ rozne
alternativne herné situacie. Ziak tak samostatnou &innostou a vyvodenim adekvatne;
stratégie dokaze hrat’ hru uspeSne az do konca a tak sa aj vzdelavat’. Pri hre sa nezabuda
ani na individualitu a schopnosti kazdého ziaka. Prostrednictvom zataze v hre sa vie
zapojit’ kazdy Ziak a dosiahnut’ pozitivny vysledok (Dostal, 2009). Na druhom mieste sa
umiestnil rozvrh hodin, ktory je dost’ striktne obmedzeny uc¢ebnymi osnovami a bohatou
Skélou uciva, ktoré je niekedy aj nadbyto¢né. Ostatné poloZky boli menej vyznamné.

Studijny potencial digitalnych hier je v centre zdujmu aj vo Velkej Britanii.
Vysledkom mnohych uz aplikovanych $tudii je nasledné zavadzanie hier aj do doméceho
prostredia Ziaka. Hry tak dok4zu vzdelavat’ Ziakov aj v domacom prostredi, a tak v nich
nevedome vytvarat nové vedomosti mimo $koly. Decentralizovand a flexibilna povaha
holandského vzdeldvacieho systému dava Skolam Siroké moznosti zahrnat' do vyucby
digitalne hry. Kennisnet odhaduje, ze az 20% odbornych $kdl zarad’'uje digitdlne hry
do vyucby. V oblasti ekonomického vzdelavania je v Holandsku ekonomicky orientovana
hra Plaza Challenge a to v oblasti manazmentu, ktort vydalo Game Basics uZ v roku 2005
(Byronova, 2008). Nesmierny potencial digitdlnych hier je vidiet’ na Ziakoch, ktory pocas
svojho mimoskolského €asu travia ovela viac €asu pri on-line hrach ako pri domécich
ulohach. Ak by sa vyvijali hry, ktoré by mohli efektivne ukazat finan¢ny trh,
hospodéarenie a s tym spojené zvySovanie finan¢nej gramotnosti, bola by to skvelé cesta
k prepojeniu ucenia a zabavy Ziakov. Nielen pri digitalnych ekonomickych hrach,
ale aj celkovo v edukacii je vel'mi dolezité dbat’ na kvalitu.
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Finanéna gramotnost’ ako sti¢ast’ ekonomického vzdelavania

,,Pre Vas Zivot, vztahy, Stastie a buducnost je nevyhnutné porozumiet peniazom.
Naucit sa, ako ich zarabat' a udrzat.  (Robert G. Allen)
Dynamicky a rychlo meniaci sa vyvoj v oblasti finan¢nych trhov, spolu s globalnym
dosahom hospodarskych kriz v poslednych rokoch, ¢ini finanéné rozhodnutia
spotrebitelov a manazment osobnych financii ako vel'mi ddlezity. Ukazuje sa, Ze ¢im su
finan¢né trhy komplikovanejSie tym je aj vacsi zmitok na strane spotrebitela.
Spotrebitelia tak nedokazu adekvatne reagovat' a detekovat’” hrozby a prilezitosti,
ktoré finanény trh pontka. Coraz Gastejsie sme svedkami v spolo¢nosti, Ze spotrebitel’ sa
stava obet'ou bezpravia a to hlavne désledkom nizkej arovne ekonomickej gramotnosti
(Hilgert et al., 2003).
714, alebo skor nepostacujica uroven ekonomického vzdelavania, ma nedozerne
nasledky v budiicom zivote ziakov strednych §kol. Vedie k negativnemu spravaniu sa
V oblasti nielen v zamestnani, ale hlavne vo sfére spravovania svojich Castokrat tazko
zarobenych osobnych financii. Trhy st presytené roéznorodymi pdzickami a uvermi
ajedna nespravna volba spotrebitela moze viest aj k celozivotnej zadlZenosti
(Stang a Zinman, 2009). Vysoka troven finan¢nej gramotnosti umoziuje spotrebitel'ovi
vhodné planované akumulovanie svojich penazi. Tak si dokaze vopred vytvarat’ rezervy
a v ramci vhodného finan¢ného planovania sa pripravit na odchod do dochodku
(Lusardi, 2007).
Vplyv ekonomickej gramotnosti ziakov je vel'mi rozsiahly a dotyka sa vSetkych sfér
zivota. Sucastou ekonomickej gramotnosti je finanénd gramotnost’, ktord Narodny
Standard finan¢nej gramotnosti (2014, s. 3) definuje nasledovne: ,, Financnd gramotnost
je schopnost vyuzivat’ poznatky, zrucnosti a skusenosti na efektivne riedenie vlastnych
financnych zdrojov s cielom zaistit' celozivotné financné zabezpecenie seba a svojej
domdcnosti .
ObsirnejSie je finan¢na gramotnost’ definovand v Narodnej stratégii finan¢ného
vzdelavania, ustrednom dokumente pre finanéné vzdelavanie v Ceskej republike. Uvodna
Zast’ je skoro totozna s definiciou NSFG, ale nasledne pokracuje: ,, Financne gramotny
obcan sa orientuje v problematike penazi a cien a je schopny zodpovedne spravovat
osobny/rodinny rozpocet, vratane spravy financnych aktiv a financnych zadvizkov
S ohladom na meniace sa Zivotné situacie “(Altmanova, 2011, s. 64).
Aktualizovany NSFG vymedzuje $irku poznatkov, zrugnosti a skiisenosti v oblasti
finanéného vzdeldvania a manazmentu osobnych financii, z ktorého vyplyva,
ze absolvent strednej Skoly (vysSieho sekundarneho vzdelavania) by mal byt’ schopny:
e _njjst’, vyhodnotit’ a pouzit’ finan¢né informacie,

poznat’ zékladné pravidla riadenia vlastnych financii,

rozoznavat’ rizika v riadeni vlastnych financii,

stanovit’ si financné ciele a naplanovat’ si ich dosiahnutie,

rozvinut’ potencial ziskania vlastného prijmu a schopnost’ sporit,

efektivne pouzivat’ finanéné zavazky,

zvelad’ovat’ a chranit’ svoj majetok,

porozumiet’ a orientovat’ sa v zabezpecovani zékladnych l'udskych

a ekonomickych potrieb jednotlivca a rodiny,

e hodnotit’ ispeSnost’ vlastnej sebarealizacie, inSpirovat’ sa prikladmi uspesnych
osobnosti,

e porozumiet’ zdkladnym pojmom v oblasti finan¢nictva a sveta peniazi,
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e orientovat’ sa v oblasti finan¢nych institacii (NBS, komercné banky, poistovne
a ostatné finan¢né inStitucie,
e orientovat’ sa v problematike ochrany prav spotrebitel’a a byt schopny tieto
prava uplatiiovat™ (NSFG, 2014, s. 2-3).
Hoci ekonomicka gramotnost’ ma ovela $irsi rozsah informacii z oblasti ekonomického
vzdelavania z NSFG vyplyva, Ze pre budici Zivot Ziakov je nutné zamerat’ sa v ramci
ekonomickej gramotnosti na jej zlozku a to finan¢nt gramotnost’.

Podl'a Jakubekovej a Kovalcikovej (2013) je potreba ekonomického vzdelavania nutna
na kazdej Grovni vzdelavania a aj type Skoly. Uvéadzaji komplexny pohl'ad na l'udské
potreby, ktoré vypracoval A. H. Maslow. Rozdelil ich do piatich skupin a to na
fyziologické potreby, potreby bezpecia, socialne potreby, potreby ucty a sebarealizacie
a podl'a dolezitosti pre Cloveka ich zoradil vo forme pyramidy. Na obrazku 6 je mozné
vidiet’ usporiadanie danych potrieb v kontexte osobnych financii. Sucasny mlady ¢lovek
potrebuje pre svoj nasledujuci zivot nadobudnit’ nemalé vedomosti v oblasti
ekonomického vzdelavania, aby dokazal dané potreby vyuzivat vo svoj prospech.
Prax vSak ukazuje, Ze bezni spotrebitelia hospodaria s financiami bez ohl'adu na pyramidu
potrieb.

Zaver

Mnohokrat sa v sucasnosti v ramci vyucby stretivame s porovnavani vysledkov ziakov
podl'a rodinného zadzemia, alebo socidlnoekonomickych statusov. V ramci ekonomického
vzdelavania, kedy deti uz od malicka vidia vzor u svojich rodi¢ov a vela sa o financiach
dozvedaji z domova, je vplyv socidlnoekonomickych pomerov rodiny dost’ vyznamny
(Mozny, 2006). Aj vyskum PISA sa zameral na porovnavanie vysledkov jednotlivych
gramotnosti v stvislosti s rodinnym zazemim, vzdelanim rodi¢ov a finan¢nou situaciou
v rodinach. Podl'a zisteni z roku 2012 ma na Slovensku nepriaznivé socialne zazemie
ziakov jeden z najvyraznejSich vplyvov na vysledky zo vSetkych testovanych krajin
v OECD (Siskovi¢, 2014). Bomba (2011) poukazuje nato, e Skolska uspesnost
je mnohokrat zavisla od aktualnej tUrovne jednotlivych kognitivnych funkecii,
ale jej vyznamnym determinantom je socialno-kultirny kontext.

Novodobym pojmom v ponimani gramotnosti, ktord bola dlhé roky povazovana
za schopnost’ Citat’ a pisat’, je ,,funkéna gramotnost™. T4 v sebe zahfiia v ramci Citania
a pisania aj pracu s informaciami nachadzajucimi sa v texte. V rdmci gramotnosti Gavora
(2010) poukazuje aj na gramotnost’ ako socidlno-kultirny jav, ktory sme uz blizsie
popisali. Nasledne priddva aj e-gramotnost ako novy fenomén digitdlnej doby.
AV neposlednom rade sleduje aj numericki (matematick) gramotnost, v ktorej
je zakotvena schopnost’ vyuzivat matematické operacie nielen v Skole, ale hlavne
aj v realnom Zivote. Da sa povedat’, ze aspektom vplyvajicim vo vyraznej miere na FG
je funk¢na gramotnost’ a jej sucasti.
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