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Umeélecky projev jako nastroj interkulturni komunikace

Hana Stehlikova Babyradova

Kultura je zaloZena na tom, co Se od lidi vyZaduje, ne na tom, co se jim poskytuje.
Antoine de Saint-Exupéry

Celé lidské spolecenstvi, které je mozno ve zkratce nazvat svétem, se vyznaluje tim, ze je slozeno
z rlznych kultur, jez jsou v urcitych aspektech rozdiné, ale které se v lecCems shoduiji. Védomi
spole¢ného zakladu vSech kultur stmeluje prislusniky rliznych ras a etnik. Je obtizné definovat presné, co
vS8echno kultura v souCasnosti znamena. V zajmu nejlepsiho vyjadreni obsahu slova kultura byva Casto
pfipominan etymologicky obsah tohoto pojmu, ktery je spojovan se slovesem kultivovat, coz znamena
Jpéstovat”. Taktéz v platénské definici je zdUrazfiovana ve spojitosti s kulturou péce — a to predevsim ve
smyslu péstovani duchovniho réstu. Cinnosti, prostfednictvim nichZ je tato péde realizovana, jsou pak
kontextualizovany ¢asto s uménim v8eho druhu. V historii je rozliSovano uméni i kultura lidova, mluvi
se o tzv. vysokeé kultufe a vysokém umeéni, jez jsou zavislé na institucionalni nebo privatni prezentaci
vybranych dél. Aktualni kulturologie dnes ovSem feSi otazky prolinani nebo dokonce splyvani vysoké
a nizké kultury.

Kulturni navyky a hodnoty mohou byt predavany rlznymi zpUsoby. Nejobvyklej$im prostfedkem
predavani kulturnich hodnot je fe¢. Povaha kultur jednotlivych narodd je proto svazana s povahou
jazyka, jazyk je pak nositelem identity toho ¢i onoho naroda. Jazyk autonomni kultury méize vyjadrovat
urcité vlastnosti naroda, ale také urcité skupiny nalezejici k néjakému prostredi nebo i k vékové skupiné
Ci také ke skupiné vyznavajici jisté hodnoty ¢i zajmy. Jiz od poloviny devatenactého stoleti jsou napriklad
identifikovany v Ceském prostredi sklony k urc¢itému vyjadrovani narodni kultury vyrazné poznamenané
hledanim identity naroda skrze umeéni. V kontextu zivota jednoho naroda se také vyskytuji subkultury
predstavujici zajmy mensich skupin odliSujicich se od sebe navzajem zplsobem dorozumivani,
oble¢enim, zpUsobem stolovani atd.

Prislusnici jednotlivych kultur, at’ uz se jedna o mensi nebo vétsi kulturni identity, vyznavaji tedy urcité
zpUsoby Zivota, kterym je tfeba se naucit, s nimiz se ¢lovék nerodi. Procesy ziskavani urditych znalosti
o kulture jsou nazyvany ,akulturaci®.

V soucCasné dobé globalizace dochazi k miseni nebo splyvani jednotlivych kultur a k vytvareni
multikulturniho prostredi, které se zda byt neprehledné. To je také dlvod, pro¢ uz do rané vychovy
a posléze i do edukace na vSech stupnich jsou zafazovana témata vztahujici se k poznavani kultur
celého svéta, protoze prioritnim smyslem vychovy je tolerance k projeviim nejrlizngjSich kultur a dal$im
projevem je také tzv. multikulturni empatie nebo dokonce kulturni inteligence. Cilem vytvarné vychovy
je vypéstovat v lidech védomi pfislusnosti k vlastni kulture, ale také zpUsobilost vnimat, chapat nebo
i rozvijet principy tvoreni, jez jsou typické pro jiné kultury. Jednim z cilli dramatické vychovy je rozvijet
¢lovéka ve vnimavou a tvofivou osobnost, ktera je schopna vnimat skute¢nost kolem sebe v celé
jeji hloubce a slozitosti a orientovat se v ni; orientovat se také sam v sobé. Vytvarné i dramatické
aktivity sehravaji v multikulturni vychové vyznamnou roli, jelikoz jazyk obrazl, ktery je pro umélecky
projev hlavnim prostfedkem vyjadfovani, usnadnuje dorozumivani beze slov. Je jazykem celosvétového
dorozumivani a mnohdy bohuzel také prostfedkem utvareni globalni kultury se v8emi jejimi negativy.
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Nejvétsim problémem globalni kultury je totiz unifikace. Prostfednictvim typizovanych vizuélnich znak(
se Ize sice dorozumeét, ale jde o dorozumivani pouze na zakladni Grovni, o komunikaci v bazalni roviné
bez vyjadfovani emoci a empatii.

Prichazi-li do jedné kultury ¢lovék z jiné kultury, dochazi pfirozenym zplsobem k seznamovani se
se zvyky a s prostfedim, které jsou pro pfijimajici kulturu typické. V urCitych momentech se mohou obé
kultury shodovat, ale vétSinou zde nastava pri adaptaci problém s jazykem a dale i s neporozuménim
uréitym zvyklm a funkcim prostiedi. Viytvarné a dramatické Cinnosti rozlicného typu jsou pro toto
sblizovani vhodnym prostrfedkem. Jazyky veSkerého uméleckého vyjadfovani jsou univerzalnimi symboly,
které jsou srozumitelné ,beze slov”. To, co Ize jen tézko popisovat v FeCi nebo v textu, Ize nejlépe vyjadrit
obrazem, objektem, ve vytvarné akci nebo v dramatickém jednani. Konceptualni, dramatické nebo také
intermedialni uméni zbavuje autora odpovédnosti za vyCerpavajici realizaci dila a zapojuje do procesu
tvorby plvodni divaky — divaky i Stenare proménuije v aktéry.

Projekt Multikulturni vychova cestou vytvarné a dramatické dilny realizovany zkuSenymi lektory
— studujicimi a ugiteli PAF Masarykovy univerzity ve spolupraci s Muzeem mésta Brna na Spilberku
prispél k experimentalnimu ovéreni fungovani inovativnich metodickych postupl ve skolni i mimoskolni
pedagogické praxi. Autorky projektovych ukoll, které zverejnily své texty v této publikaci, se osobné
podilely na provedeni téchto Ukoll s détmi a také na jejich nasledné vzajemné reflexi. Zverejnéni popisu
pribéhu skupinovych i individuélnich vytvarnych a dramatickych aktivit je inspiraci pro pedagogické
i socidlni pracovniky, jejichz cilem je praktikovat sblizovani kultur skrze vychovu.



Vyznam multikulturni vychovy ve skolni praxi

Martina Kurowski

Na zaCatku 21. stoleti jsme vystaveni obrovskému tlaku v souvislosti s naroky, jez na nas klade
moderni spolec¢nost. Je nesnadné dospét k systematickému nahledu na svét, ktery nas obklopuije,
a dosahnout dostatec¢né orientace v institucich a procedurach, jimiz je tento svét spravovan. Zaroven
se v tomto nahledu musime shodnout nejen s lidmi, se kterymi jsme v bezprostfednim kontaktu, ale
i s témi, které treba nikdy osobné nepozname (naSe zivoty preci ovliviuji politické Spicky, které si
svobodné volime, Casto jsme ovladani korporacemi, za nimiz stoji ekonomicti magnati, které nemame
Sanci bézné potkat, atd.).

Dnesni podoba svéta ma globalni charakter, ktery dost mozna spociva v naslouchani nasim
historickym omyldm, aby se nam svym prostiednictvim staly zdrojem vlastniho sebepoznani a poudent.
Proces migrace, velmi silné ovliviujici podobu nasi spolecnosti, neni novym spoleCenskym jevem, ale
vzdy se v rliznych mirdch opakuiici d&j, jenz neni v lidskych sildch zastavit. Tento proces pfinasi diverzitu
nejen kulturni, naboZenskou ¢i narodnostni, ale nuti nds se zamyslet nad rdznosti vSech lidi kolem
nas. Vzdyt kazdy clovék je jedine¢na osobnost, kazdy mize byt nécim zvlastni a pro nas je dllezité
tuto jinakost vnimat a porozumeét ji. Jak jinak dosahnout vyspélé spole¢nosti, zalozené na hodnotach
demokracie, rovnosti a tolerance, nez tim, ze se naucime pfijimat ty nejblizsi kolem nas se v§im, co
k nim patfi? V této souvislosti stale vyvolava celospole¢enskou diskusi multikulturni vychova (dale jen
MKYV). Problematika mezilidského souziti, pfijimani spoleCenské diverzity a tolerance, témata migrace
a mnohé dalsi vyvolavaji stale Zivé debaty at v soukromi lidskych domov(, na akademické pddé &i na
politické urovni. S ohledem ke vSem témto okolnostem jsme se rozhodli stru¢né popsat cile a vyznam
multikulturni vychovy v edukacnim systému Ceské republiky, predstavit pFistupy, kterymi méize byt MKV
v praxi realizovana, a v neposledni fadé i podpofit pedagogické pracovniky formou praktickych ukazek,
které mohou byt pouzity ve spojitosti s touto vyznamnou soucasti moderniho kurikula.

Pro¢ multikulturni vychova?

Multikulturni vychova (angl. multicultural education) je relativné novy pedagogicky fenomén, ktery
vstoupil do Ceské republiky zadatkem devadesatych let 20. stoleti. | presto, Ze je dnes MKV reflektovana
v Ramcovém vzdélavacim programu zakladniho a gymnazialniho vzdélavani, je jeji naplhovani ve sSkolstvi
stale problematické. Multikulturni vychova je pojem, ktery se vzil v aktualni Skolskeé legislative, proto i my
budeme na téchto strankach hovofit v ustaleném kontextu.

V edukacni praxi ma kazda skola povinnost zahrnout MKV do svého Skolniho vzdélavaciho programu
jako jedno z tzv. prdfezovych témat. To znamend, Ze prdfezovym tématdm neni vénovan konkrétni
samostatny predmét, ale skola ma relativni volnost v tom, jak je vC€lenovat do vzdélavacich oblasti. Ze
zkuSenosti vime, ze nekteré Skoly organizuji pro své zaky projektové dny s tématikou souziti kultur,
jiné si zvou odborniky na besedy, dalsi realizuji témata MKV ve vyuce pfedmétd jako rodinna vychova,
déjepis a Cesky jazyk, atd. V ramci vychovné-vzdélavaciho procesu chceme obecné pomoci metod,
témat a principd MKV dosahnout téchto cill:

yznam multikulturni vychovy ve Skolni praxi



Vyznam multikulturni vychovy ve Skolni praxi

v kognitivni roving: trénink kritického a pluralitniho uvazovani,

v afektivni roviné: podpora vlastni identity a pozitivniho pohledu na sebe sama v kombinaci
s citlivosti na odlisnosti,

v behavioralni roving: rovné zachazeni a schopnost porozumét situacim, kdy se setkavame
s kulturnimi rozdily.

Kazdy Clovék je svou podstatou neopakovatelnd a jedine¢na bytost, ktera se od ostatnich Ilisi
a zaroven se jim v mnohych charakteristikach podoba. Na zakladé této podobnosti mohou lidé vytvaret
jisté skupiny - at jiz v&tsinové nebo menginové. Uskali pfedev§im mensinovych skupin spodiva v tom, Ze
mohou byt v mnoha oblastech znevyhodnovany, stereotypizovany, stigmatizovany. V. mnoha pfipadech
jsou pfedmeétem segregace, diskriminace nebo dokonce rasismu. Velky vyznam MKV vnimame tedy
predevsim proto, Ze jsme si védomi rliznosti ve vSech aspektech lidského byti. Konkrétni priklady
znevyhodnovani minoritnich skupin mizeme nalézt bez vétSich komplikaci na kazdé Skole. Nemusi
se vzdy nutné jednat o diskriminaci na zakladé barvy kize, ale mdzeme hovorit tfeba o zesmésnovani
zaka premianta, kterému nikdo ve tfidé nefekne jinak nez ,Sprt“. V ramci témat a metod MKV bychom
méli zakdm (ale i pedagoglim) predstavovat hodnoty a postoje, které budou zalozené na pochopenti
odliSnosti i téch, ktefi se nam na prvni pohled zdaji byt ,stejni (rozuméj, Zze jsou prislusniky stejné
socialni skupiny). Z tohoto hlediska velmi uzce souvisi MKV se socialné-osobnostni vychovou, ktera je
také soucasti Skolniho kurikula.

To, ze zacina byt naSe spoleCnost stale vice multikulturni a ze jsme pfimymi Ucastniky procesu
migrace a globalizace, je nepopiratelny fakt, kterému nema smysl se a apriori branit, ale ani se mu
pouze bezmyslenkovité prizplsobovat. Méli bychom si tyto jevy v nasich Zivotech zacit uvédomovat
a konstruktivné z nich tézit, pracovat s nimi jako s realitou, kterou je mozné vnimat pozitivné jako
jistou formu nejen osobniho, ale i celospolecenského obohaceni. Jako zastupci moderni demokratické
spole¢nosti hajici principy lidskych prav bychom se méli postupné ucit porozumét lidem s odliSnosti
a méli bychom vytvaret prostor pro tolerantni a vstficné souziti s nimi. MKV pak chapeme jako vychovu
k zivotu v existujici diverzitni spolecnosti, ktera je etnicky, kulturné a socialné variabilni. Kdyz hovofime
o problematice multikulturni vychovy, nesmime opomenout moralni aspekt mezilidského souziti. Mnohdy
se mlze stat, ze to, co povazujeme za eticky spravné, nemusi odpovidat nasemu skuteénému chovani
a jednani nékdy z Cisté pohodinosti, jindy mize byt ddvodem takovych rozpord tfeba i to, co si o nas
pomysli nasi blizci. MKV pred nas stavi nelehka eticka dilemata pramenici pravé z toho, ze ¢lovék je
,Zoon politikon” - tedy tvor spoleCensky.

Pristupy v multikulturni vychové

Lidé jsou v Zivoté ovliviiovani mnoha tendencemi — napfiklad koncept Geerta Hofstedeho nam
priblizuje nékteré obecné zakonitosti narodnich kultur, které mohou mit na zivot jedince nemaly vliv.
Hofstede odvodil na zékladé rozsahlého kvantitativnino Setfeni, jehoz pocatky mdazeme datovat do
Sedesatych a sedmdesatych let minulého stoleti, pét kvalitativnich dimenzi narodni kultury, které podle
ngj identifikuji rozdily mezi rliznymi nérody a etniky (Hofstede, 1990). Slo o:

dimenze mocenského odstupu,

dimenze vyhybani se nejistotg,

dimenze individualismus vs. kolektivismus,

dimenze maskulinita vs. feminita,

dimenze dlouhodobé orientace vs. kratkodobé orientace.

Podle Hofstedeho (1999) tyto dimenze vytvareji mnohorozmérny model rozdilll a shod mezi
narodnimi kulturami, tedy mezi rznymi zemémi. Pro praktickou demonstraci téchto dimenzi mdzeme
uvést priklad srovnavajici individualistické a kolektivistické kultury, které Ize také sledovat v okolnim



svété (Tobin a spol., 2009). ,Individualismus — kolektivismus: tato dimenze vyjadfuje rozsah zavislosti
jednotlivce na kolektivu (roding, vrstevnické skuping, spoluZzacich aj.) a miru volnosti pro jeho viastni
iniciativu. Individualistické spole¢nosti jsou takové, v nichz vazby na kolektiv jsou pomé&rné volné;
naopak v kolektivistickych spolecnostech jsou lidé od narozeni integrovani do soudrznych skupin, které
je za jejich loajalitu ochraniuji.“ (Pricha, 2004, s. 81). Individualistickymi zemémi jsou napriklad: USA,
Velkd Britanie, Kanada, Ceska republika, Nizozemi. Na druhé strané stoji zemé vyznadujici se vyraznym
kolektivismem ve své kultufe a jde tfeba o tyto zemé: Pakistan, Indonésie, Portugalsko, Ekvador.

Hofstedeho pfistup bychom mohli oznadit jako tzv. kulturné-standardni, nebot vychazi z pfedpokladu,
ze sociokulturni skupiny (etnické, narodnostni) maji specifické znaky, které vytvareji rozdily a zapficinuiji
nedorozumeéniv interkulturnich kontaktech. Tento vztah je zaloZzen na presvédceni, ze je nutné neopomijet
zvlastnosti kultur, etnik a narodnosti kolem nas. Vyzkumna Setfeni réiznych kultur jsou ddleZitym zdrojem
informaci pro praktické tréninky interkulturni komunikace, na niz kulturni rozmanitost soucasného
globalizovaného svéta klade vysoké naroky. Kulturné-standardni pfistup ma nesporné vyhody v tom, ze
rozsifuje nase znalosti o jinych zemich a mdze nas pfipravit na kontakt s odliSnosti (Moore, 2008). Vzdyt
jednim z cild MKV je i informovani o kulturnich skupindch, ¢i kulturach. Kulturné-standardni pristup ma
v8ak i mnoho kritik(. Prvni vyhradou je jeho orientace na vnéjsi symboly a ritudly. Kritikové Hofstedeho
teorie argumentuiji zejména tim, ze kazda kultura je slozité diferencovana a neni homogenni. Dimenze
narodnich kultur tak pry nenachéazeji opodstatnéni v rediném zivoté. DalSim omezenim je prilisny dlraz
na skupinovou identitu, ktery strukturuje vnimani multikulturni reality na kategorie ,my a oni“. V téchto
kategoriich pak mame tendenci zd{razrovat kulturni rozdily, které mohou vyvolat vice pocity odcizeni
nez pocity porozumeéni.

Naopak transkulturni pfistup (Flechsig, 2000) se zabyva pficinami odlisnosti kazdého z nas na individualni
drovni. Trend vzrlstajici migrace a otevirani hospodarského prostoru, ktery mdzeme v Evropé sledovat
intenzivné od osmdesatych let 20. stoleti, s sebou pfindsi intenzivngjsi prolinani mezi kulturami.
Transkulturni pfistup relativizuje vyznam socialnich skupin na utvareni identity jednotlivce a fika, ze
v8ichni jsme ¢leny mnoha kulturnich skupin, které vytvareji a buduji nadi identitu. Tu si uvédomujeme
praveé v kontaktu s druhymi lidmi. Tento pfistup pracuje velmi ¢asto s hodnotami a autentickymi
situacemi (konflikt, diskriminace, stereotypni chovani), ve kterych se snazi postihnout jejich odlisné
kulturni interpretace na misto dopredu uréenych znak( té ¢i oné skupiny. Vyhodou tohoto pfistupu je
odklon od stereotypl, které se ve vztahu k ndrodnosti a etnicité objevuiji, a cileny rozvoj citlivosti vici
jedine¢nosti kazdé osobnosti.

Zavérem

V ramci MKV je tedy nutno trénovat urcitou citlivost pfi setkani s odliSnosti. K tomu je vS8ak potfeba
ziskat vlastni osobni zkuSenost a navic tuto zkusenost reflektovat. Jinymi slovy, MKV se samoziejmé
nejlépe trénuje v diverzifikovaném prostredi, které nam dava dostate¢né mnozstvi podnétl k zamyslent.
Jak ale pracovat v prostfedi, které tuto rlznorodost neposkytuje? | zde existuje urcité feseni. Pokud
se nemohu s jinakosti a riznorodosti setkat tvaFi v tvafF, mohu se s ni setkat alespon
pomoci pFibéhil. Takto nam mize témata multikulturni vychovy zprostfedkovat napfiklad vytvarna,
¢i dramaticka vychova. Metodicky Ize v ramci MKV najit i sméry, které se snazi do vyuky pfinést
prvky zazitkové pedagogiky. Existuje tedy celd Skala moznosti realizaci, z nichZ jen nepatrnou &ast
predstavi tyto metodické listy. Multikulturni lekce v této metodice jsou zaméfeny predevSim na ¢innosti
realizované pomoci transkulturniho pfistupu, zaméfeného na rozvoj sebepoznani a poznavani druhych
jako jedine¢nych osobnosti bez toho, aniz bychom je ,Skatulkovali“ do dil¢ich socialnich skupin.

Obsahové bychom neméli MKV redukovat jen na romskou problematiku. Multikulturni vychova se
zabyva tématy nejrliznéjsich subkultur a jejich souzitim. Kromé kulturnich témat je pro MKV stézejni
i problematika postojd, hodnot &i ndbozenstvi. Pfedpokladame, ze s vyvojem modernich technologi,
s novymi jevy v mezilidskych vztazich (napf. socidlni sit€) se budou objevovat témata stdle nova.

Vyznam multikulturni vychovy ve skolni praxi
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Vzhledem k tomu, Ze lidska spole¢nost je jak neustdle se ménici organismus, nemtZzeme ocekavat, ze
témata MKV budou stagnovat. SpiSe predpokladejme, Ze se budou objevovat stale nové fenomény, na
jejichz existenci budou muset pedagogové flexibilné reagovat. Cil edukacnino procesu v8ak z(stane
stale stejny: vést zaka k rlstu v moralné zralou osobnost, ktera zaujima konstruktivné kritické postoje
k lidem kolem nas.
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UCit se byt...

Vyuziti vytvarnych a dramatickych metod ve vzdélavani

Barbora Svatkova

v sy

,,Proménlivd hra vznikani a zanikdni vyplyvd z povahy deni” - kdo takto usuzuje,
dochdzi, neménny a prost trdpeni, v blaZenosti klidu.

(Astdvakra, 1994)

Za spolec¢nym edukacnim cilem jsme se v projektu Multikulturni vychova cestou vytvarné a dramatické dilny
vydali cestami umélecké pedagogiky. V praxi se jedna o prozatim ne zcela bézny pfistup k multikulturni
vychové. Je vlbec takovy subjektivni pristup, kterym je umeéni, pro zvoleny edukacni cil vhodny? Lze
umeéleckymi prostfedky sméfovat k edukaci, pro kterou je vychodiskem napft. zékladni Skola chapana
jako prostredi, ,v némz se setkavaji zaci z nejrliznéjSiho socidlnino a kulturniho zazemi, by méla
zabezpecit takové klima, kde se budou vSichni citit rovnopravné, kde budou v majoritni kulture dspésni
i zaci minorit...“ (RVP ZV, 2007) &i u stfedoskolakl napf. napomahat ,rozvijet porozuméni zakd sobé
samym a hodnotam své kultury ... pomoci uvédomovat si nesluditelnost rasové, nabozenské Ci jiné
intolerance s demokracii ...“ (RVP G, 2007)?

Umeéni jako specificka komunikativni praxe lidského byti vzniklo v nejranégjSich fazich lidského vyvoje
stranky lidského Zivotniho pohybu: tvorba, vnimani, mysleni a citové prozivdni* (Slavik, 2005). Ve vzdélavacich
dilnach jsme uzivali metod dramatické a vytvarné vychovy zalozenych na osobnim prozitku a reflexivni
zkusenosti Ucastnikl. Lektorované programy byly sloZzeny ze Gty ¢asti — evokace, motivace do tématu,
tvardi prace, reflexe se zavérecnou diskuzi.

Podle Jana Slavika by bylo vaznym omylem chapat umélecky vyraz jako jednoduché vyjadreni —
Lvyzvraceni“ — emoci.” Argument, Zze umeélec (ve své tvorbg) &i knéz (v nabozenském ritudlu) exhibuje
a vyjadfuje jen sam sebe, je zcela neudrzitelny (Slavik, 2005). Umélecka &i nabozenska tvorba sice
obvykle zagina néjakou emoci, ve skuteCnosti v8ak odkazuje k ur¢itému objevu a tento objev je pak
latkou expresivniho vyjadreni: , Ten, kdo se vyjadfuie, ... vyjadfuje to, co vidél, co ho uchvatilo a pohnulo.
Jeho expresivni jazyk je ‘artikulovany‘ pravé proto, ze chce druhym sdélit nikoliv své pohnuti, nybrz to,
co ho vyvolalo. Trpi, kdyz dokaze jen vykriknout a nedokaze se vyjadfit, to jest, podat ‘polapenou krasu’
a ‘zajatou pravdu‘“ (Ruyer, 1994, s. 204).

Estetickou zkuSenost Ize nahlizet ve tfech rovinach: umeéni jako hra, symbol a slavnost (Gadamer,
2003). Podstatou hernich a zazitkovych aktivit edukacniho programu neni v zadném pfipadé plytka
zabava Ci snad zahanéni nudy: ,Hra je zrcadlem svéta... Hra je véStba i sudba: jeji vysledek je zavazny.”
(Bor, 2006, s. 152) VWyrazové prostiedky uméni jsou nazyvany symbolickym jazykem. Symbolicky
jazyk zprostredkovava preménu psychickych obsaht (myslenek i citl) na smyslové vnimatelné obrazy
(Kulka, 1991). Jinymi slovy, symbolicky jazyk zrcadli vnitfni prozitek, jako by Slo o zazitek smyslovy. Je
vyjadiovacim jazykem snd, mytd i umént.
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Jazyk uméni je jedine€nym médiem pro edukacni projekty s multikulturni tématikou. Symbolicky
jazyk je zapomenutym jazykem naSeho svéta, je povazovan za jediny univerzalni jazyk, ktery kdy lidstvo
vyvinulo (Fromm, 1999). ,Povazuiji symbolicky jazyk za cizi jazyk, ktery by se mél naucit kazdy z nas.
Jestlize mu porozumime, vejdeme do styku s jednim z nejvyznamnéjsich zdrojl moudrosti, s myty, coz
nam umozni kontakt s hlubSimi vrstvami nasi viastni osobnosti. Fakticky nam pomUze porozumét roviné
zkuSenosti, ktera je specificky lidska, protoZe je co do obsahu a stylu spole¢na celému lidstvu®.

Dité, podobné jako umélec ve svém dile, se ve hre citi byt mnohem blize tomu, co je podstatné a viastni
(Fink, 1993). Podminkou kazdé hry je spoluhrac, kazda zkuSenost s uménim je tedy zalozena na aktivité.
Dilo je vyzvou, vnéjsi struktura dila se promita do védomi vnimatele, stava se jeho vnitfnim dusevnim
pohybem (Slavik, 2013). Role ¢lovéka v univerzu nachazi své zpfitomnéni v .umélecké tvorbé, ve hre,
pfip. jinych symbolickych vyjadfovacich prostfedcich.

Cultura animi

Jsme od détstvi (de)formovani spolecnosti, ve které zijeme, aniz bychom se z predurcujicino vlivu
mohli vyvazat? Uvazujeme-li o kultufe na strané jedné a autenticité lidské existence, sledujeme dva
zdanlivé ambivalentni sklony Clovéka, a sice Clovéka jako bytosti zijici v kulture a jako bytosti zijici ve
vesmiru. Soustfedime se jednak na pfitomnost ,obrazarny” v nasi mysli, Cili ,to, co ve své mysli vidime*
(tedy imaginativni mysleni), a to az k odvazné alternativé ,8amana v nas“ a soucasné se pokousime
nalézt inspirativni pojeti ne/podminénosti vztahu ¢loveka a kultury. Pozorujeme clovéka, kteryz vklada
predmétdm posvatnou moc, ozZivuje je.

Fenomén kultury vidény perspektivou humanistickych restitutivnich teorii', nachazi své ohnisko
nikoliv ve vngj$i socializaci kultury pojaté jako maska represivni civilizace, se kterou se lidé vrlistanim
do spole¢nosti identifikuji, ale zjevuje své kreativni zdroje kultury. Zdlraznovana je klicova role intuice,
imaginace a kreativity (Borecky, 2005).

Od dob fimského filozofa Marca Tullia Cicera (106-43 pF.n. 1.), ktery nazval filozofii kulturou ducha
(cultura animi autem philosophia esf) (Durozoi, 1994), sledujeme vinouci se linku kultury jako charakteristiky
lidské vzdélanosti napfi¢ historii lidstva. Kultura je pfedev&im jevem hodnotovym (Rybar, online). Kazda
kultura je postavena na hierarchii hodnot. Sou¢asné vS8ak hodnotové schéma predstavuje principium
individuationis Clovéka (Rollo, 1993), kvalitativni pojeti stupnice hodnot je u kazdého Eloveéka individualné
vystavéno. Hodnotovy Zebiicek jedince je ovliviiovan rodinou i pldsobenim spole¢nosti. ,Skute¢né
kulturni ¢lovék se pouze nesnazi o vytvareni nového, ale spojuje minulé s pfitomnym a teprve na bazi
tohoto spojeni zaklada budouci” (Babyradova, 2002, s. 102). Preference hodnot jedince neni neménnym
stavem. Aby se jednotlivé komponenty v hodnotové orientaci Clovéka udrzely a zakorenily, vyzaduji
opétovné potvrzovani. Priklady z praxe odhaluji, ze vznik a zanik hodnot je zavisly na emocionalnim
naboji stoupencl kultury! Nazorné to ukazuiji vyzkumy hinduistickych obrad(. Posvatné predméty, diive
nez za&nou byt uctivany, musi byt uréitym zplisobem oZiveny. Clovék vklada pfedmétdim posvéatnou moc
a prosttednictvim obFadu je sila véficich pfenagena na neZivy predmét. ,Zivot, takto do predmétu viity,
musi byt udrzovan kazdodennimi obfady. Nema-li této potravy, jeho duse umira vysilenim a pfedmét se
opét méni v bezcennou hmotu“ (Rollo, 1993).

V soucCasné dobé pozorujeme v celosvétovém meéfitku kulturni nerovnovahu (Capra, 2002).
V disledku dalekosahlych zmén v mentalité spole¢nosti byla od 17. stoleti opomijena komplementarita

1 Za restitutivni pfistupy jsou povazovany analytickda filozofie, fenomenologie imaginace, fenomeno-
strukturalni psychologie.



védomi. S upfednostnénim racionalniho mysleni ve védé a potlaceni mysSleni intuitivniho ,s nimi odesla
i etika, hodnoty, kvalita, forma, vSechny pocity, pohnutky, umysly, duse, védomi, duch” (Laing, 1982,
s. 16). Celime krizi, jedné z velkych tzv. prechodovych fazi, které se jiz v dé&jinach lidské historie
objevily (Capra, 2002).

Bez barvy, zvuku, chuté, ving, hmatu. Lidské poznani se muselo nadale obejit bez subjektivnich
hodnot. Postupem Casu neslo jen o omezeni v oblasti védy, jednostranny mechanisticky pohled
na vesmir, tento redukcionismus, rozdéleni mysli a téla, pronikl do vzdélavacich systémU jako mor.
Racionalni mysSleni (René Descartes: Cogito, ergo sum. Myslim, tedy jsem), svou podstatou pfimocareé,
nemohlo obséhnout skutecnosti, které maji charakter cykl( a fluktuaci. Jako systémy nelinedrni jsou
vnimatelné pouze intuici. Hlavni proud kultury byl tak hrubé odfiznut od péstovani moudrosti, spirituality,
etiky. Prvotni pojeti kultury jako Usili vzdélavat lidského ducha bylo na nékolik staleti preruseno.

... Ztrata struktury, Fadu a ztrata orientace v hierarchii kulturnich hodnot vede ke krizi autority
a tradice ve vychoveé” (Babyradova, 2002).

Problémy, které jsme tu otevreli, nejsou pro vytvarnou ¢i umeéleckou vychovu odtazitymi tématy.
Jak ve vychové, tak v uméni disponujeme performativnimi prostfedky k péci o lidskou psychofyzickou
identitu, k dosazeni harmonie ve vztahu individua a celku (Babyradova, 2002). Podle Hany Babyradové
bude budouci vytvarna vychova v praxi zalozena pouze na téch teoretickych konceptech, které ji
povedou k pFirozenému vyvoji akceptujicimu filosofii a psychologii uméni i kazdodenni spoleCenské
déni (Babyradova, 2006). ,Blizime se k bodu obratu jako jedinci, jako spolecnost, jako civilizace i jako
planetarni systém“ (Capra, 2002)2.

,Dovednost se nezapomina a postoj nevypatri“: kurikularni reformy v Evropé

Reformy vzdélavacich systém( uskutecriované v celé Evropé na pfelomu tretiho tisicileti usilujf
aktualizovat prostor pro vzdélavaci potfeby dnesnich Evropan(. Profesor Edgar Dale demonstroval jiz
roku 1946 model Kuzel zkuSenosti (Dale, 1946), jehoz pomysinym dnem ucinil celozivotni zkuSenosti.
Podle pozorovani profesora pedagogiky je u zak( efektivita uceni nejvyssi ve chvili, kdy je spojena
s redlnymi situacemi, s redlnymi zazitky zaka.

Hybny motor v8ech reformnich snah ve Skolstvi na poc¢éatku 21. stoleti mizeme shrnout pod
vymluvné motto ,Dovednost se nezapomind a postoj nevypafi“ (Kocianova, 2008). V prvnim desetileti
21. stoleti provedla Evropa tzv. kurikularni reformy?, které modernizuji vzdélavani s dlrazem na rozvoj
téchto klicovych kompetenci. NejbourFlivéjsi reformy nastaly v postkomunistickych zemich Evropské

2 Capra upozornuje, ze problémy plynou z toho, Ze aplikujeme zastaraly mechanisticky svétovy nazor na realitu,
kterou jiz na zékladé tohoto pojeti v globalné propojeném svété nemUzeme chapat. Ke zméné paradigmatu, nové vizi reality,
tj. zmény mysleni, vnimani a hodnot jiz dochazi, je patrny prerod od mechanistického k holistickému pojeti skute¢nosti.
V 60. a 70. letech 20. stoleti vznikla fada spolecenskych hnuti, ktera kraceji zatim oddélené zaméreny na rozlicné aspekty
nové reality. Tato hnuti podle Capry, podafi-li se sestavit spolecny pojmovy ramec, jednou uskuteéni spole¢enskou zménu
— bod obratu.

3 Kurikuldrni reforma mad legislativni oporu ve Skolském zdkoné z roku 2004. Kurikuldrni reforma je zaloZena na ramcovych vzdéldvacich
programech (RVP), které predstavuji centrdini droveri kurikuldrniho systému a vymezuji jak cile vzdéldvdni a klicové kompetence, tak obsah
vzdéldvéni potfebny k jejich dosaZeni. Na zékladé RVP pripravuji Skoly v urcitém casovém limitu své viastni Skolni vzdéldvaci programy (SVP).”
[Ceska republika. Vybrané probihajici reformy a politické iniciativy na narodni trovni. Eurypedia [onling]. cit [2012— 09-20].
Dostupné na World Wide Web: < https://webgate.ec.europa.eu/fpfis/mwikis/eurydice/index.php >.]
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unie a ve Spanélsku a Portugalsku (Kogak, 20086). V kostce Ize cil reformy kurikula, v Ceské republice
uskuteénované od roku 2005, shrnout do vyjadreni: zaci potfebuii vice umeét, namisto dnes jiz prezitého
zndt (Zeman, 2006)*.

Pomocnou ruku v utvareni kli¢ovych kompetenci zak( maji pedagoglm podavat tzv. prifezova
témata, ktera jsou bonusem v nové koncepci vzdélavani, vychazeiji z aktualnich problémé soucasného
svéta (spole€enské, kulturni a environmentalni globalni problémy, jimiz jsou chudoba, devastace divoké
pfirody, multikulturalita, rasismus, diskriminace a dalsi). V dosavadni vyuce jim nebyl vénovan prostor ani
¢as®. Jejich prostfednictvim se zaci maiji ucit dovednostem: ucit se pozndvat, ucit se byt, ucit se byt s druhymi,
ucit se jednat (Kocianova, 2008).
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Multikulturni vychova cestou vytvarnych dilen

Barbora Svatkova, Radka Vejrychova

Ctendre, pedagogy, studenty, tviirce zveme k diskuzi 0 moZnostech pedagogickych pristupl pfi
realizaci prdfezového tématu — multikulturni vychovy, ktera se v reakci na aktualni problémy soucasného
svéta objevuje v nové koncepci vzdélavani. Text ma dvé &asti. Kapitola Multikulturni vychova v zitém
prostoru predstavuje jedno z hlavnich vychodisek naSeho pfistupu, moznost realizovat interaktivni
programy se studenty v prostfedi, ve kterém in situ navazujeme na pribéh mista a jeho genius loci.
V ni se zastavime u zakladnich faktor(, které zvaZujeme pfi didaktické pripravé. Za cil si klademe
nabidnout ¢tendri objem zdrojl pro dalsi vyuZiti v pedagogickém procesu. Spojnici vychovy a uméni
nabizeji interaktivni zplsoby zpfistupriovani kulturné historického dédictvi, reaguji na vyznamnou
spoleCenskou potfebu, obnovu zodpoveédného vztahu k mistu a komunité; soustfedime se i na pristupy
umeéni site specific. Kapitola Vychova, kultura a uméni za¢ind animaci kultury, coz je jedna z moznosti,
jak efektivné propoijit kulturu se vzdélavanim. Animace jako performativni vyukovy model predstavuje
animaci v kontextu tzv. rozsifené pedagogiky, na spole¢ném poli plisobnosti vychovy a umeéni. Jazyk uméni
neni redukovatelny na verbalni pojmy, presto vS8ak (nebo spiSe pravé proto!) poskytuje Siroké pole
pro reflexi. Vyznamu reflexivniho pojeti vychovy uménim je urCen zavér, ktery jiz konkrétné specifikuje
metodiku naseho pfistupu v multikulturni vychové, tedy vyuziti transkulturniho pfistupu ve vytvarné dilng.

Klicova slova: multikulturni vychova, vytvarna vychova, transkulturni pfistup ve vytvarné ding,
vychova uménim, animace kultury, performativni vyukovy model, rozsifena pedagogika, kulturné
historické dédictvi, site specific, pfibéh, genius loci, pamét mista, reflexe, pamatkovy objekt, muzeum,
hrad Spilberk.

Multikulturni vychova v zitém prostoru

,Bylo to super, citila jsem se vtaZena do boje. Hned jak jsme prisli, tak tam byl Anton, ktery byl neprdvem
odsouzen. Vetsina nasi tridy vcetné mé nevérila, Ze byl Anton vinen. Program byl zdbavny, poucny, inspirativni. "

Marietka, 9. roénik ZS, ze zpé&tnych vazeb Udastnik(i programd

“«

JPod kiZi krajiny se skryvaji mnohé zasuté skute¢nosti.
(Martin Stejskal, 2011)

Kde se zni¢i misto, tam se znici i kultura, ndsleduje socialni i osobni znehodnoceni.
(Christopher Day, 2004)

Znatelné stopy, otisky po Cinnostech a udalostech nedavno minulych, ale i hluboko zasutych,
v sobé nesou mista. Inspiraci mistem a jeho geniem loci mizeme v multikulturnich projektech velmi dobre
vyuzit. ,Ve skutecnosti si nelze predstavit udalost, jez by neméla vztah k néjakému mistu® (Norberg-
Schulz, 1994). V angli¢tiné i v nékterych dalSich jazycich se o udélosti nebo o jednani, ke kterému
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dochéazi, fika doslova, Ze zaujima misto (takes place). Konkrétni mista, podobné ,jako lidské nitro v sobé
shromazduii to, co je zazito" (Norberg-Schulz, 1994).

Moznost realizovat interaktivni programy se studenty v prostredi, ve kterém mizeme in situnavazovat
na pfibéh mista, je jednim z hlavnich vychodisek naseho pfistupu multikulturni vychovy vytvarnou
cestou. Projekty jsme koncipovali jako mimoskolni vyuku (neformalni a informalni vzdélavani). Pedagog
mUzZe pfi pripravé akci pro své studenty vychazet z udalosti, které se odehraly v pamatkovém objektu,
ale i ve volné krajing.

,NEkdy se fikd, Ze krajina je vécné prepisovany list. Znalci pouzivaji termin ,palimpsest’. Oznacuji se jim
pergameny, ze kterych ddvni pisafi v kldsternich skriptoriich vySkrabali pivodni text a nahradili jej novym. Pergamen
nebyl pravé levny, tak se jim asi nemizZeme divit. Ve vysledku jsme tim ale prisli o spoustu zajimavych informact.
Nastésti ne Uplné. Pdvodni text pod tim novym casto prosvitd a nebo se dd rekonstruovat s pomoci chytrych metod
moderni védy. Podobné je to i s krajinou.” (Stejskal, 2011)

Hledali jsme pfib&hy, které koresponduiji s nasimi vzdélavacimi zaméry, hledali jsme pfib&hy, které
v nas zlstanou. Postupovali jsme ke kofenlm, k paméti mist — z hlubin historie k moZnosti aplikovat
a zobecnit staré pribehy v SirSich souvislostech zkuSenosti a kazdodennosti dnesniho mladého Clovéka.

Pedagoglm Ize pfi pripravé a realizaci projektd doporudit spolupraci s muzeem nebo jinou tzv.
pameétovou instituci (knihovny, archivy, muzea, vyzkumné Ustavy, univerzity, jejichz cilem je ochrana
a zpfistupnovani dokumentt kulturniho dédictvi), v nasem pripadé jsme zvolili Muzeum mésta Brna se
sidlem na hradé Spilberku. V aredlu Nérodni kulturni pamatky hrad a pevnost Spilberk se odehravaly
vSechny vzdélavaci dilny vytvorfenénho cyklu Multikulturni vychova cestou vytvarné dilny.




Stovky schodu

,Moc se mi to libilo, cely ten program, kostymy, prostredi. Libilo se mi, Ze si s tim dali tolik prdce. A super bylo
to, jak jsme byli v téch kasematech. | kdyZ tam byla zima a tma. A taky se mi hrozné moc libila ta bdsnicka, co
predndsel ten vézen. Bylo to takoveé, opravdové. Jsem moc rdda, Ze jsem to zaZila."

Ema, 9. rodnik ZS, ze zpétnych vazeb Ggastnikl programd

V podobé nasich vzdélavacich akci hraje roli hodnota a samotna atmosféra prostfedi, ktera misto
provazi a béhem pfitomnosti v misté je jedinci vnitrné duSevné zakouSena. Hovofi se o geniu loci,
o duchu mista nebo pfimo o kouzlu urcité lokality. Genius loci je povazovan za obtizné definovatelny jev
v podobé zazitku ¢i dojmu (Norberg-Schulz, 1994), ktery zanechava trvalejsi dojem a dokonce motivuje
navstévniky k ndvratdim na misto. V plvodnim vyznamu znamenal nehmotného ochrance urcitého mista
(genius - nadpfirozena Zivouci sila; locus - misto), pokud byl zobrazovan, pak jako had nebo postava
s rohem hojnosti. Z objektivniho pohledu je genius loci dan jedine¢nosti daného mista v Zivoté obyvatel,
které je utvareno v pribéhu ¢asu az do soucasnosti. Genius loci je chapan jako ,otisk mista, je definovan
jako ,holisticky souhrn hmatatelnych i nehmatatelnych projevl historie i soucasnosti lokality, jedinec¢ny
a neopakovatelny, vytvarejici svou kontinualni interakci s duchovnim svétem navstévnika nebo rezidenta
jeho vicerozmérny dynamicky viem z dané lokality” (Paskova, Zelenka, 2002).

Moznost pedagogicky pracovat s paméti mist se stava v naSem vytvarné pedagogickém pfistupu
lakavou vyzvou pravé pro (multijkulturni aktivity. Pro naSe vzdélavaci programy neni lhostejné, v jaké
¢asti hradu se odehravaji. ,Mista schopné oslovit dusi ¢lovéka plsobi jinak nez mista, jeZ jsou pouze
hezka" (Day, 2004).

V oboru architektury byl pojem genius loci rehabilitovan v posledni Ctvrting 20. stoleti, hovofi se
o tzv. zitych, rostlych architekturach (Norberg-Schulz, 1994), o ,historii posvécenych® objektech, ve
kterych Ize procitit genia loci. Dlraz je kladen na jedine¢nost zitého prostoru. Do mista musite fyzicky
prijit, promitnuti flmu o zvoleném misté osobni zkusenost nenahradi: ,Genius loci nemdze byt zcela
zprostfedkovan informacni technologii, nebot ICT dokaze prenést pouze Cast charakteristiky mista”
(Paskova, Zelenka, 2002).

Potencialitou historické nebo prirodni lokality je moc zprostfedkovavat a odhalovat uréité obsahy
a pfibéhy, ukryté v autentickém prostredi v podobé hmotného i nehmotného kulturné historického
dédictvi. Tato skutecnost je jednim ze zakladnich faktor(, které zvazujeme pri pripravé akci. (Pfedem
zvolené) prostredi se stava jakymsi dalSim pedagogem pro realizaci pedagogickych zamér( (viz ukéazky
vytvarnych realizaci).

4 Kde je domov miij? Kde se Karel zamiloval do princezny Blanky? Z cyklu

Multikulturni vjchova cestou vytvarné dilny. Brno, hrad Spilberk. Animovali
R. Vejrychova, B. Svatkova a studenti KVV PdF MU J. Charvat,
K. Hejdukova. Na snimku tvaréi etuda Co znamena domov? s vyuZitim
metody volného psani, 6. tfida ZS Brno-Antoninska, pedagogicky
doprovod Mgr. S. Cervenakova. Foto © Milo$ Strnad, 2013.
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Pedagog miiZe ale také vyuzit viastnich zkugenosti, pracovat s literaturou, vyuzit konzultaci s experty
z rGznych oblasti, ktefi mohou na projektech rliznou mérou spolupracovat, at uz jen pfi jeho priprave,
nebo i realizaci. Je tfeba také vénovat vyraznou pozornost vybéru pouzitych metod a celkové koncepci
programd jako vyucovacich celkl. Je tfeba uvazlivé vybrat, zvolit, co z danych nashroméazdénych pramen(
nechame obrazné feCeno v daném prostoru zaznit — s &im budeme pracovat a co naopak ponechame
stranou. V tomto ohledu nemame presné doporuceni, zvazovali jsme cile program(, davali je do souvislosti
s moznostmi mista jako nositele pribéhu, ale do znacné miry jsme se nechavali vést pfi pfipravée struktury
programd také vlastni intuici. Mozna to bude znit lehce mysticky, ale mizeme se spolehnout i na to, Ze
mista si feknou také sama (Stejskal, 2011). P¥i pripravé projektu plisobi i na nas, pedagogy.

Pedagog ve své didaktické pripravé zohledriuje jako jeden ze zékladnich parametr( vzdélavaciho
programu také ¢asovou dotaci, kterou pfi realizaci s zaky a studenty mlze vyuzit. B&hem realizaci cyklu
multikulturni vychovy cestou vytvarné dilny jsme si v praxi ovéfili, ze 60 minut je zalostné nedostacuijicich;
vzhledem k tomu, ze program probiha v aredlu hradu z€asti venku v terénu, ne pouze v interiérech
hradu, je potfeba poditat nejen s rezervou na presuny skupiny Ucastnikd, ale i s tim, zZe prostredi,
které realizace obohacuje, je zaroven i limituje napf. vlivy pocasi ad. Pfiméfenou dobou na realizaci
programu v podobnych podminkach je 90-120 minut. ,Cas vyhrazeny k tomuto vzacnému setkani
je velmi ¢asto limitovan ..., a proto je tak velky dliraz kladen na promysleny didakticky plan. Lektor je
nucen pod Casovym tlakem jednat Usporng, ale presné, v plném soustfedéni se pokusit spinit vytéené
cile. V prlibéhu programu byt jakoby v Ustrani a potfebné poznatky predavat zplsobem, aby si je Zaci
mohli sami zkonstruovat‘, byli dostate¢né aktivni“ (Ferencova, 2009, s. 23).

Nebudu snad Ihat, kdyz pfiznam, ze asi nikdo z nas si nebyl jisty uspéchem naseho planu, totiz, ze
miadi lidé, za kterymi zaklaply dvefe Spilberskych kasemat v programu Jiny kraj, jiny mrav: Byl revirnik Anton
odsouzeny pro loupeznou vrazdu grdz! nebo ne?, budou v pfibéhu vézné Antona zazivat to, co jsme si mysleli, ze
by monhli zazivat. Kdyz jsme zavérem vzdélavaci diiny zhasli baterky a skupiné sedmakd jsem jen prosté
fekla: ,Spolecné se ted ztisime, nadechneme se starobylych kasemat, vnimdme uZ jen beze slov mista, kde byli Anton a dalsf
vézni nuceni travit svij ¢as zbaveni svobody v celdch a kobkdch temného Zaldre. Citime, jak k ndm nyni zietelné mluvi okolni
mista, kterd jsou dnes jiZ jen micenlivym svédkem casii ddvno minulych“, nemohli jsme ani my sami organizatori
tusit, jak skupina zareaguje. Byl to risk. Hluboké ticho s obc¢as spadnouci kapkou vody ze stropl bylo
v8e, co jsme mohli slySet. Ano, podarilo se nam spole¢né sdilet. Studenti, které pamatujeme z poCatku
programu, snad spiSe v postoji ,co to na nas usili za boudu?’, jesté ne pfilis soustfedéné a naladéné,
v tuto chvili, kdy stojime ztraceni v naprosté tmé pod cihlovou klenbou jedné z nejvétsich mistnosti,
kdysi vézeriskych cel, totiz uz ziji v pfioéhu. A Zdenék, v kiZi vézné Antona, ndam dava vychutnat smésici
pocitd. MIGT celé kasematy, pocetné tfidy jakoby nebylo, nez zaburaci Antonovo ,Kolik!? Kolik horkych slz
po tvdri ti skane? ... cvakla baterka a véznova basen nardzi na mfize. DévCata i chlapci s sebou vzdy trhli,
nékteli i vykfikli. Zirali...

,Moc se mi libil cely program, ale abych byl podrobnéjsi, pfisel mi hodné zajimavy ndpad se stinovym divadlem,
jak jsme viastné vymysleli a dotvdreli pfibéh Antona a RiiZenky. Celd akce v kasematech byla zajimavé zpracovand,
ale byla zima :)"

Ivo, 9. roénik ZS, ze zpétnych vazeb udastnik(l programd

,Program byl super. Promyslené zpracovani... aZ na stovky schodd.
Martin, 9. roénik ZS, ze zpétnych vazeb Ugastnik{l programi



Navraty ke kofentiim: ,,Byl Spinavej, ale pak na nas vybalil basnicku!*
... jJako ty zddnlivé nejlehci kroky byvaji t€mi nejtézsimi, tak i ty nejhlubsi pravdy se mozZna Casto skryvaji
v tak priizracné naivnim $até, Ze si jich ani nev§imneme*

(Jakub Hlavdcek, 2006, s. 70)

Vyuzivani potencidlu historického prostredi jako prilezitosti k celozivotnimu vzdélavani odpovida i na
vyznamnou spolecenskou potrebu v celé Evropé: obnovu zodpovédného vztahu k mistu a komunité,
ktera se v souCasné dobé ukazuje jako podstatna (byla dolozena mj. na zakladé mezinarodniho srovnani
prikladd dobré praxe provadénéno Centrem pro studium kulturné historického dédictvi; zdroj: Havldjova,
Foltyn, Charvatova, 2012).

V edukaci reaguiji na tento stav vykofenéni interaktivni zplsoby zpfistupriovani kulturné historického
dédictvi, jsou zaloZzeny na principech zkuSenostniho uceni (zaZitkovych metod), vyuZiti aspektd
vychazeji pfedevsim z konceptu vychovy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi, rozviieném okruhem
PhDr. Hany HavlGjové, Ph.D. z Centra pro studium kulturné historického dédictvi pri Katedre dg&jin a didaktiky
déjepisu na PedF Univerzity Karlovy. Citlivé vyuZziti regionalniho kulturné historického dédictvi pro vznik
novych kulturnich aktivit vyznamné ,rezonuje v mistech, kde byl v minulosti pfirozeny vztah ke kulturné
historickému dédictvi uméle narugen ¢i nasiiné zpretrhan“ (HavlGjova, Foltyn, Charvatova, 2012).

Edukacni programy, v nichZ se snazime vzbudit v UCastnicich zajem o misto, kde Ziji, které navstévuiji
nebo které naopak prehlizeji, jsou obsahové blizké i pfistuplm umeéni site specific, typu uméleckého
vyjadreni, na pfelomu 20. a 21. stoleti navazujiciho na vyvoj divadla a vytvarného umeéni: ,Site specific
art je uméni zasazené do kontextu uréitého prostoru, kterym je pfimo vymezovano; nej¢astéji se jedna
0 neprenosné umeélecké projekty spocivajici v ozivovani opusténych chatrajicich budov. Tato umélecka
forma zavisi na konkrétnim misté, jeho atmosfére a historii, jez jsou zaroven prvotnim zdrojem inspirace
pro vznik pfibéhu &i pro ztvarnéni souvislosti. Zejména v oblasti pamatkové péCe mohou projekty site
specific art vyuzivat genia loci daného mista, poukazovat na jeho nejrliznéjsi polozapomenuté historickeé,
kulturné-umélecké a Casto i politické souvislosti“ (On-line vykladovy slovnik arts managementu a arts
marketingu, 2013).

Site specific je v na&i zemi novym uméleckym fenoménem, jeho koreny Ize vSak spatfovat v proménach
umeéni, charakteristickych zménami ve vztahu umélec-télo-misto-divak (umélecké projevy 60. a 70. let
20. stoletf: land art, body art a uméni performance a happeningu) ve 20. stoleti, v Ceské republice ,jeho
prapocatky tkvi v 50. letech a odkazuiji k Vladimiru Boudnikovi.” (Machalicka, 2009) Site specific, ,mistné
specificky” je nazyvan takovy umelecky projekt, ktery se odviji od prostoru ¢i mista, reaguje na négj, je na
ném zavisly: ,Zacalo hledani pfibéhu, ktery je v daném prostoru &itelny, a organizator nebo umélec pritom
rozhodoval, zda k mistu bude pfistupovat s respektem a pokorou, ¢i naopak” (Vaclavova, 20086). Typicky pro
umélecké projekty zamérené ke konkrétnim mistlm (a inspirativni i pro pfipravu vytvarng pedagogickych
projektll) je moment, kdy se ,prostor se v projektech site-specific stava médiem — nastrojem, se kterym
se pracuje konceptualné. ... Akce jsou situovany do mist, kde je ,neoCekavame’ ...“ (Vaclavova, 2006).

V lektorovanych projektech s détmi, mladymi lidmi, v bézné Skolni vyuce nelze samoziejmé

aspirovat na vytvareni umeéleckého dila. Vychodiska program( v8ak zmifiujeme, protoze si klademe za
cil nabidnout ¢tenarim publikace objem zdrojli pro dalsi vyuziti v pedagogickém procesu. Globalizace,

1 Ema, 9. roénik ZS, ze zpétnych vazeb udastnik(l programu Jiny kraj, jiny mrav: Byl revirnik Anton odsouzeny pro loupeZnou
vraZdu grdzl nebo ne?

Multikulturni vychova cestou vytvarnych dilen

23



Multikulturni vychova cestou vytvarnych dilen

24

» Kde je domov miij? Kde se Karel zamiloval do princezny Blanky?
Z cyKlu Multikulturni vychova cestou vytvarné dilny. Brno, hrad Spilberk.
Animovali R. Vejrychovd, B. Svatkova a studenti KVV PdF MU
J. Charvat, K. Hejdukova. Na snimku tviréi etuda Vyslapané
cesty aneb vy k nam, my k vam (na zku$enou), 6. tiida ZS Brno-
Antoninska, pedagogicky doprovod Mgr. S. Cervendkova.
Foto © Milo$ Strnad, 2013.

celosvétova unifikace Zivota a ztrata intimnosti je umélci site specific povazovana za prevahu ne-mista
(non-site) nad mistem. Umélci se vraceji ,k zajmu o jednotlivce ¢i o malé socialni skupiny a o to, jak
funguji v konkrétnim misté a s mistem, jaky ma pro né toto misto vyznam*“ (Hola, 2009).

Umélecka tvorba obecné (ale i tvirdi etudy v nasich edukacnich programech) mdze byt chapana
jako ,konkretizace” lidské situace: ,Clovék potfebuje symboly, tj. umélecka dila, ktera ,reprezentuji
zivotni situace'™ (Norberg-Schulz, 1994).

Vychova, kultura a uméni

Animace kultury

LJAutori animaci uzivaji nejen riizné druhy vytvarnych technik,soucdsti programi jsou také ,vypravy“ do bézné
nepristupnych ¢dsti hradu majici ¢asto charakter kolektivnich performanct.”

(Marcela Macharagkova, o animacich na hradé Spilberku, 2010)

Projekty multikulturni vychovy cestou wytvarné dilny realizované na Spilberku ve spolupraci
s dlouhodobé probihajicim cyklem edukacnich program( Vytvarné na hradé metodicky uplatiuji, vedle
konceptu tradi¢ni vytvarné dilny, princip tzv. animace (galerijni animace, animacéniho programu).

Animace kultury je jednou z moznosti, jak efektivné propojit kulturu se vzdélavanim (Siostrzonek,
2009 In: Pechova, 2012). Animace kultury je chapana pomeérné Siroce, nemusi byt zamérena vyhradné
k oblasti uméni, ,kulturu nelze redukovat, jak se to Casto déje, vyhradné na sféru uméni: musime ji
rozsifit o védu, techniku, pravo, moralku, mezilidské vztahy, praci“ (Siostrzonek, 2009, s. 9). Animovat,
ozivovat, davat né¢emu ,dusi“ &i ,naplnit néco zivotem*® (On-line vykl. slov., 2012). V srdci animace je
vzdy kreativita (latinské creare znamena plodit, rodit, tvofit). V animaci je tfeba tfeba jit cestou poznani
a posteriori, poznani ze zkusenosti. Znamena to jit cestou metod, které skute¢né aktivizuji. Animaci Ize
v obecné filosofické roving chapat i jako udéleni, hledani ¢i znovuudéleni smysiu (Kaplanek, 2012). Jan Slavik
pfi vykladu vzdélavaciho motivu presné rozliSuje, kdy jde o animacni motiv (nebo artefileticky) a kdy



o terapeuticky motiv. Anima&nim motivem ve je kulturni historie. Motivem terapeutickym je individudini
historie, pozor, ta jiz neni v kompetenci pedagoga, terapeut ma pro ni jiné prostfedky (zdroj: prednaska
J. Slavika, 2013). Animaci zivé kultury, tak animaci kulturniho dédictvi Ize povazovat za metodu, ale
i vysledek zpfistupnéni uméni a kultury, vychazejici z rliznych socidlnich a ¢asoprostorovych kontextd
(Kaplanek, 2012). Model kulturni animace ,,si klade za ukol pomoci akulturace lidem pomahat porozumét
vlastnimu kulturnimu prostredi ¢i poznavani jinych kultur a napomahat tak k multikulturni toleranci. ...
Jedna se vlastné o urcitou teorii vychovy.” (Pechova, 2012, s. 22).

Animace jako performativni vyukovy model

Jestlize vyuka déjin nevychézi z vlastni zkuSenosti ditéte, je pfimo Skodliva a méla by byt pfisné
zapovézena, varoval jiz v roce 1915 Alfred Lichtwark, povazovany za otce muzejnich pedagog(
(Lichtwark, 1915 In: Sobafiova, 2012). Na poli vytvarné pedagogiky se performativni vyukovy model zrodil
v 70. letech 20. stoleti jako reflexe novych umeéleckych forem vznikajicich od poloviny stoleti, pfedev§im
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akéniho uméni, které klade dCraz na casoprostorovy a vtdleny rozmér (Cihdkova-Noshiro, 1991)2. V Ceské
republice jsou vytvarné vzdélavaci programy, zvané animace, novinkou po roce 1989.

V zahrani¢i maji s performativnimi metodami vychovy k uméni jiz dlouhodobéjsi zkuSenost. Umélecké
formy happeningt a performanci, realizované zprvu umélci, nalezly odezvu v tzv. rozsitené pedagogice; spojnici
se stavaji socialni vztahy, k nimz upiraji pozornost nyni obé dvé oblasti, uméni i vychova (Babyradova,
online). Docentka Hana Babyradova hovoti o tom, Ze pro uméni i pedagogiku se staly aktualnimi pfesahy
do v8ech dilezitych oblasti lidského Zivota, etiky, ekologie, filozofie, psychologie, sociologie apod.

Performativni vyukovy model je vytvarnymi pedagogy vyuzivan i v mimogalerijnim prostredi, jeho
koncepce je v obecnych rysech totoZzna s duchem galerijnich animacnich programéi: ,urcity postup
vyznacujici se déjovosti, prostrednictvim niz se uvadgji do pohybu lidé — jejich myslenky, pocity, zaméry,
ndpady a vztahy. ...“ (Babyradova, online). Gré animacnich program( je tedy predevsim v roviné
poznavaci, procesudlni a tviréi. Realizace urCité akce se napodobné uméleckym performancim
a happeninglm stava sama o sobé udalosti dlleZité hodnoty. Na rozdil od vytvarnych dilen, které jsou
metodicky sledem urcitych vytvarné fremeslinych krokd a neobejdou se bez praktické znalosti vytvarné
technologie, v animaci vede pedagog vede zéky k uméni a kultufe jinou cestou. Vede je spiSe k esenci
umeni a kultury, ve smyslu jadra véci, a to na zakladé krokl smérujicich k vicevrstevnému zdZitku uméleckého
dila v mozZnostech lidské senzuality, racionality i emocionality (Kulka, 1991). V nékterych pfipadech Ize vytvarné
sdélovat Ize i bez kone¢ného hmatatelného vysledku, pokud je to zamérem animatora (Svatkova, 2013).

Umeéni je feCi nonverbalni, estetické fenomény ze své povahy nemohou byt zcela prfevedeny na
zadny pojem, presto vS8ak poskytuji mnoho podnétl k reflexi (Liessmann, 2000).

Vychova uménim

V Sedesatych letech minulého stoleti vySla kniha Herberta Reada s nazvem Vychova uméenim, znamenala
pro vytvarnou vychovu jakysi zlom. Hlavni mySlenka tkvi v tom, Ze uméni by dle Reada mélo byt
zadkladem veskeré vychovy. Cilem takto pojaté vychovy je “napomahat vyvoji v8eho individudiniho
v kazdé lidské bytosti a souCasné uvadét takto rozvinutou individualitu v soulad s organickou jednotou
spole€enské skupiny, k niz individuum nélezi.* (Read, 1967, s. 17)

Read polozZil zaklady, z kterych mohla vyr(st vytvarna vychova jako samostatny obor. Jeho myslenky
jsou nadcCasové a jeho dilo stale slouzi jako inspirace. Individudlni pfistup, sebepoznani, spoleCenska
témata a problematika kultury to jsou témata, ktera rozvadi Jan Slavik v tzv. reflektivnim pojeti vychovy
umeénim (neboli v oboru, ktery nazval artefiletika). ,Slovem reflektivni je vyjadfovano kulturni poznavani,
premysleni a dialog zakl o expresivnim projevu... (...) ...artefiletika poklada vlastni umeéleckou tvorbu
7ak( za prvni poznavaci krok, na néjz ma navazovat krok druhy: reflexe a dialog mezi zaky jako
zdroj nového poznani.“ (Slavik, 2007) Zaci tak reflektuji skrze umélecky prozitek svoje kulturni
postaveni, uvédomuji si sami sebe v celospole¢enském kontextu. Dllezitym poznanim v ramci
multikulturnich témat zapojovanych do vytvarného procesu mlze byt fakt, Ze kultura neni jen jedna.
Kultura vzdy vyrista v konkrétnim prostredi a je Uzce napojena na zivot lidi. Lidé, predstavitelé rdznych
kultur, se pak mohou potkavat a byt konfrontovani s vice ¢i méné viditelnymi odliSnostmi (ve vzhledu,
chovani, ale i hodnotach), které prameni ¢asto z nevédomych kulturnich procesd.

2 Termin akéni uméni je v Ceském prostiedi pouzivan pro v8echny umélecké projevy, které zdlraziuji akci, tedy
kladou dtiraz na svlij Casoprostorovy a vtéleny rozmér. V této koncepci se akéni uméni déli do kategorii: performance, event
(udalost) a happening (Cihakova Noshiro, 1991).



Vychova uménim mdize tyto procesy pomoct pochopit na individudlni drovni. Dité proZiva skute¢nost
a nasledné tvofi — tj. vytvarné zpracovava konkrétni i abstraktni obsahy. Intenzivni emocni zazitek
ztvarnény umélecky plsobi na jeho mysleni, zaroveri mu pomaha uvédomovat si to, co je skryto (do
této chvile neznamé). Pomoci zazitku a vytvarné tvorby dosahuje cile. Ve vSech vytvarnych (tvofivych)
dilnach jde z hlediska cil zejména o sebepoznani a rozvoj socidlniho citéni a dalsich kompetenci.
Umélecky zaZzitek je umocnén interaktivnim pojetim dilny a stoji zejména na aktivité samotnych zaka,
jejich spolupraci. Ve své podstaté jsou to pravé oni, kdo dotvari celkovy charakter dilny.

Transkulturni pristup ve vytvarné dilné

Implementace multikulturnich témat do vytvarné vychovy

Jak jiz bylo naznaCeno v kapitole o vyznamu multikulturni vychovy (Martina Kurowski), transkulturni
pfistup v MKV se nesnazi popsat jednotlivé sociokulturni skupiny (narozdil od kulturné-standartniho
pfistupu), ale zabyva se premyslenim nad pficinami odliSnosti jednotlivych lidi, tedy kazdého z nas.
Klade si otazky: ,Jak poznam, Ze dana osoba patfi k jiné skuping? Co je to kultura a jak vlastné definuje
a ovliviiuje Zivoty jednotlivel a skupin? Mluvime zde o lidech, ktefi maji jinou barvu pleti, jinou narodnost,
jiné obc¢anstvi, nebo jen o rozdilech v chovani?“ (Moree, 2008, s. 26) Tento pfistup je ddlezity zejména
svym zacilenim na individualni Uroven. Je velmi aktudlni v sou¢asné situaci ve spolecnosti a jejimu
negativnimu naladéni vicéi véemu, co vybocuje z normy, véemu “jinému”. Odbornice na multikulturni
vychovu Dana Moree z Katedry studii ob&anské spolecnosti Karlovy univerzity ve svém novém vyzkumu
(Moree, 2013) upozoriiuje na rlst agresivity a celkové zhordeni vztah( mezi détmi ve Skolach a zaroven
na tézkou situaci ucitell, ktefi musi tuto situaci ve svych hodinach reflektovat. Pokud mizirespekt jeden

viéi druhému v ramci jedné sociokulturni skupiny, téZko ho mtizeme hledat napf¥i¢ kulturami.

Transkulturni pfistup je dllezity i pro tuto publikaci, zejména pak pfi tvorbé multikulturnich vytvarnych
(& uméleckych) dilen. Zejména proto, ze pracuje s hodnotami, také s autentickymi situacemi, které jdou
dobrte prevést jak do Zivota déti, ale také se s nimi d& velmi dobfe pracovat vytvarné. Z&ci jsou vtazeni
do dilny pomoci pfibéhu, ktery jim nejprve nastini téma na konkrétni situaci, s niz se dokazi ztotoznit.
Ddlezita je v tomto momenté prace na individuélni Urovni. Pozdgji se diky pribéhu rozkryje problematika
v kulturnim kontextu. Dé&ti jsou konfrontovany se svou osobni zkuSenosti, s novymi informacemi, které
se dozvi béhem dilny, ale také s vytvarnym projevem. Dulezitou roli hraje reflexe, Ci reflektivni dialog se
z4aky, v niz je problematika zobecriovana a dana do Sir§iho kontextu.

Pri tvorbé multikulturnich vytvarnych dilen bylo zjisténo, ze v MKV Ize pracovat i velmi jednoduSe
s pojmy, které na prvni pohled nemusi jevit jako ,multikulturni, ale patfi do této problematiky
v obecngjsich kulturnich i spoleCenskych souvislostech. Témata tak mohou byt velmi rliznoroda a na
zakladé expresivniho prozitku z tvorby s nimi Ize pracovat vice do hloubky. A o ktera jde v naSem pripadé?

Ve tvorbé vytvarnych dilen se zapojenim multikulturnich témat jsme se zaméili, jak jiz bylo fe¢eno
v Uvodu textu, na propojent s historif. Jednotlivé realizace se odehréavaly na réiznych mistech hradu Spilberk.
Vzdy jsme se snazily najit pribéh, ktery by propojoval historii s pfitomnosti a zohlednoval multikulturni
témata. Vzhledem k véku zakd (druhy stupen zakladnich $kol) bylo dileZité téma identity — zejména
v souvislosti s otazkami Kdo jsem?, Kam patfim?. \le spojitosti s tématem identity nastoupila i otazka hranic
— a to jak osobnich, tak v obecné roviné hranic mezi lidmi a staty — Na co jsou hranice dobré? Jsou potfeba?

Z4ci by si méli uvédomovat svoje postaveni v kulturnim prostiedi, rozkryvat vzorce chovani a motivy
jejich jednani. Skrze to, Ze &lovék poznava sam sebe, je schopny Iépe poznat ostatni. Ve spojitosti
s tématem identita se dalo pokradovat dale s tématem domova (velmi lUzce napojenym na téma
rodiny, pFatelstvi, vztahtl) a otazkami Kde jsem doma?, Co pro mé domov znamend? Jaké by to bylo opustit
rodinu? Jsou pro mé vztahy v rodiné dileZité? Jak navazuji vztahy s druhymi? Se vztahy k druhym je tésné spjata
tolerance a také pristup k rdznym lidem i socialnim skupinam, ktery mize byt (a dost ¢asto i je) spojena
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s predsudky a stereotypy. Predsudky ma kazdy Clovék, prostfednictvim vytvarnych dilen a animaci
jsme se snazily zprostfedkovat pfimou zkusSenost s nimi a také nastinit, Ze je normalni pfedsudky mit.
Ddlezitgjsi je si je uvédomit a pracovat s nimi v kazdodennim zivoté. | téma viry v dne$nim svété je
jedno z t&ch, které by se nemély opomijet. Zaci mohou tapat, proto se spolené ptame: Cemu vélim? Kde
je v dnesnim svéte misto pro viru? Toleruji jiné viry?

Obdobnych témat na jednotlivé vytvarné (ale i jiné) programy by se dalo vymyslet nepreberng. V dalsi
Gasti publikace jsou popsané konkrétni realizace multikulturni vychovy cestou vytvarnych dilen. Slouzit
mohou jako inspirace ve tvorbé dalsich podobnych programd.
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4 Kde je domov mij? Kde se Karel zamiloval do princezny Blanky? Z cyklu Multikulturni vychova cestou vytvarné dilny. Brno, hrad

Spilberk - vychodni bastion a vodojemy. Animovali R. Vejrychovd, B. Svétkova a studenti KVW PdF MU J. Charvat,
K. Hejdukova. Na snimku spousténi papirovych loutek Karla IV. a Blanky z Valois v tivodnim historickém pfibéhu, 6. tfida
ZS Brno-Antoninska, pedagogicky doprovod Mgr. S. Cervenakova. Foto © Milo§ Strnad, 2013.



Kde je domov muj?

Radka Vejrychova, Barbora Svatkova

Kde se Karel zamiloval do princezny Blanky?
Kam vedly vySlapané cesty v dobdch, kdy se jesté chodilo do svéta na zkusenou? Kde se citime opravau doma? Dilna

k opusténi domova, reflektuje myty spojené s ptichodem lidi z jinych zemi do Ceské republiky a také se snaZ problematiku
migrace pribliZit jako jev, ktery neni novy, ktery neni abnormalni, ale ktery je stary jako lidstvo samo.

Casova dotace: 90 min

Cilova skupina: 4ci 6. - 9. roénik(l ZS a studenti niz&ich rodnik{ viceletych gymnazif

Cil vzdélavaci dilny:

e  priblizeni dGvodd, které vedou lidi opustit domov (zemi plvodu)

o problematika zivota v odliSné zemi, pfijeti vétSinovou spolecnosti, vnimani pojmu domov

o pochopeni pojmu ,hranice” na osobni Urovni i v mezi jednotlivymi zemémi

Zakladni pojmy:

migrant/cizinec/uprchlik, dobrovolna a nedobrovolna migrace, domoyv, hranice, cesta, (sebe)poznavani

Zarazeni do vzdélavacich oblasti
e Clovék a jeho svét

e Clovék a spolednost

° Umeéni a kultura

Zarazeni do prarezovych témat

e  (Osobnostni a socialni vychova

o Multikulturni vychova

e \lychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

Metody prace:

° prace s pribehem

o interaktivni vytvarna etuda
. volné psani

. skupinova vytvarna aktivita
o diskuze a reflexe

Kde je domov mij?
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Pribéh
1. Karel se spusti s Blankou (avodni pribéh z let minulych)

Cela skupina prichazi na uréené misto (horni terasa tzv. letni scéna), privadi ji dvé lektorky. Treti lektor
je pfipraven na spusténi loutek ze zdi (Karel s Blankou). Jedna z lektorek zacne vypravét pribeh:

(resp. Cte ze staré knihy): SlysSeli jste o ddvnych dobdch, kdy se chodilo do svéta na zkuSenou? Jisté, velmi
dobre to zaznamenaly pohadky! Ve stiedovéku se lidé mohli po svété pohybovat naprosto svobodné, protoze
hranice statii (jak je zname dnes) neexistovaly. | siiatky mezi cizinci byly tehdy naprosto bézné... Ale kde se
Karel zamiloval do princezny Blanky?

Prendsime se do doby stiedovéké, do doby Ceského kralovstvi, Na Spilberku jste potkali Karla IV., éeského
a némeckeho krale, fimského cisare, nejvyznamnéjsiho stiedoevropského statnika. Karel se narodil v Praze.

Lektor s loutkami (mluvi Usty Karla): KdyZ jsem byl jesté princem a bylo mi 7 let, zacal mi novy Zivot.
Odvezli mé z Cech na kralovsky dviir do Francie. Tam mé zasnoubili a posléze ozZenili s francouzskou princeznou.
Byla také jesté dité, stejné stard, pohledna plavovldska, jménem Blanka. (Pripravena je papirova postava
sedmiletého Karla a Blanky) Nase svatba byla vzhledem k véku pouze symbolickd. Podobné sriatky nebyly ve
stiedovéku ni¢im neobvyklym.

Kdyz mi bylo 17 let, mé povinnosti mé volaly do Prahy, mél jsem se zaéit viddnout v Ceském kralovstvi. Stal
Jjsem se vlastné cizincem v zemi, kde jsem se narodil, ale jak uz jste se dozvédéli, v ceskych zemich jsem neZil.
Chudak Blanka, md milovand manzelka, musela jit se mnou. (Papirové loutky dospélé Blanky a Karla) AZ jsem
divil, ani se moc nebranila. Udélala to pro mé velmi rdda. Byla zvykla na Zivot u prepychového francouzského
kralovského dvora. S tim byl v Praze konec. Prazané nds nadsené uvitali, Blanka je okouzlila svou krdsou
a mohli oc¢i nechat na jejich Satech Sitych podle francouzské dvorské mody. Takové Saty nikdy nespatfili!

Na druhou stranu nesrozumitelna mluva vzbudila v ¢eském panstvu pocity neprijemného cizactvi, Blanka
to v Cechdch zprvu neméla viibec lehké, zpocdtku se nedomluvila, ale pak se zacala uéit éesky. Jeji vstticny
postoj ji zajistil oblibu poddanych. Karel IV, a Blanka z Valois korunovani na ¢eského krale a ceskou kralovnu.
Oba manzelé se mihli i na Spilberku.

Lektorka vstoupi do déje pfibéhu a stopne ho. Nasleduije reflexe pribéhu o Karlovi a Blance:
Jak asi bylo Karlovi, kdyz se vratil po dlouhych letech do ceskych zemi?

Jak se musela citit Blanka, kdyZ pfisla s Karlem do ceskych zemi z Francie?

Byla jeji situace teZsi nez Karlova? Myslite, Ze mohla mit néjaké problémy?

2. Jak by to vypadalo dnes? (pribéh ze souc¢asnosti)

Jak by to mohla vypadat dnes, kdyby sedmileta holCicka stejné jako Blanka musela opustit svUj
domov a musela zacit zit v nové zemi? Pojdme se podivat na dalsi pribéh.

Fatima (druha lektorka): Utekla jsem ze Syrie s rodici a sestrou, kdyz mi bylo 7 let. Moje jméno je Fatima.
(Pripraven je i obrazek Fatimy) Opustili jsme nas domov a vSsechny kamarady kviili valce. Pamatuji si, Ze
Jjsme $li spolu s ostatnimi détmi do Skoly, stejné jako kaZdy den, kdyZ nas v ulici obstoupilo nékolik vojakii
s pistolemi. Strasné jsme se bali a oni na nds kficeli, at’ se vratime domii, Ze nemame co délat ve mésté.
BéZeli jsme s plaéem domij a od té doby jsme do $koly nechodili, nesméli jsme. Prestéhovali jsme se s rodinou
k babicce a dobie jsme udélali, protoZe v noci po nasem stéhovani shodila letadla bombu na nas diim. Méli jsme
velké Stésti, Ze jsme to preZili.



Shalili jsme si véci k iitéku do Ceské republiky, kde Zil maminéin bratr. Na letisti v Praze nds policisté naloZili
do auta a odvezli nds nékam do velké budovy, kde nds spolu s ostatnimi zavieli do mistnosti a nechali nas tam.
Méla jsem hlad, byla mi zima a byla jsem unavend. Pak jsme mluvili s riiznymi uredniky, brali nam otisky prstii.
Myslela jsem, Ze to nikdy neskonci. Po néjaké dobé nas prevezli do uprchlického tabora. Nastéhovali nds do
dvou malych pokojikii a vybalili jsme téch par tasek, které nam po cesté zbyly. Koupelna, zachody, kuchyri
i pracka byli na chodbé, spolecné pro vsechny. Konecéné jsme se ale nemuseli bat kazdého silnéjsiho zvuku,
muZzského zakriceni...

V tabore jsme stravili pét let a porad jsme sedéli v téch dvou malych mistnostech a c¢ekali na to, Ze nam
dovoli bydlet, chodit do skoly a pracovat v Ceské republice. KdyZ uz jsme to éekani nemohli vydrzet, dostali
jsme azyl. Konecné jsme se prestéhovali do domku, zacali jsme chodit do nové skoly, varit si viastni jidlo ve
vlastni kuchyni, chodit na zachod, ktery byl jen nas a sprchovat se v nasi vané. Takhle ted’ Zijeme nékolik let.
Obcas se mi styska po babicce a kamaradech, ktefi ziistali v Syrii, snad jsou v poradku.

(inspirace piibéhem Aviny z publikace Ted jsme doma v Ceské republice, kterou vydalo NESEHNUTI)

Jaké byl divody Fatimy a jeji rodiny pro opusteni domova?

Jak se pravdépodobne citila Fatima?

Vidite néjaky rozdil v Blanciné pribéhu a pfibéhu Fatimy?

Jaké mohou byt dalsi divodu lidi k tomu, aby opustili svij domov a zacali Zit nékde jinde?

Davodd pro opusténi domova a zemé, kde jsme se narodili, mdze byt mnoho. Otazku, kde je doma,
nebo co je domoy, rfesi mnoho lidi lidi po celém svété. Zkusime si to i my.

3. metoda volného psani na téma domov

Kde je clovek doma? Co to znamend domov? Jak jiz bylo feceno, Blanka byla z Francie, presto Zila s Karlem v ceskych
zemich. | Fatima se v Ceske republice nenarodila, ale nasla zde domov. Jak byste se citili vy, kdybyste Zili nékde, kde jste se
nenarodili? Metodou volného psani, zkusime spolecné pfijit na to, co je pro vds domov, co pro vds slovo domov znamena.

O ¢em je metoda volného psant:

o béhem nasledujici minuty budete psat vSechno, co vas napadne na téma domov, podminkou je
nezvednout tuzku z papiru a neustale (cca béhem dvou minut) psat, co vas prave napada —zaznamenate
tak tok svych myslenek

o nejste ve Skole - nemusite dbat na pravopis, ani se nemusite stresovat chybami, nic takového
se kontrolovat, ani opravovat nebude

o vSe je anonymni - svUj text mUzZete precist ostatnim (cely, nebo jen jeho ¢asti ¢i dllezité slova),
pokud ale nebudete chtit ¢ist, nemusite (oudeme ale rady, kdyz nam tu svij text nechate)

Po uplynuti dvou minut jsou zaci pozadani, jestli chtéji precist, co napsali. Dale je lektorka je vyzve,

nahlas.
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3. Vyslapané cesty aneb vy k nam, my k vam (na zkusenou)

Pljde o jednoduchou wytvarnou etudu - hru barev. Zaci jsou pozadani, aby si predstavili hledani
mista, kde se citi dobre, bezpecné. Kde to je? S kym to je? Na zakladé toho by se méli seskupit libovolné do
Styi/péti skupin (kazda skupina dostane pasy krepakU jiné barvy). Vzniklé skupiny jsou odliseny barevné.
Kazda ze skupin predstavuje jednu samostatnou jednotku, oblast ¢i komunitu. Nasleduiji instrukce:

a/ Navazujte kontakty se skupinkami jinych barev! Skupinky zakd se propojuji pomoci stuh - past krepového
papiru. Clenové skupin drZi pasy barevnych papird v rukou, po dohodé s jinou skupinou je navazani
kontaktu potvrzeno svazanim uzlu ze dvou barevnych stuh navzajem spolupracujicich skupin. Vznika
propleteny utvar, ktery je jednak stopou probihajici akce, ale ma i vytvarné kvality.

b/ V dalsi fazi této pohybové aktivity jde z kazdé skupinky jeden zak pomysiné do svéta na zkuSenou
(pfida se k jiné skuping, hra pokracuje dale). Skupiny v nyni zménéném obsazeni opét navazuiji kontakty
mezi sebou. Pokud se lektorce jevi, ze skupiny takto symbolicky uzavrely kontakty, o které mély
predevsim samovolné zajem, mdze hru ukondit. Uzavie ji kratkou diskuzi se zaky:

Co se zménilo, kdyZ vasi skupinu jeden ¢lovék opustil?
Meélo to viiv pak na navazovani dalSich kontaktu?

Lektorka shrne obsah aktivity: KaZdy z nds uzavird svazky (napf. novd pratelstvi) s tim, kdo je ndm prijemny, také
se vetsinou pohybujeme se v prostiedi, kde se citime dobre. Zaroven potfebujeme mit a mame urcité hranice. V dalsi casti
dilny si vyzkousime poznat své hranice.

) Kdejedomovmiij?KdeseKarelzamilovaldoprincezny ——— " V) _:h
Blanky? Z cyklu Multikulturni vychova cestou vytvarné W o N
dilny. Brno, hrad Spilberk. Animovaly R. Vejrychova,
B. Svatkova a studentka KVV PdF MU J. Zorkovska.
Na snimku tviréi etuda Vyslapané cesty aneb vy k nam,
my k vém (na zkusenou), 9. tfida ZS Ujezd u Brna,
pedagogicky doprovod MgA. et Mgr. P. Buchtova.
Foto © Milos Strnad, 2013. <
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4. Poznej svoje hranice

Celéa skupina sedi v kruhu u velkého papiru. Z&ci jsou pozadani, aby si jeden po druhém vzal
libovolny barevny pastel a jeden po druhém zachytil obrys/hranici svého téla na papire. Papir zamérnée
neni tak velky, musi se domluvit a vtésnat se na malou plochu (ptjde o vytyovani a stanovovani hranic,
definovanim vlastniho prostoru v ramci skupiny).

A. Obkreslete kaZdy sam na papir svij viastni obrys/ vymezte své hranice. (prdce je moznd i ve dvojicich)

B. Zkuste vice narusit hranice mezi sebou/prekrocit hranice mezi vami? Pokud se pribliZite ke spoluZdkovi, miiZete se
navzdjem obkreslit a vase obrysy se protnou, zméni se pivodni obrys, hranice, ve které jste byli uzavieni. Postupné se miiZete
premistovat a utvaret nove tvary. KdyZ budete s tvarem spokojeni, zvyraznéte ¢dru zesilenim (nebo i vybarvenim plochy...)

Nasleduje reflexe samotné vytvarné aktivity, ta by poté méla prejit v obecnou reflexi:
o hranice nas samotnych (moje hranice, mtj prostor)

Je dileZité, aby mel kaZdy svoje hranice? Je dileZité mit vytyéené svoje hranice? V éem?

Jak jste se citili, kdyZ do vaseho prostoru nékdo zasahl? Bylo vam to prijemné? Kdy ano, kdy ne?

. hranice obecné (ve svété spojené s pohybem lidi)

Kazdy mame svoje osobni hranice, existuji' i jiné? Jake?

Na co jsou podle vas slouzi takové hranice (mezi lidmi? mezi zemémi)?

Jak je pravdepodobné lidem, ktefi opusti domov, prekroci hranice, Ziji' v jiné zemi a nemohou vratit?

Jak by bylo vdm, kdybyste jako Blanka nebo Fatima opustili svij domov, rodinu a zacali Zit v jiné cizi zemi?
Jak byste se citili?

Myslite, Ze lidé jako Blanka a Fatima Zjii v CR?
Kolik jich asi v CR miiZe byt?

5. Zpétna vazba v kruhu

Lektorky podékuiji za spolupraci a v kruhu nasleduje zaveérecné zhodnoceni.

Kterd ¢dst programu vam utkvi v hlavé, aZ dnes piijdete ze Spilberku? Zkuste fict — pozitivni/negativni.
Co jste dozvedéli, co jste zjistili?



A Kde je domov mijj? Kde se Karel zamiloval do princezny Blanky?
Z cyklu Multikulturni vychova cestou vytvaré dilny. Brno, hrad Spilberk.
Animovaly R. Vejrychova, B. Svatkova. Na snimku tviréi etuda Poznej
svoje hranice aneb linie, prostor, hranice, 6. tfida ZS Brno-Antoninska,
pededagogicky doprovod Mgr. S. Cervenakova.

Foto © Milos Strnad, 2013.
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4 Jiny kraj, jiny mrav: Byl revirnik Anton odsouzeny pro loupeznou vraZdu grazl nebo ne? Z cyklu Multikulturni vychova cestou
witvarné dilny. Brno, hrad Spilberk - hradni prikop. Animovali R. Vejrychovd, B. Svatkova a studenti KSoP PdF MU
Z. Zanda, KVV PdF MU J. Charvat, K. Hejdukova, M. Chaloupkova a FF MU D. Kajzarova. Na snimku nespravedlivy
soud s v&zném Antonem, dramatizace Spilberské legendy pro 7. ttidu ZS Ujezd u Brna, pedagogicky doprovod MgA. et
Mgr. P. Buchtova. Foto © Milo$ Strnad, 2013



Jiny kraj, jiny mrav
- _______________________________________________________________________________________________________________________|

Radka Vejrychova, Barbora Svatkova

Byl revirnik Anton odsouzeny pro loupeZnou vraZdu grazl nebo ne?

Vsichni lidé maji svoje zvyky, tradice a hodnoty. Ty vznikaji ve spolecnosti, ve které se narodime, a utvari nds pohled na
svét. Rikaji ndm, co je dobré a co Spatné. Casto se ale lisi ¢lovek od clovéka. Tato dilna je o Stereotypnim uvaZovani, nahliZeni
druhych jednostranné, zaméruje se na toleranci k odliSnostem, nahliZi na problematiku souZiti lidi ve spolecnosti.

Casova dotace: 90 minut

Cilova skupina: 4ci 6.- 9. rodnik(l ZS a studenti nizsich roénikd viceletych gymnazif

Cil vzdélavaci dilny:

o uvédoméni si, Ze prvni dojem o ¢lovéku mize byt mylny a ze je potieba pristupovat ke kazdému
Cloveku individualné na zakladé vlastnich zkusenosti

° pochopeni toho, ze ¢lovék jedna na zakladé naucenych vzorcl nebo kulturniho zazemi — jiné
chovani nemusi byt Spatné

. podpora tolerantniho pfistupu ke druhym
Zakladni pojmy:
prvni dojem, predsudek, tolerance, individualni pristup, osobni zkuSenost

Zarazeni do vzdélavacich oblasti
e Clovék a jeho svét

e Clovék a spolednost

U Umeéni a kultura

Zarazeni do prarezovych témat
e  (Osobnostni a socialni vychova
. Multikulturni vychova

Metody prace

o prace s pribéhem

. brainstorming

o zvukove vytvarna akce (imaginativni prohlidka, stinohra, kresleni potme)
. diskuze

Jiny kraj, jiny mrav
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Pribéh

1. Vézen Anton (uvodni pribéh)

Lektorky uvedou vzdélavaci dilnu a pfivitaji zaky v kasematech. Béhem Uvodni reci se objevi vézen
Anton a prochazi se po prostoru hradniho prikopu (u kasemat). Je vzdorovity a opovrzlivé se diva na
prichozi. Zaci jsou tak konfrontovani jen s jeho vzhledem, ktery je dost omsely, ma roztrhané obleCeni
a smrdi. Nasleduje brainstorming — Z&ci jsou pozadani, aby na velky papir napsali kazdy jedno slovo,
které je jako prvni napadne, kdyz se fekne vezer.

Poté se rozehrava pribéh. Prvni lektorka: ,Nyni se dozvite néco o tomto Cloveku, ktery sméruje k soudu*. Soudce
(druhd lektorka) vede “rozhovor” s vézném a pak precte obvinén:

Soudce: Kde jsi byl pred 14 dny v dopolednich hodindch?
Anton: V lese... jsem prece revirnik...

Soudce: Je toto tviij niiz?

Anton: Ano, ale...

Soudce: Jedna se o vrazednou zbrarni, kterd byla nalezena u téla mrivého mosaznika. Svédkové té videéli
v lese pobliZ mista, kde se mord odehral. Ditkazy jsou jasné, hovori za vse.

Anton: ....(nadava a je vztekly).... Kdo to tvrdi? Kdo mé vid€él? Pustte mé na né, ja jim ukdzu. Ti budou
hned jinak zpivat.

Soudce: 0bzalovany, jsi obvinén, Ze jsi spdchal straslivy mord, a to loupezZnou vrazdu ciziho muze - saského
mosaznika. Svédkové dosveédcili, Ze té vidéli v lese, kde byla nalezena mrtvola! Diikazem je zakrvdceny niiz,
nalezeny na misté ¢inu. Tento niiZ patii tobé. Navrhujeme trest 20 let tézkého Zalare.

Z4ci jsou pozadani soudcem, aby hlasovali, zda si mysli, Ze je Anton vinny.

Soudce: Prisedici, tdzi se nyni vas, je tento vézeri vinen zloéinem pravé popsanym?! Hlasujte, kdo si mysli,
Ze je Anton vinen, zvedne ruku!
Anton: ...(stale nadava).... To se vam to hlasuje. Houby o tom vite. Jdéte se vycpat.

Soudce: ...(neda na nici rady)... Obzalovany, revirniku Antone, jsi odsouzen pro loupeznou vrazdu,
spachanou roku 1816, k 20letému tézkému Zalfi na Spilberku. Byl jsi shled4n vinnym ve véci zavrazdéni
saského mosaznika.

Anton: Jd jsem to neudélal....
Soudce: To by mohl Fict kazdy....Zadné slitovani s timto grazlem!

Prvni lektorka polozi nasleduiji otazky:

Co si myslite o Antonovi a jeho pribéhu? Myslite si, Ze je grdzI?

Proc asi provedl to, za co byl odsouzen? Co ho k tomu vedlo?

Bylo by vém prijemné s nim byt na stejném misté, blizko ného?

Je dobré nechat zaky volné mluvit, premyslet o tom, co zazili.









Do kasemat se vstoupi potmé jen s baterkou. Obsahem prohlidky bude fantazijni a imaginarni
pojeti Antonova pribéhu (velmi dlouhého véznéni v kasematech). Studenti Katedry vytvarné vychovy
Pedagogické fakulty MU zvukové doprovazi lektorkami nasvicené vyjevy, také stoji mezi figurinami vézn(
a Vytvari iluzi. Ze samotnych UGcastnikd se tak imaginarné stanou také vézni, projdou zménou reality —
kdo je vlastné vézen, méli by zadit pfemyslet o tom, co je vlastné pravda?, opravdu slysi to, co slysi?

Po prlichodu temnou chodbou nasleduje rozsiteni pribéhu o Antonovi, Ucastnici dostanou od
lektorek nové informace:

Anton je vérici (chodil kaZdou nedéli do kostela).

Chodil na tancovacky.

Byl chytry a obcas si udélal z Vendelina dobry den. (Ten si to svym chovanim zaslouZil.)
Mel rdd RiZenku, tkalcovu dceru.

Tajné se schdzel s RiiZenkou, protoZe tkadlec ddval prednost mlynarovi.

4 Jiny kraj, jiny mrav: Byl revirnik Anton odsouzeny pro loupeZnou vraZdu

grazl nebo ne? Z cyklu Multikulturni vychova cestou vytvarné dilny. Brno, hrad
Spilberk - kasematy. Animovali R. Vejrychovd, B. Svatkova a studenti
KSoP PdF MU Z. Zanda, KW PdF MU J. Charvét (iznivy vézers),
K. Hejdukova, M. Chaloupkova a FF MU D. Kajzarova. Na snimku
zvukové imaginativni prohlidka kasemat se 7. tfidou ZS Ujezd u Brna
(vlevo), pedagogicky doprovod MgA. et Mgr. P. Buchtova a 7. tfidou ZS
Brno-Husova (vpravo), pedagogicky doprovod Mgr. L. Fidlerova, Ph.D.
a PhDr. Michal Krogil. Foto © Milo$ Strnad, 2013.
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Chvilka na zamysleni, vciténi se... Do ticha se ozve Antondv hlas, Anton je nasvicen a pronese basen
a monolog o Zivoté ve vézeni:

Kolik horkych slz

po tvari ti skane?

Kolik osamélych noci

probalit jeste zbyva?

Kolik poustnich rizi

nahlym mrazem zvadne?

Kolik prisah, Izi a zrad

nez najdem, kde se laska skryva?

Kolik ¢ernych mrakd
slunce vérné hlidd?

Kolik krutych bourf
prezene se oblohou?
Kolik zlatych rukou

tajné hlavy stina?

Kolik pfani, snii a tuzeb
nas drzi stale nad vodou?

Kolik krdsnych oci

ze stinti se diva?

Kolik slepych ausi
marné hledd cit?

Kolik moudrych lidi

se svym Stestim snidd?
Kolik stoji téch par chvil,
pro néz vyplati se Zit?

(autor basné Zden&k Zanda)

Uz mi zbyvaji jen dva roky... Co je to v porovnani s témi osmndcti. Ale co bude pak? Budu se mit kam vratit? Pockala
na mé moje mild RiZenka? Bude mne jesté chtit? Mé middi zmizelo ve zdejsich kobkdch a s nim i vesSkery mij Zivot. Jak
lehké je nékoho odsoudit... Zbyva jen nadé€je, maly plaminek svicky, ktery mi doddva sil, ze vsechno zI€ jednou prejde.
Snad to bude brzy...

Svétlo zhasne.



c/ Kresleni potmé

Z4ci zGstavaji ve tmé, doznivaji Antonova slova. Po chvilijsou vyzvani, aby se zamysleli nad symbolem
svétla — svickou, nebot to je véc, kterd vézndm v kasematech velmi chybéla. Lektorky jim rozdaji papiry
a tuzky, ¢eka je kresleni potmé, a to praveé symbolu svétla svicky. VSichni tak kresli stejnou véc, ve finale
(i diky tmé) vypada kazda jinak.

V priibéhu kresleni prichazi bachar a odvadi obvinéného. Kratky dialog bachare s Antonem, kde se
dozvi o pfiznani mlynare.

Bachar: Jsi volny, vézni Antone.
Anton: Ale jakto....jesté mi zbyvaji alespoii dva roky?
Bachar: Nevim, neptej se, pry se nékdo piiznal, néjaky mlynar

Anton pri propusténi: Konecné jsem volny, ale co budu ted délat. Co Riizenka? Pockala na mne? Osmndct
let je dlouha doba. Co lidi z vesnice? Nezapomnéli? Prijmou mé mezi sebe?

Lektorka: Propustén na svobodu po vyznani umirajiciho mlynare, ktery vrazdu spdchal. Revirnik byl
odsouzen nevinné.

3. Zavérecna reflexe

Nasleduje presun ven z kasemat, kde probéhne v kruhu zavérecna reflexe a uvedeni do kontextu
vzdélavaci diiny — konfrontace s uUvodnim brainstormingem na téma vézen, osobni zkuSenost
s posuzovanim nékoho na prvni pohled, tvorba predsudkl a zamysleni nad nakreslenymi symboly
svétla.

o reflexi se skupina vrati na zacatek programu
Co jste si mysleli o Antonovi myslel na zacdtku, co si o ném myslite ted?
Posuzovali jste ho na zdklad€ toho, jak vypadd nebo jak se chovd?

Co si lidé mysli o véznich? Co jsi napsal v ramci brainstormingu na papir ty? (odkaz na velky papir s tUvodnim
branstormingem)

o je dobré prevést reflexi do osobni roviny

Stalo se vdm nékdy néco podobného? Posuzoval vas nékdo na zakladé toho, jak vypaddte?
Stalo se vam nékdy, Ze jste si mysleli o nékom néco, co se potom ukdzalo, Ze neni pravda?
Viici jakym skupindm miZe clovék takto usuzovat (posuzovat je mylné)?

Co je predsudek?

° reflexe pokracuje prohlédnutim obrazkul kreslenych potmé
Shoduje se predstava toho, co jste kreslili s tim, jak svicka ve skutecnosti vypadd?

Vsichni jste méli kreslit to samé - symbol svétla - svicku. Ale vnimani kaZdého z nds je jiné, stejné tak jsou odlisné i vase
Kresby. Stejné tak kaZdy z nds nahlizi trochu odlisné na stejného ¢lovéka.

4. Zpétna vazba

Lektorky podékuji Uc¢astnikim za spolupraci. Pozadaji kazdého o kratkou reakci:

Kterd cdst z dnesniho programu vds zaujala nejvice?

Co byste zménili? Co se vam nelibilo?

Co noveho jste se dnes dozveadéli?

(a dalsi otevrené otazky vybizejici ke zhodnoceni programu a vyjadreni viastniho nazoru)

Jiny kraj, jiny mrav
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Zajimavost: Proc se o lidech fika, ze jsou grazlové

Otec a syn Grazlové (resp. Graseloveé), Thomas Grasel a Jan Jifi Grazl a jejich banda prepadali domy
prostych lidi: selské usedlosti, domy obchodnikll a femeslinik{l, nékdy i dokonce rasovny. Terorizovali
celé oblasti jizni Moravy a Dolnich Rakous. Jeden priklad za vSechny: roku 1811 pfepadl mlady Grazl se
dvéma kumpany osamele Zzijici 60 letou Svadlenu. Kdyz nenasli penize, zbili ji do krve a odesli s nékolika
medaky a kusem latky. Svazanou a ztlu€enou zenu ponechali osudu. Deset dni po pfepadeni zemfrela
na nasledky vnitfniho zranéni. T. Grazl obZalovan ze 120 zlogind, z toho pres 100 loupeZi, které spachal
s 50 rdznymi pomocniky, navic mu kladli za vinu Spatnou vychovu syna. Odsouzen spolu se 3 kumpany

k nejtéz&imu Zzalafi na doZivoti na Spilberku. Pozd&ji zmirnéno na tézky Zaldr. Svého syna prezil o 17 let
- jeho syn spolu se 3 kumpany odsouzen k rozsudku smirti.

Jiny kraj, jiny mrav
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4 Vira hory prenasi: Proc rychtar Brunlachner odkazal fare 600 zlatych? Z cyklu Multikulturni vjchova cestou vytvarné dilny. Brno,

hrad épilberk - barokni kaple. Animovali R. Vejrychova, B. Svatkova a studenti KVV PdF MU J. Charvat, A. Viktorinova,
M. Chaloupkova. Na snimku Proé rychtaF odkazal... (tivodni pFibéh a zdpletka), 8. trida ZS Brno-Husova, pedagogicky
doprovod Mgr. L. Fidlerova, Ph.D. Foto © Ludmila Fidlerova, 2013.



Vira hory prenasi

Radka Vejrychova, Barbora Svatkova

Proc rychtdr Brunlachner odkdzal fare 600 zlatych?

Studna na Spilberku sahd k vodnimu prameni hluboko pod zemi, podobné jako lidé méli viru hluboko v srdci. Bez viry
- nadéje clovek ztrdei odvahu. Jak je na tom s virou dnesni spolecnost? Tato dilna bude hledat odpovedi na to, kde vznikd
nesnaSenlivost vici odlisnym naboZenstvim, zameri se na postoje tcastnikil k odlisnym virdm a bude hledat prostor pro
diskuzi o vite v dnesnim svete.

Casova dotace: 90 min

Cilova skupina: 4ci 6.-9. ro¢nikd ZS a studenti niz&ich roénik viceletych gymnazif
Cil vzdélavaci dilny:

o zodpovedet zakladni otazku, jaké je misto pro viru v dnesnim svété

° pochopit Elovéka, ktery v néco vefi, veitit se do néj

. zjistit, pro¢ mlze vznikat nesnasenlivost vici odliSnym nabozenstvim

Zakladni pojmy:

nadéje, vira, presvédceni, nabozenstvi, tolerance, nesnasenlivost

Zarazeni do vzdélavacich oblasti
e Clovék a jeho svét

e Clovék a spolednost

° Umeéni a kultura

Zarazeni do prarezovych témat
e  (Osobnostni a socialni vychova
. Multikulturni vychova

Metody prace:

o prace s pribéhem

o zivy obraz, prostorové vytvareni
. imaginace a kresebné ztvarnéni
. diskuze
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Pribéh
1. Pro¢ rychtar odkazal... (Gvodni pribéh a zapletka)

Cela skupina je privitana lektorkami na malém nadvori hradu, kde budou pfipraveny dva predméty —
indicie — mésec se zlatdky a dopis rychtdre (ktery bude v poloving roztrzeny). Lektorky uvedou pfibéh rychtare
prostfednictvim nalezeného dopisu:

Jd, Wolf Brunlachner, otec syni tri, Zeny mé Kristyny, rychtdr brnénsky, pii plném svém védomi, odkazuji 600 zlatych
brnénské fare u sv. Jakuba, nebot bych si prdl.......(konec dopisu)

Z4ci se jesté venku rozdéli do skupin po péti — stavaji se z nich badatelské skupiny, které budou
patrat po nastinéném, ale nevyjasnéném pribéhu rychtare z 16. stoleti. Jsou uvedeni do barokni kaple,
kde byl udajné nalezen rychtariv dopis.

2. ...a pribéh se ozivuje
Do barokni kaple kaple vstupuje cela skupina za zvuku varhanni hudby (J.S. Bach — barokni hudba),

kde je pfipraven Zivy obraz. Hudba ma evokovat silnou atmosféru mista a Zivy obraz zjittit emoce. Zivy
obraz ztvarnuji studenti Katedry vytvarné vychovy Pedagogické fakulty MU, ma dvé zakladni témata:

a/ daruiji, protoze véfim (rychtariv dar predstavitelim fary)
b/ posledni soud (aneb symbol vah - dobrych a Spatnych skutk()

Dozni hudba a Zaci ve skupinach jsou pozadani, aby ve skupinach vymysleli a zapsali, jak by
pravdépodobné mohl rychtarav pribéh pokracovat. Jaky byl jeho osud? Proc daroval penize? Co asi zndzorrioval
Zivy obraz? Napovedé! jim vice? Pokud Zaci nevi, méli by vice zapojit fantazii a pribeéh domyslet. Po nékolika
minutach nasleduje prezentace jednotlivych skupin a predstaveni jejich napadd.

Ke konci prezentace jim jedna z Zivych soch nabidne dalSi kus dopisu, ktery si spolecné cela skupina
precte v expozici u votivniho, pozdné renesancniho obrazu.

» Vira hory prendsi: Pro¢ rychtai Brunlachner odkdzal fare 600
zlatych? Z cyklu Multikulturni vychova cestou vytvarné dilny. Brno, hrad
Spilberk. Animovali R. Vejrychova, B. Svatkova a studenti KVV
PdF MU J. Charvat, A. Viktorinova, M. Chaloupkova. Na snimku
rekvizity mésec se zlatéky a roztrzeny dopis v Uvodnim pribéhu Preé
rychtaF odkazal..., 8. tfida ZS Brno-Husova, pedagogicky doprovod
Mgr. L. Fidlerova, Ph.D. Foto © Ludmila Fidlerova, 2013.









Dale lektorka prejde vykladu o zakladnim pochopeni ikonografie obrazu - na oblouku duhy, ktera je
symbolem smlouvy s Bohem, sedi Kristus-soudce. Po pravé strané od jeho tvare je lilie, po levé meg,
symbolizujici ty, ktefi jdou do nebe a ty, ktefi jdou do pekla. Archandél Michael vazi duse zemrelych
a rozdéluje je na spravedlivé a provinilé. Béhem vykladu se s zaky znovu vraci k vykladu Zzivych
obraz(, které byly napovédou k pribéhu rychtare (symbolizovaly nejprve rychtarovu viru a ni souvisejici
dar penéz a poté vyznam daru a namét obrazu: Vahy spravedinosti ¢i Posledni soud). Navaze na,
v pribéhu pouzity, fiktivni dopis rychtare. Symbolicky vyznam obrazu demonstruje i na zékladé vysledkd
technologického prizkumu: ModF oblohy obsahuje smalt s ptfimési azuritu (azurit - kdmen mudrcd,
azurit mineral — rozetreny prasek se uzival jako modra barva, azuritové tmavé modré se fika blankyt a je
zpUsobena pritomnosti velkého mnozstvi médi), v modfi Satu P. Marie azurit se stopami smaltu. Azurit
oxiduje v malachit, takze barvy vytvorené prfed mnoha staletimi maji dnes spiSe nazelenaly odstin nez
jasné tmaveé modry.

»,Renesancni epitafy tak predstavuji pozoruhodny fenomén a prameny svého druhu. Pres vrstvy
staleti je ,fe¢’ téchto vytvarnych pamatek stale ziva, a uz jenom to, ze k nam promlouvaji tvare a slova
zemrelych, svédci o tom, ze jejich touha po vécné pamatce se zatim UspésSné napliuje. Pfipominaji nam
priklady osobni i rodové prestize, ctnosti, stejné jako vyjadfuji sepéti loveka s Bohem a projev pevné
viry v nadgji a spasu, v to, ze smrti vlastné nic nekonci.” (Jakubec, 2008)

Po vykladu bude cela skupina hledat prostor pro viru v dneSnim svété — na individualni Urovni.
To se bude dit prostfednictvim imaginace (Cili jakéhosi fizeného predstavovani si) a nasledného
vytvarného zpracovani tématu. Lektorka bude Cist Zaklim pribéh, ktery se bude tykat studny jako
symbolu viry. Jako studna na Spilberku saha k vodnimu prameni hluboko pod zemi, tak podobné maji
a méli lidé ulozenou viru hluboko v srdci. Z&ci jsou pozadani, aby se v klidu sedli na misto, které je jim
prilemné, aby se uvolnili a poslouchali pfibéh a predstavovali si. Lektorka ¢te pomalu nasleduiici pribeh:

Predstavte si studnu.....nejprve i ji dobie pohlédnéte z venku. Jak vypadd? Z jakého je materidlu? Obejdéte ji, nejprve
z ddlky, pak se k ni pribliZte....dotknéte se ji a nahlédnéte pres okraj dovnit studny. Dole vidite vodu....jeji hladina je Klidnd,
nic ji nerozrusi. Predstavte si, jak je hluboko.... Napadne vds, co je asi pod vodou? Predstavie si to....Jak je voda hlubokd?
Co je v ni ukryto? Co vsechno se tam miiZe schovavat?.....\ myslenkdch se vratte zpét na okraj studny. Opet citite material,
ze kterého je studna postavena. Pomalu se od studny vzdalujete.

4 Vira hory prenasi: Pro¢ rychtafé Brunlachner odkazal
fafe 600 zlatych? Z cyklu Multikulturni vychova cestou vytvarné
diny. Muzeum mésta Brna, hrad Spilberk. Animovali
R. Vejrychova, B. Svatkova a studenti KVW PdF MU
J. Charvat, A. Viktorinova, M. Chaloupkova. Na snimku
Cemu véfim: rozuzleni pfibéhu u votivniho obrazu ve stalé
expozici Od renesance po modernu s 8. tfidou ZS Brno-
Husova, pedagogicky doprovod Mgr. L. Fidlerova, Ph.D.
Foto © Ludmila Fidlerova, 2013.
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Z4ci se pomalu dostévaji do reality a promysli, co vidéli. Lektorky je pozadaji, aby svoje predstavy

hned zachytili — nasleduje kresebné zachyceni svych prestav na kruhovy (nebo klasicky) format papiru.

Nasleduje reflexe imaginace a vytvarné aktivity:

Studna je symbolem toho, jak hluboko miZeme mit viru zakorenénou...

Jak jste imaginaci proZivali? Co pro vds znamenala?

Zjistili jste neco zajimaveho sami 0 Sobe?

Co znamend, kdyZ je clovek vérici? Jak se to projevuje?

Je duleZité v dnesnim svété mit svoji viru v néco? Je diileZité v néco vérit? V cem?
Je neco, cemu vérite vy? Premysleli jste nékdo o tom, cemu véri ostaini?

Tolerujete to, kdyZ nékdo ma viru v néco, v co vy sami neverite? (napr. jiné naboZenstvi?, coZ miiZe byt spojené
i s jinym pohledem na svét?)

Setkali jste se nékdy s nékym, kdo vyznaval jiné naboZenstvi? Jak jste se k nému chovali?

4. Zpétna vazba

Lektorky podékuji Uc¢astnikim za spolupraci. Pozadaji kazdého o kratkou reakci:
Dozvédeéli jste se neco noveho sami 0 sobe?

Kterd c¢dst z dnesniho programu vds zaujala nejvice?

Co byste zménili? Co se vdam nelibilo?

Popiste nejsilngjsi moment, ktery si odndsite z tohoto programu.

-

W



5. Zavérecny ritual u studny

Plljde o zavéredny akci, ktera se bude tykat skupiny jako celku, tfidniho kolektivu. Z4ci jsou pozadani
0 zaverecny ritual u studny — o vytvoreni zivé sochy prave u hradni studny. Uzavre se tak kruh, vytvori
se instalace z lidskych tél.
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Multikulturni vychova cestou dramatickych dilen

Marie Pavlovska, Lenka Remsova, Jan Buchta

V nasledujici kapitole prfedstavujeme dramatickou vychovu jako pedagogickou disciplinu, ktera
ke splnéni svych cilll vyuziva metody dramatického uméni, jez pomahaji rozvijet osobnost ditéte
v rovingé osobnostni, socialni a umélecké. Zabyvame se historii dramatické vychovy, jejim postavenim
v Rdmcoveé vzdélavacim programu (ddle jen RVP) jednotlivych typl Skol a jejim soucasnym vyuzitim ve
gkole v kontextu holistického kurikula a prifezového tématu multikulturni vychovy. Déle predstavujeme
mezinarodni vyzkumnou studii, ktera doklada pfinos dramatické vychovy ve vzdélavani pro rozvoj
klicovych kompetenci, které jsou zasadni pro oblast multikulturni vychovy. Vyslovujeme tak jednu
ze zakladnich myslenek této publikace, Ze dramatické metody jsou Uginnym prostfedkem vychovy
a vzdélavani v oblasti multikulturnich témat. Zviastni kapitolu vénujeme strukturované dramatické
hfe, kterou povazujeme za stézejni pro realizaci dramatické vychovy ve Skolach a kterd tvofi most
k praktickym ukézkam dramatickych dilen zaméfenych na prdrezové téma multikulturni vychovy. Na
zavér jsme vytvorili slovniGek zakladnich pojmU jako teoretickou oporu pro pedagogy.

Klicova slova: dramaticka vychova, multikulturni vychova, empatie, tvorivost, dramaticka hra, hra
v roli, simulace, alterace, charakterizace, socialni role, osobnostni, socialni, umeélecky rozvoj, vyzkum,
holistické poznani

Z historie dramatické vychovy

Dramaticka vychova je jednou z pomérné mladych pedagogickych disciplin, ktera do ceskych
Skol vstoupila az v devadesatych letech 20. stoleti a postupné ziskala své misto ve Skolnim kurikulu,
konkrétné v RVP. Kratkym exkurzem do historie vzniku této pedagogické discipliny chceme podtrhnout
ddraz, ktery dramaticka vychova klade na zkoumani spornych spoleenskych témat, tedy i témat
multikulturni vychovy a na rozvoj osobnostné socidlnich kompetenci Clovéka, jenz jsou rovnéz jednim
z predpoklad{ pro otevieny pristup vici tématlm multikulturni vychovy.

Jako pedagogicka disciplina se poprvé dramaticka vychova objevuje v USA ve dvacatych letech
20. stoleti v navaznosti na pragmatickou pedagogiku Johna Deweye. PoCatky dramatické vychovy jsou
spojeny se jménem Winifred Wardové. Také ona se priklanéla k vyznamu zkusenostniho uceni, které
se stalo zakladem pro dramatickou vychovu. Jeji hlavni mySlenkou bylo, ze co déti délaji, je pro né
vyznamnéjsi nez to, co vidi a slysi (Machkova, 1993). Wardova chce pUsobit na osobnost ditéte celistve,
nejen na jeho rozum a profesionalni vybavenost, chce rozvijet predevsim tvofivost, citlivost, zaujmout
dité tak, aby se aktivné podilelo na vlastni vychove, na planovani, vybéru, promysleni i vlastni reflexi.

Wardova jako prvni v roce 1924 prichazi s mySlenkou zavedeni dramatickych aktivit do Skoly.
Chce, aby tyto aktivity staly v osnovach po boku vychovy vytvarné a hudebni (Machkova, 2007).
V roce 1930 vydava knihu Tvofivé drama (Creative Dramatics), v niz shrnuje své poznatky z praktické
vyuky dramatickym &innostem a poprvé tento obor nazyva tvofivou dramatikou. V této knize, vedle
jiz zminénych vlastnich poznatk(l z prace s détmi, nastifiuje systematicky pfistup k dramatickym
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aktivitam a dramatickému vyucovani. Rok 1930 tedy mUzZeme oznadit za oficiaini zacatek oboru tvoriva
dramatika. Tento smér tvorivé dramatiky se stal vzorem pro dvé desetileti a byl nazvan Playmaking
(volné prelozeno ,délani her").

V Sedesatych letech 20. stoleti se v USA objevuje novy smér tvorivé dramatiky - tzv. Theatre games,
volné prelozeno Evou Machkovou (2007) jako ,herecké hry* nebo také ,improvizace pro divadlo®.
Zakladatelkou tohoto sméru je Viola Spolinova, ktera ve své knize Improvizace pro divadlo (Improvisation
for the Theatre) vychazi z presvédceni, ze hrat a improvizovat mize kazdy, nebot talent povazuje
za vetsi individualni schopnost zazivat a zkouSet (Machkova, 2007). Zakladem jeji metody je feSeni
problému ¢&i problémd ve hfe pomoci improvizace. Re$eni pak vede hrage k naprostému soustfedéni
na dany problém. Protoze divadlo je zobrazenim zivota a sdélovanim druhym, dochazi zde k uceni,
coz je umoznéno tim, Ze se od hradt vyzaduje, aby uplatnili znamé dovednosti v neznamych situacich

| kdyz se tvoriva dramatika v USA rozvijela mnoha sméry, vzdy zlstava uméleckou a estetickou
disciplinou, jejimz zakladem je rozvoj celé osobnosti.

V Evropé se tvofiva dramatika objevuje po 2. svétové vélce a to ve Velké Britanii pod ndazvem ,détské
drama“ (Child Drama). Jde o smér tvorivé dramatiky, jehoz autorem je Peter Slade. Détské drama je pro
Slada uménim zivota. V détském dramatu jde podle néj o pfipravu na zivot budouciho dospélého, ktery
bude zodpovédny vici sobé i spolecnosti (srov. Slade, 1955). Bezprostfednim nastupcem Slada je Brian
Way, jenz je povazovan za nejvétsi autoritu v oboru, nebot jeho kniha Rozvoj osobnosti dramatickou
improvizaci (Development through Drama) se stala zakladni knihou pro vSechny pedagogy tvofrivé
dramatiky nejen ve Velké Britanii. Slade i Way svym pojetim oddélili détské drama od divadelnich aktivit.
Jasné fekli, ze détské drama neni divadlo, ale ze jde o svébytny vychovny systém zalozeny jednak na
vyuziti divadelné-dramatickych prvkd, jednak na vyuZiti dramatické hry (srov. Way, 1998).

V druhé poloving sedmdesatych let 20. stoleti dramatickou vychovu vyznamné ovliviiuje Dorothy
Heathcotova, ktera zdlraznuje, ze tvoriva dramatika vyuziva prvk( divadla. AvSak rozdil mezi divadlem
a tvofivou dramatikou spociva podle ni ve skutecnosti, Zze divadlo je vymysleno tak, aby se vzruchd
dostalo divakovi, zatimco v dramatické vychové se jich dostava jeho uUcastnikovi. S touto myslenkou
souhlasil i Gavin Bolton a spolu s Heathcotovou vytvofil nejvlivnéjsi smér soucasnosti, tzv. ,strukturované
drama*“ (Structuring Drama), které se stalo zakladem také pro lekce dramatické vychovy uvedené v této
publikaci.

Dnes se v Ceské republice diskutuje, zda pouZivat termin strukturované drama, strukturovana
dramaticka hra, drama ve vyucovani &i konstruované, pfibéhové nebo pouze Skolni drama. Priklanime
se k terminu strukturovana dramaticka hra, nebot kazda vyu€ovaci hodina by méla byt strukturovana,
ma-li mit tvar a smysl. Strukturovanou dramatickou hru povazujeme za zpUsob uceni. Je dlsledné
koncipovana jako uceni se o zivoté a to:

. uceni skrze obraz (podle umélecke literatury),
. uceni na zakladé pribéhd vytvorenych ucitelem nebo skupinou,
. uceni na zaklade ucebni latky, ktera obsahuje mezilidské vztahy nebo zivotni situace lidi.

K U&asti na této dramatické Cinnosti zaci nepotrebuiji mit divadelni dovednosti. Diky aktivni identifikaci
s pomysinymi rolemi a situacemi se zaci prostfednictvim jazyka dramatu uc¢i zkoumat sporné otazky,
udalosti a vztahy ve svété kolem nas (O'Neill; Lambert, 1982).

Shrneme-li vySe uvedené vybrané pristupy dramatické vychovy jednotlivych autor(l, vyslovujeme
jednu ze zékladnich myslenek této publikace, Ze dramaticka vychova mize byt Ucinnym prostrfedkem
vzdélavani v oblasti prirezového tématu multikulturni vychovy. Mame za to, Ze v rliznych simulovanych
situacich, navozuijicich ke zkoumani sporné otazky ve svété kolem nas, mlZzeme improvizovat, tedy
zkouset rlizné alternativy jednani a ucit se resit problémy na zakladé reflexe vlastniho prozitku.



V Ceské republice se pro tvorivou dramatiku ustdlil termin dramatickd vychova. Jde o jakousi
paralelu s vychovou hudebni a vytvarnou. Zacala se zde formovat v Sedesatych letech 20. stoleti.
Nejprve byla vnimana pouze jako zajmova umélecka &innost, v osmdesatych letech se dostala do
uéebnich planl stfednich pedagogickych Skol a do programl kol matefskych. Po roce 1989 pak
vznikly samostatné obory dramaticka vychova na JAMU v Brné a DAMU v Praze a byla zafazena
do studijnich pland jednotlivych pedagogickych fakult v CR. (srov. Machkové, 2007) V roce 1994 se
dramaticka vychova stava soucasti Skolského kurikula. Mame za to, Ze pravé strukturovana dramaticka
hra diky své prirozenosti kazdodenniho hrani roli mize byt nedilnou soucasti pedagogickych metod,
které zefektiviuji vychovné-vzdélavaci proces v prifezovém tématu multikulturni vychovy na Skolach.

Dramaticka vychova a vzdélavaci kurikulum

Zarazeni dramatické vychovy jako soucasti Skolniho kurikula je dlouhodobou a systematickou snahou
odbornik(l dramatické vychovy v Ceské republice. V sougasnosti je u nas dramaticka vychova zafazena
v RVP zakladniho vzdélavani jako dopliuijici vzdélavaci obor (srov. Ramcovy vzdélavaci program, 2007).
Neni tedy povinnou soudasti Skolniho vzdélavani. Jako doplnujici obor je mozné ji nabidnout jako
volno&asovy, povinny ¢i jako povinné volitelny vzdélavaci predmét s danou ¢asovou dotaci. Zalezi na
kazdé skole, zda méa odbornika, ktery by tento pfedmét mohl vyucovat. Snahou odbornik{ dramatické
vychovy je zaradit dramatickou vychovu jako samostatny predmét do oblasti Uméni a kultura jako
rovnopravny pfedmet vychovy hudebni a vytvarné. K dosazeni tohoto cile vSak vede jesté dlouha cesta.
Za pozitivum m0Zeme oznadit postaveni dramatické vychovy na 1. stupni zékladnich Skol, kde se
bézné vyuziva jako metoda prace Ci pedagogicky princip, jez prostupuje vesSkerym vyucovanim. Neékteri
vyucujici ji vyuzivaji i jako samostatny predmét.

Na stfednich Skolach se mizeme setkat s dramatickou vychovou jako povinnym predmétem pouze
na stfednich pedagogickych skolach a pedagogickych lyceich. Jako volitelny pfedmeét si ji mohou zvolit
na gymnaziich, ktera ji také zaradila do svého vzdélavaciho programu.

Skoly v8ak spi§e vyuzivaji dramatickou vychovu jako metodu prace v nékterych vyudovacich
pfedmétech, napf. v obCanské vyuce, deéjepisu, literatufe, etické vychové atp., v nichZz dopliuje
a vyvazuje jejich uzké specifikum svou zamérenosti na aktivitu a rozvijeni tvofivosti, fantazie, vnimavosti
a sociability jedince. Zde se také nabizi prostor pro vyuku prifezového tématu multikulturni vychovy na
Skolach prostfednictvim dramatickych metod.

Obsah dramatické vychovy

Jak jsme jiz zminili, otazky a problémy lidské existence, kterymi se v dramatické vychoveé zabyvame,
Casto zkoumaji jiné obory, napf. déjepis nebo literatura, avSak zkoumani tohoto materialu pomoci
jazyka dramatu bychom mohli oznacit za jedinecné. Tato jedineCnost spociva v propojeni pfedmétu
zkoumaného zajmu a metod préce, které vychazi z divadelnich postupl. Pravé viastnost dramatické
vychovy pronikat do material jinych oborl je dle Somerse (2000) jejim charakteristickym rysem, ktery
poukazuje na jednu z jejich jedinecnych kvalit - eklekticismus, s nimz pfistupuje k otazkam zivota Clovéka.

JedineCnym je také presah dramatické vychovy do citového svéta —emocni slozky osobnosti Cloveka,
ktery vede k prociténému porozumeéni jakozto zakladu integrovanych znalosti. Clark a kol. (2008) v tomto
sméru hovori o holistickém kurikulu, Somers (2000, s. 12) o holistickém principu dramatické vychovy,
.... ktery je zalozen na vyuzivani rGiznorodych zdroj, diky nimZ zkoumame v procesu dramatické
vychovy materidl.“ Dramatickou vychovu shodné vnimaji jako zpUsob nahledu na svét prostiednictvim
pfibéhu, v némz podrobujeme holistickému zkoumani urcité spolecenské problémy. Dramatickou
vychovu v tomto smyslu mdzeme povazovat za praktickou, bezprostredni a aktivizujici metodu, ktera
studenty zameéstnava fyzicky, intelektualné i citové, tj. holisticky.
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Kolektiv autor(l ve své knize Lekce pro zZivot upozoriuje na vzajemnou zavislost citu a rozumu
a absenci spojitosti mezi t&émito dvéma rozméry uceni v tradiénich osnovach skol, které nabizeji pouze
jejich malou spojitost. Maji za to, Ze v dramatické vychové se diky propojeni téchto dvou rozmérd
uceni mdzeme tzv. procitit do poznani, nebot do metaforické pritomnosti dramatické vychovy vnasime
své zkuSenosti, znalosti, pohledy i emoce ze skute¢né pritomnosti, avSak na rozdil od Zivota nam
dramaticka vychova umoznuje tyto zazZitky uréitym zptsobem ovladat (Clark a kol. 2008).

A pravé zde spatfujeme vyznamny potencial dramatické vychovy v souvislosti s priifezovym
tématem multikulturni vychovy, které mnohdy apeluje na zménu nasich Zivotnich postoju,
zbofeni predsudki a stereotypniho jednani. Pribéh, ktery umozni zakdm prostfednictvim
dramatickych technik znovu prozkoumat i na pocitové Urovni uréité téma, se tak mize stat siinym
pedagogickym nastrojem vedoucim k prolomeni stereotypniho jednani a otevirajicim nové cesty pfi
feSeni konfliktnich Ci problémovych situaci v zivotée.

Aby si vSak dramaticka vychova ziskala své pevné misto ve Skolnim kurikulu, musime byt schopni
zdGvodnit jeji zaclenéni fadnymi argumenty a vymezit jeji kvality. John Somers (2000) v této souvislosti
upozoriuje na potfebnost a nezbytnost vyzkumu v oboru dramaticka vychova, ktery by byl schopen
podlozit mnohaletou reflexivni praxi lektor( dramatické vychovy, kterd vypovida o pozitivnim vlivu
dramatické vychovy na rozvoj osobnosti Clovéka.

Rozvoj klicovych kompetenci prostiednictvim dramatické vychovy

Jak uvadi Taylor (1996), praxe, na niz byla dramaticka vychova od svého pocatku vystavéna, se
z pohledu devadesatych let 20. stoleti zacala jevit jako nedostacuijici. V reakci na rostouci pozadavky
na vyzkum také v umeéleckém vzdélavani se na druhém celosvétovém kongresu dramatu v Brisbane
v Austradlii v roce 1995 spoijily svétové univerzity a zalozily International Drama in Education Research
Institut (IDIERI). Cilem institutu bylo a stéle je ustanovit a podporovat vyzkum v dramatické vychové.

V IDIERI byla zapoc&ata diskuse o vyzkumnych otazkach, problémech, paradigmatech a vyzkumnych
designech pro obor dramatické vychovy. Podle Taylora (1996) diskuse odbornikd vychazela z jejich
presvédceni, ze vyzkum dramatické vychovy operuje s umeéleckym médiem a ze neni mozné oddélit
drama jako pedagogiku od dramatu jako uméni. Dale se odbornici shodli, ze vzhledem k viastnostem
dramatu ve vychove (jako jsou pomijivost, pfitomnost mista, asu a déje) se vyzkum v dramatické vychové
nemUze odehrdvat bez pfimého napojeni na praxi, na proces dramatu. Zalozeny institut si kladl za cil
sledovat a rozvijet konvenéni vyzkumné modely zaloZzené na empirismu (nevédeckosti) a prizplsobovat
je stereotypnim vyzkumnym vzordm akcentujicim linearitu, kontrolu, méfitelnost a jednoznacnost, avsak
s ohledem na poslani dramatické vychovy tak, aby si zachovala svou identitu.

Diky zapodcaté vyzkumné praci odbornikd dramatické vychovy Ize dnes jiz pozitivni vliv dramatické
vychovy na rozvoj osobnosti Clovéka dolozit. V tomto sméru prozatim nejrozsahlejSim vyzkumem, ktery
probihal na mezinarodni drovni, je vyzkum k projektu Drama Improves Lisabon Key Competences
in Education (DICE), ktery se zabyval vlivem dramatické vychovy a tzv. divadla ve vychové na rozvoj
lisabonskych kliovych kompetenci. Vyzkumu se v letech 2009 — 2010 Uc¢astnilo dvanact zemi svéta
a mezi nimi i Ceska republika. Jedine¢nost tohoto vyzkumu spod&iva mimo jiné v mnozstvi informantd,
ktefi se ho Ucastnili. Vyzkum tak mohl obsahnout nejenom kvalitativni, ale také kvantitativni védecké
metody, které dokladaji, Ze dramaticka vychova ma vyznamny a objektivné méfitelny dopad na rozvoj
péti lisabonskych kli¢ovych kompetenci, kterymi jsou komunikace v matefském jazyce, schopnost ucit
se, mezilidska, mezikulturni a socialni kompetence, obéanska kompetence, podnikatelské
a kulturni povédomi, z nichz se dale zaméfime na ty, které jsou z naSeho pohledu zasadni nebo
vhodné doplnuji vzdélavani v oblasti multikulturni vychovy na Skolach.



Vyzkum, kterého se Ucastnilo 4.475 informantl z dvanacti rlznych zemi, mino jiné prokazal, ze
studenti, ktefi se pravidelné u&astnili dramatickych dilen:

° dosahuiji vétsiho pocitu jistoty v komunikaci, ¢teni a porozumeéni Gkoldm,

. vice si uvédomuji svou kreativitu,

. jsou uspésnéjsi v FeSeni problému,

e  jsou oéividnéji tolerantnéjsi viiéi mensinam a cizinciim,

o jsou angazovanéjsSimi obcany,

. projevuji vétsi zajem o aktivni ucast ve vécech verejného déni a zaroven se vice
zajimaji o své volebni pravo,

° projevuji zadjem o ostatni, prohlubuji svou empatii,

e  jsou otevienéjsi viiéi jinym nazortim,

. jsou vynalézavéjsi a podnikavéjsi,

° maji lepsi smysl pro humor,

o ve tridé jsou vyraznéjsi osobnosti (DICE, 2010).

Vyzkum prokéazal také mozZnost vyznamného prispéni dramatické vychovy k naplnéni cild jednoho
vyplyva, Ze zarazeni dramatické vychovy ve Skolnim kurikulu mize z hlediska multikulturni vychovy
prispét k

° posileni synergie mezi kulturou a vzdélanim,

o posileni pocitu aktivnhiho obc¢anstvi,

. tolerantnéjSimu pristupu ke kulturnim rozliénostem a mezikulturnimu dialogu (DICE, 2010).

Z vyzkumu tedy nepfimo vyplyva, ze metody dramatické vychovy jsou silnym prostfedkem pro
dosahovani cilli multikulturni vychovy. Jednou z nejvyznamnéjSich a nejCastéji uzivanych metod
dramatické vychovy pfi praci na Skolach, ktera mize pomoci tyto cile naplnit, je tzv. ,strukturovana
dramaticka hra“, ktera pedagoglim umoznuje uzivat uméleckou formu jako zpUsob pozndvani svéta.
Smyslem této publikace je podporit pedagogy, aby v ramci prifezového tématu multikulturni vychovy
RVP vyuzivali strukturovanou dramatickou hru, ktera je zalozena na spontanni détské hre. Diky ni Ize
dosahnout aktivnino zapojeni zak( do procesu uceni tak, aby uméli tento prostredek poznani ovladat
ve svij prospéch (Clark a kol., 2008).

Strukturovana dramaticka hra

V praxi dramatické vychovy se mizeme setkat s terminem strukturované drama, $kolni drama,
drama ve vyucovani Ci strukturovana dramaticka hra. Jde o terminy, které oznacuji jedno a totéz -
zpUsob uceni, jenz je zalozen na prozitku a nasledném rlstu porozuméni lidskému chovani, sobé
samému a svetu, ve kterém zijeme, coz je poslanim také multikulturni vychovy a celostni vychovy.

Ve strukturované dramatické hre, ktera ke strukturovani vyuziva divadelnich postupl a technik,
jde o uceni, kdy si skupina i jednotlivci osvojuji zpUsob tvorivého mysleni, jednanim v navozenych
modelovych situacich a hrou v rolich zde dochazi k socidlinimu uéeni. Zaci propojuji emoce i intelekt,
své poznatky se uc¢i zobecnovat, odhalovat SirSi souvislosti a tim porozumét nejen sobé samym, ale
i svétu, ktery nas obklopuje. Ve strukturované dramatické hre si Zaci osvojuji i divadelni dovednosti, uci
se pracovat s napétim, prostorem, gradaci, popfipadé (jsou-li vhodné podminky) s rekvizitou, svétlem,
kostymem, ud&i se pouzivat divadelnich technik.
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Ve strukturované dramatické hre hraje velmi ddleZitou roli ucitel, nebot jeji pribéh je ¢lenén na herni
a mimoherni situace. Proto se i ucitel pohybuje ve dvou rovinach:

a) v roviné realné pedagogické situace — tzn. kdy ucitel komunikuje se svymi Zzaky na bézné
urovni ucitel — zak,

b) v roviné modelové herni situace - tzn. kdy ucitel i zaci vstupuji do simulovanych situaci, v nichz
jednaji sami za sebe, nebo vstupuji do roli a zacnou se chovat jako jiné postavy a vSe, co se mezi nimi
odehrava, je rovinou hry, kterou mizeme kdykoli pferusit a zastavit. Zde je velmi dlileZité, aby tyto roviny
byly vZzdy od sebe jasné oddéleny.

PFi strukturované dramatické hfe dochazi k proméné funkce ucCitele. Neni jen organizatorem
dramatického procesu, ale stava se jeho pfimou soucasti. Prijetim role vstupuje do hry soucasné s zaky,
stava se jejich partnerem a spoluhracem, ktery zaroven s nimi objevuije, p[oél'vé a poznava, ma moznost
ovliviiovat a posouvat praci a proces uceni zevnitf, aniz by to postrehli. Zaci by naopak méli mit pocit,
Ze si praci fidi sami.

Ucitel jako vedouci hry vstupuje nejcastgji do téchto roli:

o vedouci, role s vysokym socialnim statusem,

[ oponent,

o prostfednik, pomocnik, spojenec,

. role potfebného/vyzadujiciho pomoc, role obéti,

o role s nizkym socidlnim statusem. (srov. Ulrychova, 2007)

Spravné vybrana ucitelova role mize vyprovokovat skupinu pro dalsi praci, pro nejrliznéjsi reSeni
problém(, skryva v sobé napéti a prekvapeni, demonstruje opravdovost hry v roli, ukazuje Zaklm rovinu
»jako", ve které mohou byt nékym jinym, nabizi jim model rolového jednani pro danou postavu atd.

Strukturovana dramaticka hra mze mit rliznou miru pripravenosti v zavislosti na vyzrélosti jejich
hrac¢d. Podle stupné pfipravenosti rozliSujeme:

Strukturovanou dramatickou hru pfipravenou detailné, kdy si ucitel velmi presné pfipravi
jednotlivé kroky, techniky, naplanuje ¢innosti, které budou zaci délat. Nevyhodou prilis detailné pripravené
struktury lekce a jejiho prfesného dodrzovani je, ze jednotlivé ¢innosti postupuiji pfesné podle predstav
uCitele, zaci sami do hry nic nevnaseiji, jsou pouze realizatory uditelovy pFipravy.

Strukturovanou dramatickou hru pfipravenou ramcové, kdy si ucitel pfedem pfipravi jen
strukturu hry, zvoli vhodné techniky a naprosto zalezi na zacich, jak danou strukturu naplni. Tedy uditel
nechava volnost pro aktivitu a ndpady zakd.

Strukturovanou dramatickou hru nepfipravenou, kdy ucitel musi mit bohaté zkusenosti a byt
schopen pracovat pouze s tim, co do hry vnaseji zaci. Pfi absolutni improvizaci hrozi nebezpedi, ze
skupina sice projde zajimavymi ¢innostmi, pracuje podle napadd jednotlivych hracl, po skonceni lekce
pfi reflexi vSak ucitel s Zaky je na rozpacich, o ¢em vlastné lekce byla. (Blahova, 1996, s. 23)

Stavba strukturované dramatické hry vychézi ve své podstaté z principl klasické stavby dramatu.
VétsSinou obsahuje vSechny jeho zdkladni slozky — expozici, kolizi, krizi, peripetii a katastrofu, popf.
katarzi.

Schémaklasické stavby dramatu nenijedinou a zavaznou strukturuijici linkou vystavby strukturovaného
dramatu. Dana Svozilova ve své praci Analyza strukturované dramatické hry (2005) uvadi strukturu
dramatu podle Warwicka Dobsona, jenz doporucuje ucitellim nize uvedené faze, které dale doplniuje
vhodnymi technikami (zkraceno):

»Navnada*: Ucitel potfebuje ziskat pozornost zakd a zaujmout je pro téma, navnadit je a pripravit
tak, aby byli ochotni pfijimat nabizené podnéty, vyjadifovat své myslenky vcetné pocitl a emoci, aby
byli ochotni pokracovat dal. Dilezitou soucasti vstupni faze je vzbudit zvédavost a touhu védét vic.



Vhodné techniky — popis, informace, akce, Zivy obraz, setkani se zajimavou osobou, zaznam z deniku,
dokument, fotografie, dopis, obraz, hudba, zajimavy pfedmét apod.

»,Budovani viry“: V této fazi by mél ucitel pracovat na tom, aby zaci odloZili své pfipadné zabrany
a nedlveéru, aby byli ochotni vstoupit do svéta fikce a vérit ve ,skuteCnost” jejich dramatu. Zaci by méli
ziskat konkrétni material k dalSi praci.

»Akce®: Jde o tu Cast lekce, kdy se sérii akci rozviji pfibéh, odhaluji se udalosti, které jsou
vychodiskem pro nasi vstupnf situaci a které podmifiuji jeji dal$i vyvoj. Z&ci patraji po potfebnych
okolnostech, pfi€innych vazbach uddlosti, prozkoumavaji vztahy mezi postavami apod. Moznost
zastavovat hru, vracet ji, variovat a opakovat s vyuzitim nejriznéjsich konvenci je silnou strankou
strukturované dramatické hry.

»VYVOoj“: V této fazi j[de o hlubsi prozkoumavani souvislosti, které byly v akeni fazi odhaleny. Detailnéjsi
pohled na nékteré prvky mize prinést hlubsi pochopeni souvislosti mezi fiktivnim pfibéhem a nasi
autentickou zkuSenosti. Je tu prostor pro ty techniky, které umoznuji zakim vidét situace z rliznych
stran. Rozsifené spektrum poskytuje Zakdm moznost propojovat vyznamy uddlosti vice intuitivné nez
logicky.

»Reflexe“: Cilem ucitele v této fazi je, aby si kazdy zak umél najit vlastni smysl a vyklad toho,
co pravé délal a propojil to néjakym zplsobem se svym vlastnim zivotem a svymi dosavadnimi
zkusenostmi. Nabizené techniky by meély umoznit propojeni minulého s budoucim, znamého s novym,
mély by nabidnout nové souvislosti.

Dobre vybudovana strukturovana dramaticka hra ma mit svou vnitfni souvislost, jednotlivé ¢asti maji
na sebe harmonicky navazovat a vzéjemné se prolinat. Ukolem ugitele je dodrzovat kontinuitu pribéhu,
zaci by méli citit, Ze jedno organicky vyplyva z druhého a méli by byt schopni zpétné odhalit vnitfni logiku
vyvoje lekce.

Ke strukturovani dramatické hry mize uditel vyuzit rizné techniky, které se déli do Ctyr skupin podle
zameéru, ktery je sledovan. Jde o tyto skupiny strukturovani:

Akce vytvarejici kontext.
Epické akce.

Poetické akce.

Akce s reflexi.

Strukturovani dramatu tedy nastava vybérem a pouzitim jednotlivych technik pro praci s dilCimi
¢astmi dramatu. Vhodné zvolené techniky by mély vést k objektivnosti poznavani, jez je zalozeno na
argumentaci, na dokladech, dtivodech. Postradaji svou samostatnou platnost, jsou vzdy vazany na
téma lekce, pribéh, zamér ucitele, je nutné posoudit jejich UCinek, zda jsou pro dané &innosti funkeni.

Mezi nejCastsgji vyuzivané techniky, které Ize vyuzit také pro témata multikulturni vychovy patfi:

Horké k¥eslo. Zak / ugitel sedi na Zidli, je v roli, mé&l by pravdivé odpovidat na otdzky, kterymi
se ostatni snazi zjistit co nejvice informaci o jeho postavé, jejich postojich, povahovych viastnostech,
pricinach jejiho jednani apod.

Uligka. Zak / ugitel v roli hlavni postavy dramatu prochdzi uli¢kou spoluhradti, ktefi vyslovuji z pozice
jiné postavy minéni a pocity, jez si vytvofili na zakladé jednani zakovy postavy.

Zivy obraz. Zaci svymi t&ly zobrazi kli¢ovy moment vybrané situace tak, ze z postojli jednotlivych
postav mizeme vyd&ist jejich vzajemny vztah, ale i vztah k dané situaci. MZe vzniknout dvojim zpGsobem.
Na zakladé spolec¢né domluvy celé skupiny, nebo bezprostfednim vstupem jednotlived do obrazu, a to
tak, ze kazdy svym postojem a gestem ztvarni svou predstavu k danému problému.

Rozhovor s imaginarni postavou. Podstatou této techniky je dialog, pfi némz kdokoliv z pfitomnych
mdze polozit imaginarni postavé otazku a kdokoliv z pfitomnych na ni miize za imaginarni postavu odpovédét.
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Vnitini hlasy. KliCova postava zlstava ve Stronzu (viz Slovni¢ek) a v roli. Ostatni se kolem ni
shromazdi a postupné pristupuji za postavu a vyslovuii jeji myslenky, pocity a prani. Vyslovenymi nazory
se tak mohou ovlivnit rozhodnuti této postavy a tim i dalsi sled udalosti. Variantou méze byt, ze Zaci
predstavuji a mluvi jako mozné protikladné myslenky postavy v daném okamziku, mohou predstavovat
i kolektivni svédomi, které dava postavé rady, zalozené na moralni a spole¢enské volbé.

Plast experta. Zaci prijimaji roli odbornika, napt. ekologa, finanéniho experta, a z jeho pozice
zkoumaji urcité udalosti nebo se k nim vyjadfuii. Zaci se mohou pripravit pfedem na tuto roli, nebot je
potfeba prokazat znalosti, jez je opravnuiji k jejich rozhodnutim.

Titulkovani. Z4ci vytvareji nadpisy, slogany k tomu, co prévé vidi. Méla by jimi byt vystizena podstata
véci. Skupina mdze byt pozadana, aby shrnula svou praci v jedné vété, sloganu. Jinou variantou mize
byt prace podle zadaného titulku.

Casovy okamzik ze zivota postav. Tato technika umoZfuje priblizit urditou &ast ze Zivota
jednotlivych postav dramatu a tim doplnit chybéjici informace. Zaky rozdélime do skupin a zadame
jim napt. Usek ze Zivota postavy nebo ¢ast dne, ktery maji prozkoumat a ziskat dalsi informace o dané
postave. Budeme-Ili napf. zkoumat postavu padesatiletého muze, rozvrhneme Casovy Usek na détstvi,
dospivani a dospélost. Prozkoumanim téchto obdobi dostaneme dostatek informaci pro odhaleni pficin
jeho souCasného chovani.

Svédectvi. Zak je ,svédkem*“ urdité uddlosti, o niz vypovida z pozice své postavy, pri¢emz usiluje
o maximalni objektivitu v ramci jejich postojll a vztah(l k predmétu svédectvi. Informace je Casto
podavana s emocemi tak, jako svédectvi pfi vySetfovani nebo u soudu.

Nazorové spektrum, éara rozhodovani. Zaci se rozmisti po imagindrni ¢afe mezi dvéma
protichddnymi nazory. Méli by si odpovédét, popfipadé zvefejnit spoluhracim, pro¢ stoji na daném
misté. Variantou muze byt, ze Zaci vyjadiuji svdj nazor na kliCovou postavu a vztah k ni svym postojem
a vzdalenosti od postavy.

Ritualy a obFady. \iytvarenim ritudlli (oslavy, svatky, magické obradly), kteréjsou charakteristické pro uréitou
kulturu, skupinu, o niz se hraje, vedeme zaky k hlubSimu promysleni norem a hodnot daného spoleenstvi.

Narativni pantomima. UcCitel vypravi nebo preddita pfibéh a zaci soubézné s tim provadsji innosti,
0 nichz se hovofi. Je dllezité, aby pribéh obsahoval dostatek pantomimicky proveditelnych akci.

Pantomima. Jde o techniku, kdy 7k vstupuje do role a rozehrava situaci za pouziti neverbalnich
prostfedkd — mimiky, gest, pohybu v prostoru.

Kresba prostredi. Tato technika mize byt pouZita jednak na zacatku hry, kdy si Zaci na balici papir
zakresli prostredi (popfipadé i lidi), ve kterém se bude pfibéh odehravat, napt. nas piibeéh se odehraval
kdysi davno, v jedné horské vesnici, jednak v pribéhu. Kresba zachycuije a fixuje napady a rlizna resen.

Kresba postavy. Ugitel pripravi balici papir a zakresli na n&j obrys hlavni postavy. Z&ci tuto postavu
béhem hry dokresluji, doplnuji slovy podle toho, jak ji poznavaji a odhaluji pfi jednotlivych Cinnostech.
Kresba pfispiva ke konkretizaci postavy.

Mapy a plany. Jejich pouziti hru oZivuje a zprehlednuje, konkretizuje prostfedi. Mohou byt realné,
nebo specidlné pripravené pouze pro tu konkrétni hru. Casto se pouzivaji pii vstupu do hry, ale mohou
vznikat i v pribéhu hry nebo byt pouZity jako motivace pro konkrétni aktivitu. (Paviovska, 2002)



Naméty pro strukturované drama

Vyhledavani namétl nastupuje az poté, kdy ma uditel téma, problém, ucebni latku. Naméty mizeme
hledat v zivoté, mlzeme je Cerpat z vlastnich zkusenosti, problém(, pfani a potreb Zak{ i uditele, miizeme
je hledat v literature, hudbg, ve vytvarnych dilech, novinach, ale i ve Skolni latce. NeZ se rozhodneme pro
urcity namét, méli bychom mit na zfeteli skupinu, s niz budeme pracovat, a to predevsim:

s xo

Vék hracu. Ucitel by mél znat zvlaStnosti jednotlivych vékovych obdobi, co ke kterému obdobi patfi.

Hracéskou vyspélost. Je tfeba rozlisit skupiny, které zacinaji, od skupin, jez maji bohaté zkusenosti
s timto typem prace. U zacinajici skupiny ucitel voli takové naméty, které mu pomohou vybavit zaky

nameéty, ucitel si mize dovolit i navrzenym namétem skupinu provokovat.

Slozeni skupiny. Rozumime tim pocet chlapct a divek, socialni sloZzeni skupiny, specifické potfeby
z4aku, vztahy ve skuping atp. (Paviovska, 2002, s. 31)

Dobry ucitel si tedy predevSim hleda takovy namét, ktery pfi realizaci obohati déti i jeho.

» ~ Cesta kolem svéta za 80 dni. Z cyklu
Multikulturni - vychova  cestou  dramatické  dilny.
Animoval student KSoP PdF MU Zdenék
Zanda. Na snimcich ,Indidni vytrhdvaji koleje*
nahofre pfiprava Zivého obrazu, dole viastni obraz,
Zivé obrazy: co predchazelo sdzce, 4.A tiida ZS
Sloup. Foto © Milo$ Strnad, 2013.
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< ~ Cesta kolem svéta za 80
dni. Z cyklu Multikulturni vychova
cestou dramatické dilny. Animoval
student KSoP PdF MU Zdenék
Zanda. Na snimku nahofe
FEifellova véz“, na snimku dole
»,Napoleon Bonaparte*, pantomima:
éim je zndmd Francie, 4.A tfida ZS
Sloup. Foto © Milos Strnad, 2013.

< Cesta kolem svéta za 80
dni. Z cyklu Multikulturni vychova
cestou dramatické dilny. Animoval
student KSoP PdF MU Zdenek
Zanda. Na snimku ,, Tour de France
(cyklistika)“, pantomima: ¢im je
znamd Francie, 4.A tiida ZS Sloup.
Foto © Milo$ Strnad, 2013.



Slovni¢ek nejuzivanéjsich pojmu

STRONZO

Stronzo je slovo, které znamena stéj, prerus
praci. Hraci pfi tomto slové zkameni v té pozici,
ve které je slovo zastihlo. Ozivit je mlze az
domluveny signal (napf. jiné slovo, zvuk bubinku
apod.). Tento pokyn se vétSinou pouziva
k preruseni hry v momentu, kdy chce ucitel vnést
do hry nové informace, k zastaveni rozehrané
improvizace, ¢imz vznikne Zivy obraz a hraci ho
mohou podrobnéji prozkoumat. Pouziva se i pro
preruseni pfilis hlu¢né a chaotické Cinnosti a ucitel
mUize zopakovat pravidla, ¢i posunout hru déle.

ASOCIACNI KRUH

Hraci sedi v kruhu a postupné sdéluji své
predstavy, asociace, které v nich vyvolalo slovo
ucitele. Dochézi k vréeni ndpad( bez kontroly
a obav, Ze feknou néco Spatng, ze to uz nékdo
fekl, ze to neni zajimavé apod. VrSeni slov probiha
tak dlouho, dokud maji hraci ndpady. Variantou
jsou TFetézce asociaci na predchozi slovo.
VétSinou az v druhém kole se objevuiji zajimava
a originalni spojeni. Asociacni kruh se nejCastéji
uziva k nastoleni urcitého tématu, k probuzeni
z&jmu, k shromazdéni riznorodého materialu.

BOCNi VEDENI

Ugitel stoji stranou hry, na boku (odtud ,bocni
veden) a dodava hrac¢dm svymi informacemi
a pfipominkami podnéty, na néz maji ve hie
reagovat (napf. ,Nahle se pfihnal vitr a zhasil
posledni svici.,, ,VSichni odpolivaji a nikdo
neotevira ocCi.”). BocCni vedeni Ize realizovat
i neverbalné - zvuky, gesty, hudbou apod.
MUlze se vyuzivat pfi simultannich improvizacich
jednotlivel i pfi hromadnych improvizacich.

UCITEL V ROLI (VEDENI ZEVNITR)

Vstupem ucitele do role je umoznéno vedeni
zevnitt. UCitel se stava jednou z postav hry, stava se
spoluhracem a partnerem, tedy souc¢asti dramatu
a m0ze pohlizet spolu se tfidou na to, co se déje,
spolu s ni objevuje, proziva a poznava, dochazi

k novému pochopeni. Ma moznost ovliviovat
a kontrolovat praci zevnitf, aniz by to hradi
postiehli. Poskytuje svym Zakim moznost, aby
prevzali zodpovédnost, Cinili rozhodnuti a ujimali
se vedeni skupiny. Hra v roli uciteli umoznuje
vtahnout rychle a uc¢inné hrace do hry, nabidnout
model pro chovani a jednani zucastnénych,
udrzovat a rozvijet hru, zménit styl komunikace,
umoznit spontanni a autentické reakce a jednan.

Podle toho, jakou roli si ucitel vybere,
rozhoduje o své pozici vaci skupingé. Od ucitele
v roli neni pozadovano, aby umél hrat divadlo
a mél predchazejici herecké zkuSenosti. To co
je dllezité, je znat smysl role (pro¢ jsem zvolil roli
a co ji sleduji), pecClivy vybér slov a jazykovych
prostredkl (poradi informaci, jazykovy styl, slovnik
apod.) a presvédCivost, s niz tato slova pouziva.
Aby nedochazelo k nedorozumeénim, kdy je i neni
ucitel v roli, doporucujeme pouzivat kostymni znak
(kKlobouk, $alu, bryle apod.). Jiz na zagatku je vhodné
hrace (predevsim nezkuSené) upozornit, ze jakmile
si ucitel nasadi napr. bryle, stava se profesorem
Kalabem, kdyz si bryle sunda, je opét uditelem.

REKVIZITA

Rekvizita je jakakoliv véc, ktera se pouzije
v dramatické hrfe. RozliSujeme rekvizitu realnou,
rekvizitu zastupnou a rekvizitu imaginarni.

Rekvizita redlna — véc, predmét vystupuje
ve hfe ve své realné podobé (napr. zidle je zidli,
jablko jablkem).

Rekvizita zastupna — pfedmét, ktery na zakladé
urgité spolecné vlastnosti nebo podobnosti
zastupuje predmeét jiny (Cerveny micek se stava
Servenym jabliCkem, krabicka od Caje mdze
byt postylkou pro trpaslicka, autiCkem, skini
pro panenky, Sperkovnici apod.). PouZzivanim
zastupnych rekvizit se rozviji u déti tvorfivost
a fantazie, metaforické citéni.

Rekvizita imaginarni — pomysina véc, ktera
zpoCatku existuje pouze v predstavach hrace,
ktery ji posléze ucini ,viditelnou®, ,skute¢nou”
i pro své spoluhrace a to zpUsobem, jak s ni
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zachazi. Je to tedy predmét stvoreny ze vzduchu
a hraCova jednani, které musi byt pro ostatni
Citelné. Zak miZe vonét ke kvéting, tlagit pred
sebou velky t&zky balvan, roztahnout destnik,
aniz by kteroukoliv véc mél redlné k dispozici.
Imaginarni rekvizita nuti hrae k tomu, aby si
udélali jasnou predstavu o daném predmétu
(velikost, tvar, vahu apod.) a tuto predstavu
vnesli do svého jednani. Imaginarni rekvizita
dava dramatické hre velkou svobodu, nebot neni
na svété predmeét, ktery by lidska predstavivost
neumoznila imaginarné vytvorit a ve hie pouzit.

SIMULTANNI HRA

Je to hra, pfi niz vSichni hradi soucasné délaji
urcitou ¢innost vedle sebe. MUzZe jit o pantomimu,
rozhovor Ci improvizaci se slovy i pohybem.
Tato hra dava prilezZitost zapojit vSechny déti
najednou, méné prdbojné zbavuje ostychu
z toho, Ze jsou pozorovany. Chybi ji vSak okamzik
sdileni s ostatnimi — ukazat, k ¢emu jsem dospél.
Citlivy ucitel by mél reagovat na potfeby skupiny
i jednotlivell a popfipadé tento okamzik sdileni
zaradit dodate¢né.

REFLEXE

Reflexe jsou dilezitou soucasti dramaticko-
vychovného procesu a ucitel je zafazuje vétsinou
tehdy, kdy je potfeba se vratit zpét a diskutovat
o tom, co se stalo a pro¢ se to stalo, sdélit si,
jak danou situaci hraci vnimali, jak se citili, o ¢em
premysleli, co se dozvedéli o sobg, o druhych,
o tématu. Reflexe je vlastné doba pojmenovani
a utfidéni ziskanych poznatkd a zazitkd.

Reflexe miize probihat v rliznych podobéach:

verbalni—o véci se mluvi, rozebiraji se jednotlivé
situace podle prani hracd, ucitel si miize predem
pripravit otazky, ale mize se stét, Ze hra se vyvine
jinak a on musi reagovat na okamzitou situaci,

pisemna — tato forma je doporu¢ovana pro
star§i hrace, ktefi maji moznost zformulovat své
myslenky a dat jim pisemnou podobu (jde napf.

0 napsani dopisu hlavni postavé, zaznam do
deniku, esej na urcité téma, basen apod.),

vytvarng, pohybova a zvukova, pfi nichz
hraci zpracovavaji své pocity bud vytvarng,
pohybem, gestem ¢&i zvukem. Jde vSak spiSe
o vyjadreni emoci ¢i zbaveni se urditého napéti,
které v prabéhu hry vzniklo.

IMPROVIZACE

Improvizace je zakladni metodou dramatické
vychovy, jedna se o cilené navozenou fiktivni situaci,
do niz hra¢ vstupuje sam za sebe nebo v roli a Fesf ji
spontanné, svobodné a podle svych predstav, bez
obav z moznych disledkd nebo postihd, nebot
jednani hrace probiha v roving ,jako*.

DRAMATIZACE

Timto pojmem obwykle rozumime pisemné
prevedeni epické prediohy do dramatické podoby,
ez je urCena k divadelnimu ztvarnéni. UCitelé
dramatické vychovy mluvi o dramatizaci ve vyznamu
improvizovaného prehravani situaci z literarniho
pfilbéhu. Od improvizace se lisi tim, ze se drzi
literarni predlohy a prehravanim jednotlivych situaci
se snazi hracdim tento pfibéh co nejvice priblizit
a zaroven si ho zazit. Hraci vychazeji z textu, ale
neuci se ho zpameéti, mluvi svymi slovy — improvizuiji,
do déje mohou sice vkladat viastni napady, které
vS8ak nemohou ménit déj, spiSe ho dotvaret.

Tento typ dramatizace musime odlisit od
mechanického ,dramatizovani, kdy se déti
nauci text a pouze ho doslovné reprodukuji. Zde
nemdzeme mluvit o tvofivém procesu, nebot
hraci si nevytvareji nové zazitky, ani neziskavaji
novou zkusenost.
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Zabak a cizinec

Marie Pavlovska, Milan Smutny

Cilova skupina: 1. - 3. tfida zakladni skoly
Casova dotace: 2 vyu¢ovaci hodiny

Cil vzdélavaci dilny:

Cilem préce s literdrnim prib&hem Zabak a cizinec je uvédomi si nebezpedi predsudk(l, jednani na
zakladé nich, vyvolani intolerance, rasismu, xenofobie.

Zakladni pojmy:
predsudky, intolerance, rasismus, xenofobie, mezilidské vztahy, hodnoty

Zarazeni do vzdélavacich oblasti
«  Clovék a jeho svét
«  Clovék a spolednost

Zarazeni do prarezovych témat
. Osobnostni a socidlni vychova
. Multikulturni vychova

Metody a techniky
Sochy, hra v roli, etudy, ucitel putujici v roli, technika Septandy, reflexe.

Pomiuicky
1. Kniha: VELTHUIJS, MAX, Zabdk a cizinec. Slovart. ISBN 80-7209-698-2, EAN 9788072096985.

2. MosSnicka s vecmi, které ma Krysa na pamatku (zazitky a vzpominky, mohou byt pozitivni
i negativni; napf. kolicek na pradlo, formicka na peceni, micek apod.).

« Zabak a cizinec. Z cyklu Multikulturni vychova cestou dramatické d/’/yy. Animoval student KSoP PdF MU Milan Smutny.
Na snimku pFedstaveni Zivych obrazii z dalekych cest krysy, 2. tfida ZS Sloup. Foto (c) Milo§ Strnad, 2013.



Pribéh

1. Hra na seznameni

ZAci udélaji kruh a kazdy predstavi svého souseda po pravici. Rekne jeho jméno, co rad déld, v &em
je Sikovny. Na zavér se predstavi pedagog.

2. Pravidla

Ucitel rekne, co je potfeba dodrzovat. Poslouchat zadani Ukoll, spolupracovat ve skupindch,
navzajem se poslouchat a byt k sobé tolerantni. Pro naprosté ztiSeni bude platit pravidlo, ze kdyz
zvednu ruku nad hlavu, vsichni zlstanou stat a také zvednou pravou ruku nad hlavu. (poznamka -
doporucuji to hned vyzkouset, zaci mohou béhat po prostoru, pedagog zvedne ruku a sleduje, zda Z&ci
reaguji, zopakuje to tfikrat)

3. Prostor (chtlize, 5 rychlosti)

Z4ci chodi po prostoru, uditel fikd, kterou rychlosti pdjdou, &. 1 velmi pomald chiize, &. 2 pomald, &.
3 prlimérna rychlost, ¢. 4 rychla, ¢. 5 velmi rychla chlize - Uprk. Chlizi mdzeme doplnit protahovanim -
jsem nejvySsi, jsem nejmensi apod.

4. Stronzo, nacvik soch

Z4ci nejdrive chodi v uritém rytmu a na pokyn pedagoga se méni v sochy - strom, nestastné
prasatko, Stastna maminka, jahoda... Poté tvofi ve dvojicich sochy sousosi, napf. vaza s kvétinou, den
a noc, raketa a tenisak, hrebik a kladivo...

5. SousoSi

Dvojice zaujmou vychozi pozici sochy ,nepratelstvi“. Pedagog pocita do 10 a béhem této doby musi
dvojice prejit ze sochy ,nepratelstvi“ do sochy ,pratelstvi“. Navzajem si sochy ukazi a pozoruji zménu.

6. Seznameni s knihou, prevypravéni

Z4ci utvori kruh a uditel jim ukéze knihu a prevypravi zadatek, aby se dozvédéli o cizinci — kryse.

7. Co se rika o krysach - technika Septandy

Chodime v prostoru a zjistujeme informace. Kazdy podle toho, co kdy slySel o kryse, fekne informaci
tomu, koho praveé pri chlizi potka, napt.: ,Ja jsem slySel/a, Ze ...“ Ten mu na oplatku fekne svoji informaci.
Pak jde kazdy dal a fika informaci, ktera mu byla sdélena, predavani informaci ukonci pedagog svolanim
74ak{ do kruhu. Tam si navzajem feknou, co vSechno se dozvédéli a co se o kryséach fika.

8. Co Krysa zazila

Pedagog rozdéli zaky do 4 skupin, poté kazdé skupiné zvlast sdéli instrukce. Napf. prvni skupina
si u ohniCku opéka Spekacky, hraji si, povidaji si; druha skupina je u rybnika, chytaji ryby a hraji hry,
tfeti skupina oslavuje narozeniny a Ctvrta skupina si hraje na zahradg, sklizi jablicka. Krysa — pedagog
putujici v roli — pfichazi ke kazdé skupiné a chce se s ni seznamit. Zalezi na skuping, jak se ke kryse
budou chovat, pedagog po chvili odchazi k dalsi skupiné.

Zabék a cizinec
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a Zabak a cizinec. Z cyklu Multikulturni vychova cestou dramatické dilny. Animoval student KSpP PdF
MU Milan Smutny. Na snimcich pFedstaveni Zivych obrazii z dalekych cest krysy, 2. tfida ZS Sloup.
Foto © Milo$ Strnad, 2013.
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9. Diskuze o chovani skupin

Jak jste krysu prijali i neprijali? Co si o tom myslite? Co asi krysa zazivala?
Cetba z knihy (jak to bylo s krysou dal).

10. Vzpominky

Zastupna rekvizita — mosnicka, ve které jsou véci, které ma Krysa na pamatku (zazitky a vzpominky,

mohou byt pozitivni i negativni).

Rozdéleni do skupin. Kazda skupina si z pytlicku vybere jednu véc. Vymysli pribéh, co se kryse

mohlo na jejich cestach prihodit, jakou vzpominku ma na tento predmét.

Cas na pfipravu a prehrani etudy.

11. Reflexe

. Co jsme se z pribéhl o kryse dozvédali?
. Jaké vlastnosti méla krysa?
. Co jsme se naucili?

12. Dovypravéni pribéhu podle knihy

13. Haiku
Haiku pro zaky podle knihy Violet Oaklander: Trinacté komnaty détské duse.

Schéma vypada takto: Priklad z realizované lekce:

Krysa
Spinavé krysa
nebyla ale Spinava

byla pracovitda kamaradska zabavna
Krysa

14. Zavér - Sochy

Dvojice vytvori sochu nepratelstvi, kterou postupné pomalu méni na sochu pratelstvi. Podobné jako

v aktivité 5.



w . ——

a Zabak a cizinec. Z cyklu Multikulturni vjchova cestou dramatické diiny. Anvimoval student KSoP PdF MU Milan
Smutny. Na snimku ndcvik pravidla ruky nahore — jsme potichu, 2. trida ZS Sloup. Foto © Milos Strnad, 2013.

a Zabak a cizinec. Z cyklu Multikulturni vjchova cestou dramatické dilny. Animoval student KSoP PdF
MU Milan Smutny. Na snimku aktivita pozdravme se a poprejme si krasny den, 2. tfida ZS Sloup.
Foto © Milo$ Strnad, 2013.
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v Zabak a cizinec. Z cyklu Multikulturni vychova cestou dramatické dilny.
Animoval student KSoP PdF MU MilanvSmutny. Na snimku pfedstaveni Zivych
obrazii z dalekych cest krysy, 2. tfida ZS Sloup. Foto © Milo$ Strnad, 2013.
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a Zabak a cizinec. Z cyklu Multikulturni vjchova cestou dramatické
dilny. Animoval student KSoP PdF MU Milan Smutny. Na snimcich
predstaveni Zivych obrazii z dalekych cest krysy, 2. tfida ZS Sloup.
Foto © Milos Strnad, 2013.
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Stastny princ

— -
Marie Pavlovska, Martina Svobodova

Cilova skupina: 3. - 5. tfida zakladni Skoly
Casova dotace: 2 vyuc¢ovaci hodiny

Cil vzdelavaci dilny:

Cilem lekce je, aby si zaci v ramci strukturovaného dramatu na motivy pohadky Oscara Wilda
,Stastny princ* vyzkouseli a prozili situace, do kterych se v pribéhu dostal Stastny princ a viastovka.
V bezpedi dramatu si vyzkouseji, jaké to je rozhodovat se mezi vlastnim blahem, blahem kamarada
nebo obétovanim se pro blaho nékoho jiného. Zamysli se nad hodnotami pratelstvi a materialnich véci
a dotknou se v tomto kontextu i tématu chudoby.

Zakladni pojmy:
pratelstvi, sebeobétovani, hodnoty, chudoba

Zarazeni do vzdélavacich oblasti
. Uméni a kultura
«  Clovék a spolednost

Zarazeni do prarezovych témat
. Osobnostni a socialni vychova
. Multikulturni vychova

Metody a techniky
interpretace textu, Zivé obrazy, ulicka, tvorivé psani, reflexe

Pomiuicky

. Kniha: Oscar Wilde: Stastny princ a jiné pribéhy, Andrej Stastny 2008 , ISBN: 978-80-86739 32-8
. rozstithany vytistény text prvni ¢asti pohadky Stastny princ od Oscara Wilda na 6 &asti

. papiry, pastelky, fixy, psaci potfeby



Pribéh

1. Predstaveni kamarada

Uvodni aktivita slouzi k rozehrati, nastoleni atmosféry, pripadné k sezndmeni skupiny. Utvorime
s zaky kruh, ve kterém kazdy postupné fekne néco pekného o svém kamaradovi stojici po jeho pravée
ruce. Zaci tak zacnou pozitivné premyslet o svém spoluzakovi, imz se prirozené nastini téma pratelstvi.

2. Ceho bych se nevzdal

Zlstaneme v kruhu a usadime se pohodiné na zem, popiipadé na Zidlicky. Dame zaklim chvilku
¢asu, aby se zamysleli nad néjakou véci, kterou maji a nechtéli by se ji vzdat. Poprosime je, aby si véc
napsali na papirek. Poté kazdy svou véc prezentuje, fekne, pro¢ se ji nechce vzdat. Nebudeme vSak
nikoho nutit, kdyz to nebude chtit fict.

Z&ky poprosime, aby si papirek schovali. Budeme ho potfebovat na konci lekce.

3. Hra na vlastovky

Tato hra ma stejna pravidla, jako hra molekuly, ale pro téma naseho pribehu ji budeme rikat viastovky.

Tak jako vlaStovky, se zaci pohybuiji po mistnosti, létaji. Vlastovky se ob&as shlukuji na dratech, ale
na urcity drat se jich vejde pouze uréity pocet. Mohou ,létat“ pomalu i rychleji, to mizeme korigovat
pokyny. UCitel po néjaké dobé létani zavola &islo, a tim urCi pocCet, po kolika se zaci shluknou do
skupinek = kolik vlaStovek se vejde na drat.

Nakonec zvolime takovy pocet, aby vzniklo 6 skupin, v nichz se bude dal pracovat.

4. Zivé obrazy

Z predchozi aktivity zlstali Zaci rozdéleni do 6 skupin. Vyzveme skupiny, aby si nasly ve tfidé své
misto, a do kazdé dame okopirovanou ¢ast pohadky Stastny princ.

Skupina ma za ukol si text procist, navzajem si ho prevypravéet viastnimi slovy tak, aby porozuméla,

z textu, ktery ma. Potom postupné skupiny predvedou své tfi zivé obrazy a zbytek tfidy popisuje, co
vidi a co jgjich spoluzaci znazornuii.

5. Kresleni obrazku

Zivé obrazy Ize nahradit kreslenim obrazkd. Ve skupindch Z&ci kolektivné nakresli, co se v jejich
textu odehralo.

6. Prevypravéni pribéhu
Z4ci maji za Ukol poskladat jednotlivé obrazy/kreslené obrazky tak, aby vytvorily pribéh. Spoledné
nechame zaky prevypravéet cely pribeh, jak se podle nich odehral.

Klademe ddraz na to, aby zaci vyslovili dilezité momenty pribéhu (pro¢ je princ nestastny, co princ
kolem sebe vidi, obétovani se).
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7. Posunuti déje
Ucitel precte / prevypravi uryvek z pohadky:

,MUGj mily Princi, musim té opustit, ale nikdy na tebe nezapomenu a pfisti jaro ti pfinesu dva nadherné drahokamy, misto
téch, co jsi dal darem. Rubin bude rudéjsi neZ rudd riiZe a ten safir bude modry jako Siré more.”

"y

,Dole na namésti,” fekl Stastny princ, ,postdva mald holcicka a prodava sirky. Upadly ji vsak do bldta a nejsou k nicemu.
Jestli domii nedonese trochu penéz, otec ji zbije, a dévédtko proto place. Nema strevicky ani puncosky a hlavicku ji nechrani
viibec nic. Vytrhni mi druhé oko a dej ji ho a tatinek ji nebude bit. “

8. Ulicka

Z4ci vytvori dvé fady stojici elem k sobé&. Ugitel v roli viadtovky pomaliéku prochézi ulikou, Zaci
mu davaiji rady, jestli mé oko princi vzit nebo ne. Argumentuiji, fikaji nazory pro a proti, jaké to mdze mit
dusledky, co z toho pro koho plyne za vyhody ¢&i nevyhodly.

AZ ucitel dojde na konec ulicky, otoci se ¢elem k zakdm a nahlas fekne (podle rad zakd), jak se
rozhodl — zda oko vezme nebo nevezme.

9. Etudy

Ve skupinach zaci domysili, jak pfibéh pokracoval. Dame jim Cas na to, aby si podle svého zavéru
secvicili kratkou etudu — scénku. VSechny skupiny pak svoji etudu predvedou ostatnim.

10. Posunuti déje vypravénim

Ucitel zakam vypravi, jak se déj dal odehral v pohadce.
Vlastovka se z lasky a pratelstvi rozhodne zUstat s princem a do Egypta neodleti. Na princovo prani

z néj odloupe veskere zlato a drahé kameni a rozda jej chudym. Nakonec umira zimou u princovych
nohou. Princi z toho pukne srdce zalem.

11. Tvorivé psani

Ucitel da prostor zakiim, aby dopsali Gplny konec pohadky. Mdzou jak jednotlivé, tak ve skupinach.
V pfipadé nedostatku ¢asu to mize uditel Zakdm zadat jako doméaci Ukol.

12. Zavérecéna reflexe

Cilem reflexe je zhodnotit, co vSechno si zaci béhem lekce proZili, co si zapamatovali, a co si z toho
odnesli. V kruhu uCitel klade otazky.

. O ¢em pohadka byla?

. Mas také pritele, na kterého se mdzes Uplné spolehnout?

. Jaky je rozdil mezi pritelem a kamaradem?

Pozadame zaky, aby si vytahli z kapsy papirek, na ktery si na zacatku lekce napsali svou véc, kterou
by nikomu nedali. Trvas na tom, Ze bys ji nedal? Za jakych okolnosti bys ji dal a komu?



Cesta kolem svéta

Zdenék Zanda

Cilova skupina: 4. a 5. tfida zakladni Skoly
Casova dotace: 2 vyucovaci hodiny, dle vybéru aktivit moznost lekci prodiouZit

Cil vzdélavaci dilny:

Z4ci si v lekai, kterd je volné zpracovéna dle stejnojmenné knizky Julese Verna, doplni zakladni znalosti
o zpUsobu Zivota lidi z riznych zemi nasi planety. S vyuzitim technik dramatické vychovy pojmenuiji nejen
odliSnosti riiznych kultur, ale také to, co maiji spolecné.

V navaznosti na RVP pro zakladni vzdélavani si diky této lekci uvedomi své postoje k odliSnym
sociokulturnim skupinam, popisSi zazemi prislusnikll ostatnich sociokulturnich skupin a porovnaji je
S vlastnim.

Z4aci si poznaji nesluditelnost rasové intolerance s principy Zivota v demokratické spoleénosti
a prevedou je k angazovanosti pfi potirani projevl intolerance, xenofobie, diskriminace a rasismu,
zanalyzuji si mozné dopady svych verbalnich i neverbalnich projevi vici svému okoli a vyvodi ze svého
jednani disledky.

Zakladni pojmy:

v ¢em se liSime a co nas spojuje, dopravni prostfedky pred sto lety a dnes (globalizace),
stereotypy a predsudky

Zarazeni do vzdélavacich oblasti
«  Clovék a jeho svét

«  Clovék a spoleénost

. Umeéni a kultura

Zarazeni do prarezovych témat

. Osobnostni a socidlni vychova

. Multikulturni vychova

. Viychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

Metody a techniky
diskuze, deniky, pantomima, sledovani myslenek, tviréi psani, ucitel v roli, ulicka (alej), thly pohledu,
vypraveni, zivé obrazy

Pomiuicky

. Kniha: VERNE, Jules. Cesta kolem svéta za osmdesat dni. Praha: Statni nakladatelstvi krasné
literatury @ umeéni, 1961.

. mapa sveta, vytisténé materialy (viz priloha, doporucuiji zalaminovat obrazky z jednotlivych
zemi), psaci potreby a Cisté papiry formatu A4, bufinku (nebo jakoukoliv véc, ktera by symbolizovala
sluhu Passepartouta).
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Pribéh

1. O cestovani

Ucitel zacne se zaky vést rozhovor o cestovani. Mdze vyuzit nasledujici otazky:

. Byl nékdo z vas jiz v zahranici?
. Kde jste byli nejdal?

. Jak jste tam cestovali?

. Jak dlouho vam to trvalo?

Na zavér diskuze polozte nasledujici otazky:

. Mohli byste odhadnout, za jak dlouho by se dal v dnesni dobé procestovat cely svet?
. Jak dlouho to mohlo trvat v roce 18727
. Pravdu zjistime z knizky Jula Verna Cesta kolem svéta za 80 dni...

Z4ci na chvili zaviou o&i a ugitel si vezme na hlavu bufinku a déle jedn4 jako sluha Pana Fogga —
Passepartout (technika uditele v roli).

Jean Passepartout se privita s zaky, frekne jim néco o sobé a prozradi jim, ze podnikl se svym panem
Phileasem Foggem dobrodruznou cestu kolem svéta, o které jim rad néco prozradi ze svého deniku.

Kdo je Jean Passepartout? Je to Francouz, vystfidal vic povolani. Byl pouli€nim zpévakem,
cirkusovym krasojezdcem, skakal pres kong, tancil na provaze, stal se profesorem télocviku a Getafem
pozarniho sboru. Pfed péti lety opustil Francii a stal se komornikem v Anglii.

Poznamka: V roce 1995 obletél Concorde spolecnosti Air France sveét za néco malo pres 31 hodin.
Po vode se to podarilo nejrychleiji v roce 2005 francouzskému kapitanu Bruno Peyronovi na katamaranu
Orange Il. za 50 dn{, 16 hodin, 20 minut a 4 sekundly.

2. Priprava na cestu
Sluhtiv denik
Ucitel v roli Passepartouta rozdéli zaky do 5 skupin a rozda do kazdé jednu Cast pribéhu (viz pfilohat).

Témata jsou:
1)  Obycejny den Willyho Fogga v Reformnim klubu

2) Rozhovor o kradezi v Anglické bance
3) Jakto vypadalo v Anglické bance

4)  Svét se zmensil

5) Sazka

Z4ci si text ve skuping predtou a pripravi 3 Zivé obrazy, kterymi ztvarni obsah textu.

Skupiny pak ve vySe zminéném poradi pljdou predvadét své zivé obrazy. Ostatni zaci hadaji, co
obraz predstavuije.

Pri prehravani Zivych obrazl jim klade Passpartout nasledujici otazky:

. Jak travil Willy Fogg sviij obycejny den?

. Jaky byl Willy Fogg?

. Co vedlo k tomu, ze se usedly anglicky gentleman vydal na cestu kolem svéta?

. (Mozna to nékoho prekvapi, ale vSechno to odstartovala kradez v Anglické bance.)



. Jaky mél vztah pokladnik ke klientdm? Jaky ho méla cela banka?

. Jak se asi pokladnik citil, kdyz vecer zjistil, ze mu chybi velka suma penéz?

. Zdalo se vam v poradku, Ze banka nebyla hlidana? Slo by to udélat v dnesni dob&?
. Pro¢ gentlemani z Reformniho klubu mluvili o tom, ze se svét zmensil?

. Co si predstavite pod pojmem gentleman?

. Jsou v8ichni Angli¢ané gentlemani?

. Co si myslite o sazkach?

Poznamka: Pokud mate dostatek ¢asu, mdlzete ¢asti deniku rozstiihat a nechat skupiny jednotlivé
stranky deniku nejdfive slozit.

Delsi verze: Jednotlivé etudy - scénky Ize pfi prehravani zastavovat a pfimo se dotazovat, jak se
dané osoby citi. Pfed uskutecnénim sazky je mozné dat predstaviteli Willyho Fogga k ruce dva zaky —
jeden ho bude zrazovat od sazky a druhy ho naopak nabadat, aby se vsadil.

3. Plan cesty

Passpartout (ucitel v roli) se poté jesté zepta:

. Co je dllezité udélat pred zaCatkem cesty?

. Co byste si s sebou vzali?

. Jaké znate dopravni prostredky?

. Které dopravni prostfedky jsme mohli s panem Foggem vyuzit v roce 18727

Z&ci vytvoii mensi krouzek ve stfedu mistnosti, do jeho? stfedu Passepartout rozloZi mapu svéta
a ukaze jim plan cesty.

Delsi verze: Z4ci vytvoii ze svych t&l jeden velky viak a krouZi po uréité draze. Ugitel jim po chvili
postavi do drahy néjaky vetsi predmét.

Obdobné mohou zaci vytvorit ze svych tél a zidli jednu velkou lod’. Uditel sleduje, zda lod” obsahuije
vSechno potrebné vybaveni (kormidlo, kapitansky mUstek, stozar, plachtu, ...). Pak jejich lod” mdzete
konfrontovat s boufi (bud’ z pozice kapitana (ucitel v roli), nebo jako vypravec).

»  Ucitel se 74kl zepta na jejich proZitky.

. Jak jste se citili jako soucasti velkého dopravniho prostfedku?

. Cim byla ovlivnéna rychlost a smér viaku a lod&?

. Jaké bylo riziko naplanovat cestu kolem svéta, kde o osudu vypravy rozhoduije presnost vSech spojdi?

4. Poznavani zemi

Ucitel rozdéli tfidu na Ctyfi az pét skupin. Kazda skupina dostane obrazkové informace o jednom ze
statll (viz piiloha &. 3, rozdé jen staty Velka Britanie, Francie, Italie, Egypt a Indie). Zaci prostfednictvim
pantomimy seznamuiji ostatni se zemi z obrazku. Na pfipravu maji pouhé 2 minuty. Po predstaveni zeme
se ucitel jesté pta, zda o zemi zaci vedi jesté néco vice.

Poznamka: Pokud budou scénky dlouho trvat, tak je mlZete omezit ¢asem nebo poctem
ztvarfiovanych veci.

Delsi verze: Z4ci si mohou informace o zemich najit sami v informatice. Ztvarfiovat je Ize napiiklad
metodou kolaze v hodinach vytvarné vychovy.

Z4ci nemusi pouze pantomimicky predvadét, ale mohou téZ popisovat, nesméji véak pouzit zaklad
slova, které popisuiji.
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5. Vyrazime na cestu

Kdyz bude ohlasen prestup, tak musi vSichni pretvorit dopravni prostiedek. Zalezi pouze na zacich, zda
udélaji vice malych vlakd nebo lodi nebo radéji jeden vétsi dopravni prostiedek.

Passepartout se zmini o spolec¢nosti pana Fixe, ktery se k nim pfidal v Suezu.

Londyn — Dover (vlak), Dover — Calais (lod), Calais — Pariz (vlak), Pafiz — Turin (vlak), Turin — Brindisi
(vlak), Brindisi — Suez (lod" — vystupuje potvrdit viza), Suez — Bombaj (lod)

Poznamka: Jednotlivé cesty Ize podniknout mezi pantomimickymi predstavenimi vybranych zemi.

6. Nabozenstvi v Indii

Ucitel rozmistni do roh& mistnosti cedulky s oznacenim Krestanstvi, Buddhismus, Hinduismus
alslam. V kazdém rohu bude jedna cedulka. Pak precte vzdy jedno tvrzeni a necha zaky, at' jdou do rohu,
ktery predstavuje nabozenstvi, pro ktere, dle jejich minéni, tvrzeni plati. Otazky a cedulky viz priloha 4.

Poznamka: Judaismus neni v moznostech, ale zminit se mdze také. Otézky naleznete v priloze.

7. Pohfebni pruvod
Ucitel v roli Passpartouta uvadi zaky do dalSi ¢asti pribéhu:
LIndie je obrovskou zemi riiznych naboZenstvi, v dobé Foggovy cesty byla kolonii Anglie. Zakorenéné zvyky se vsak

nedarilo vymytit, a tak mohlo dojit k tomu, Ze Zeleznice nebyla poloZend jeSté na celém tzemi, jak to tvrdil Clanek v novindch,
a proto Willy Fogg musel tsek azungli projet na slonovi. Co se vsechno prihodilo, to se dozvite z ndsledujici ukdzky. “

Poté ucitel precte nebo prevypravi Uryvek z knihy Cesta kolem svéta za 80 dni o smutecnim privodu,
viz pfiloha €. 5 - popis pohiebniho privodu.

8. Ulicka

Ugitel v roli/Jeden z 24k predstavuje Willyho Fogga. Zaci mu vytvorf uli¢ku, kterou pomalu projde.
Spoluzaci mu budou fikat, zda divku z ukazky zachranit a mozna tak prohrat sazku nebo ji ponechat
svému osudu a pospichat na viak.

Poznamka: Ulicku Ize prehrat i vicekrat. Odlivodnéné reakce jsou lepsi, proto se obc¢as ptejte, pro¢
radi zachranit ¢i nezachranit divku.

9. Vysvobozeni Aoudy

Dva zaci jdou na chvili za dvere. Ostatni utvori dva soustrfedné kruhy kolem jedné divky. Predstavuiji
Cleny nabozenské sekty, ktera se chysta divku upalit. Zaci, ktefi odesli za dvere, se pokusi dostat
k divce. Clenové sekty jim v tom brani.

Poznamka: Dopredu je potfeba zaky potfeba upozornit, Ze jde o hru ,jako“, Ze nemaji pouzivat
neprimérené nasili, zejména potom kopani. Pokud se lekce odehrava v malé mistnosti, kde by mohlo
lehce dojit k Urazu, je lepsi tuto aktivitu vynechat.



10. Cesta z Indie do Londyna

Ucitel da k dispozici zbylé karty narodd, rozda Zzakim papiry a pripadné i psaci potieby. Zrekapituluje
s nimi dosavadni pribéh cesty a da jim za Ukol napsat, co by si Willy Fogg (pfipadné Passepartout)
poznadil do svého deniku na cesté z Indie do Londyna, kterd ho zavedia i do Ciny, Japonska a USA.
S kym se mohl potkat, co tam mohl zazit.

Zajemci pak mohou predist své dilo ostatnim.
Pokud v pfibéhu bude chybét, zda Willy Fogg cestu nakonec zviadl nebo ne, zakl se na to doptame.

DelSi verze: Po napsani pribéhu se zaci rozdeéli do 4 skupin a pripravi si jeden jejich pribéh jako
scénku, kterou prehraji ostatnim.

11. Zavérecna reflexe

Lekci zakonGete dotazovanim se na rozdily a véci shodné u rliznych narodd. Nebojte se pouzit
i néktere prihody z vaseho Zzivota.

. Co sis o cizincich myslel na zacatku, co si o nich myslis ted”?

. Maiji narody néco spole¢ného?

. Posuzoval jsi je na zakladé toho, co se o daném narodu fika?

. Stalo se ti nékdy néco podobného? Posuzoval t& nékdo na zékladé toho, k jakému narodu,

skupiné patris?
. Stalo se ti nékdy, Ze sis myslel o nékom néco, co se potom ukazalo, Ze neni pravda?
. Co je predsudek?

Prilohy:

Prilohy jsou dostupné v elektronické verzi publikace, ktera je dostupna ze stranek Katedry vytvarné
vychovy a Katedry socialni pedagogiky PdF MU.

. Priloha 1 — Sluhlv denik

. Priloha 2 — Plan cesty

. Priloha 3 — Obrazky zemi: Spojené kralovstvi Velké Britanie a Severniho Irska, Francie, Italie,
Egypt, Indie, Cina, Japonsko, USA

. Priloha 4 — Indicka nabozenstvi
»  Priloha 5 — Popis pohiebniho privodu

Pouzita literatura:

COPPINI, Clementina. Cesta kolem svéta za osmdesdt dni. 1. vyd. Preklad Petra KlGfova. llustrace Tony
Wolf. Havlick(v Brod: Fragment, 2000, 43 s. Studio sovicka. ISBN 80-720-0476-X.

VERNE, Jules. Cesta kolem svéta za osmdesat dni. Praha: Statni nakladatelstvi krasné literatury a umeni, 1961.

Cesta kolem svéta

Multikulturni vychova cestou dramatickych dilen

97









Multikulturni vychova cestou dramatickych dilen

100

Neobycejna dobrodruzstvi Marca Pola

Marie Pavlovska

Cilova skupina: 5. - 7. tfida zakladni Skoly
Casova dotace: 2 x 2 vyudovaci hodiny (podle potfeby mozno zkrétit na dvé hodiny)

Cil vzdélavaci dilny:

Z&ci se v ramci dramatické lekce, motivované pribéhem svétoznamého moreplavce Marca Pola,
uci odpovednosti za §vé rozhodnuti. Rozviji svou empatii, kreativitu, proziji si v bezpeci hry zivot ve 13.
stoleti a jeho obtize. Zaci premysli o svém hodnotovém zebriCku a rozviji rytmus, skupinovou spolupraci
a odpovednost. Diky dramatickym technikam se uci prirozenému jednani v rolich.

Zakladni pojmy:

hodnoty v Zivoté Cloveka, poznavani novych zemi, prekonavani prekazek, tolerance

Zarazeni do vzdélavacich oblasti
+  Clovék a jeho svét
«  Clovék a spolednost

Zarazeni do pruFezovych témat
. Osobnostni a socidlni vychova
. Multikulturni vychova

Metody a techniky
ucitel v roli, hra v roli, myslenkova mapa, reflexe, imaginace, tvaréi psani

Pomiuicky

. kniha Marco Polo: Milion, Albatros, Praha 1998.

. potreby na kresleni (tuzky, pastely)

. archy papiru, vykresy

. d&jepisné mapy 13. stoleti (Evropa, Asie - fie Cingischana)
. relaxacni hudba

. bubinek
. kytara
. husf brky



Pribéh
Prvni éast - Cesta do Ciny

1. Pozdravy

ZAci se prochézeji prostorem tridy, vzajemné se zdravi b&znymi i vymyslenymi pozdravy. Mohou se
uklonit, dotknout se, pohladit atd.

2. Cesta casem

Ucitel uvede zaky do situace svym vypravénim:

,INds pribeh se odehravd pred mnoha staletimi. Tehdy u nds panovali krélové ze slavného rodu Premyslovctl. Je to pribéh
0 neobycejném Zivote jednoho mladého muze, ktery se jmenoval Marco Polo. Marco Zil v Itdlii v krdsném meésté Benatkdch.
Jeho dobrodruzny Zivot zacal, kdyZ mu bylo pouhych 17 let. Tatinek Marca i jeho stryc byli kupci. Méli dobrodruznou povahu,
a proto nevahali putovat za zboZim aZ do dalekych a nezndmych zemi. V cizich zemich zboZi nakoupili a potom je prodavali
na trzistich. “

Vypravéni mizeme podbarvit tichou relaxaéni hudbou.

3. Trziste
Ucitel v roli kupce svym hlasem, chiizi, vykiiky, gesty vyvold atmosféru stfedovékého trzisté. Vtahuje

z8ky do noveé situace, oslovuje je, pta se, co prodavaji ¢i kupuiji, snazi se je zapojit do hry, aby se stali
také trhovci.

4. Myslenkova mapa

Po prozité zkusenosti s atmosférou trhu se zaci pokusi napsat do myslenkové mapy vSe, co se jim
vybavi v souvislosti se slovem trzisté. Ucitel je vede nenasilné k poznani, ze na téchto mistech se také
pohybovali zebraci, tulaci, bifici, zlodgji.

5. Hra na prodejce a kupce

Z4ci si vylosuji jeden ze dvou barevnych listkdl. Tim se stanou bud prodavadi, nebo kupujicimi.
Prodavaci si musi ,vyrobit” stanek, vylozit svoje zbozi a prodavat. Kupuijici by méli peclivé vybirat,
porovnavat, smlouvat. Pokud nékdo projevi zajem stat se nékym jinym (zebrakem, zlodéjem), ucitel mu
v tom nebude branit.

6. Reflexe

ZavéreCna prochazka po trzisti umozni diskusi o pocitech obou skupin. Zhodnotime Uspésnost
prodavajicich. Vyvodime potfebné vlastnosti, které by mél mit tispé&sny kupec.

7. Nebezpecna cesta

ZAci jsou po naméhavém dni na trhu unaveni, proto odpodivaji na koberci. Uditel pokraduje v pribéhu:

,Jsme opét v kupecké rodiné ve mésté Benatkdch. Zije tu chiapec Marco. Zatimco on vyriistd v bezpeci u matky, jeho
otec a stryc podnikaji daleké cesty za zboZim. Dostavaji se az do zemé Tatard, jiZ viddne veliky chan. Oba cizinci chana tak
zaujmou, Ze je pozddd, aby se do jeho zemé jeste nekdy vratili. Uplyne nékolik let a chanova prosba je vyslySena. Jednoho
dne se z Bendtek vydava vyprava do daleké zemé Tatard, do Ciny.
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V této vyprave je i sedmndctilety chlapec Marco. MoZnd jeste netusi, Ze tato vyprava se nebude pocitat na mésice, ale
na roky. Bude to vyprava nesmirné nebezpecnd a obtiznd. Jeji icastnici musi prekonat ndstrahy vysokych hor a nebezpeci
pousti... Ted se i vy stanete poutniky na teto vyprave. ”

Z4ci se vylosovanim rozdéli na dvé skupiny. Jedna bude nejprve prekonévat poust a druhd bude
zdolavat hory. Poté si ,prfekazku” v cesté vymeéni. Ktera skupina bude rychlejsi, ma veétsi Sanci prodat
své zbozi na trhu a vydélat vice penéz.

Obé skupiny si podle poctu svych ¢lend daji tésné vedle sebe zidle. Na tyto zidle si stoupnou
a zacnou si je predavat. Zacinaji zadni zidli smérem dopredu - k cili, ktery stanovil ucitel a zaroven
na cestu umistil prekazky. Nesmi mluvit, hlasité se projevovat, mohou se dorozumivat jen posunky.
Je to proto, ze zde Cihaji nebezpecné divoké kmeny. Nesmi se dotknout nohou zemé — tim by se
zritili do propasti. Ucitel pfisné dba na dodrzeni téchto pravidel. Pokud je néktera skupina nedodrzi, je
potrestana ztratou zidle.

8. Reflexe

Ucitel necha nejprve promluvit vitéznou skupinu, zepta se na pocity z vitézstvi.

Poté se mohou vyjadfit ti, ktefi nebyli tak Uspésni (pfisli o vétSinu zidli, nedosli k cili atd.).

a vzajemna pomoc plvodné nesourodé skupiny.

Hra by méla vést k poznani, ze jedinec uprostred divoké a nezname krajiny nemeél velkou Sanci prezit
a dorazit ke svému cili.

9. Dvir chana Kublaje

Ucitel svou chiizi, slovy, Udery na bubinek navodi atmosféru chanova dvora, ke kterému nakonec
v8ichni Stastné dosli. Uditel v roli chana usedne na ,trdn“ a privita poutniky.

Chce po nich vSak pozdrav hodny chana a dary z jejich rodné Itélie nebo z cesty, kterou prosli.
Oznami audienci az na druhy den. Do té doby si musi pfipravit slova, jakymi chana pozdravi, a také musi
vyrobit darek, s nimz by byl chan spokojen.

10. Dar

Z4ci se rozdéli do 4 skupin (podle urditého Klice, napt. roénich obdobi, narozeni, apod.). Vymysleji
pozdrav, mize byt i ve verSich, zazpivany atp. Také vyrabéji dar inspirovany rodnou zemi, dalekou
cestou, krasou chanova dvora. K dispozici maji barevné papiry, provazky, vykresy apod.

11. Prijeti

Uditel v roli chana postupné piijme vSechny skupiny. Zaci by méli vhodné pozdravit, uklonit se,
chovat se zdvorile. Ucitel je mUizZe, coby prisny panovnik, napominat. Poté musi ,zastupce® jednotlivych
skupin predloZit a obhdjit svlj dar. Chan nakonec vSechny dary prijme, pochvali a srdecné privita
unavené poutniky na svém dvore.

12. Hostina

ZAci jsou za svoje dary odménéni improvizovanou hostinou (moZnost vyuziti svadiny).



Druha &ast - Zivot na dvofe chana a cesta domu

13. Kral je doma

Hra navozuijici atmosféru panovnikova dvora. Jeden zak predstavuje krale, ostatni jsou dvorané,
slouzici apod. Po véte , Kral neni doma“ se vSichni mohou hlasité bavit. Pokud kral pronese vétu ,Kral
je doma*“, je nutno se zadit chovat zdvorile a tiSe.

14. Zastupce chana
Ucitel vraci zaky do dgje pribéhu:

,Kupecka vyprava véetné Marca dorazila do hlavniho mésta Pekingu na chantiv dvdr. Chan si po case chytrého Marca
tak oblibil, Ze jej posilal jako svého zdstupce do riznych mist svoji fise. Také ho nechal spravovat mesto, které mélo 250 000
obyvatel.”

Nasleduje diskuze o tom, pro¢ si chan Marca oblibil, jaké vlastnosti a schopnosti asi mél, jaké
hodnoty vyznaval apod. Tyto miizeme porovnat s hodnotami dneska.

15. Lod’

Ugitel: ,Marco byl schopnym a vernym pomocnikem chdna a byl za to bohaté odmeriovan. Stejné vazenymi obcany byl
i jeho druhové. To se stalo divodem nenavisti dvorant, kteri dokonce zacali usilovat o jejich Zivoty. Marco tedy chdna pozddal,
aby je jiz ze svych sluzeb propustil. Chan nechtél. Nakonec je pustil pod jednou podminkou. Méli bezpecné dopravit mladou
princeznu na avir jejiho Zenicha, ktery Zil az v daleké Persii.”

Ucitel vyzve zaky, ktefi se stavaji Marcovym doprovodem, aby postavili lod  a vydali se na cestu. Na
stavbu lodi mlze byt pouZito vSe, co je po ruce. Po dokonceni stavby se vsichni nalodi. UGitel je v roli
kapitana. Lod' se vyda na cestu, mizeme vyuZzit zvukd more ¢i pisni¢ku ,Vzhlru na palubu® (Zpévnik
pro 3. roC.).

16. Nebezpedi plavby

Z&ci vyjmenuji a predvedou v&echna nebezpedi, kterd mohla posadku na jejich plavbé potkat. Ugitel
— kapitan jim sdéli, Ze z 600 Slechticl, ktefi se plvodné nalodili, jich prezil pouze takovy pocet, kolik
78kl se lekce Ucastni. Ucitel navaze na déj tim, Ze posledni MarcCv Ukol predat princeznu byl spinén.
Nyni se uz vdichni plavime do mésta Benatek do rodné Itdlie. Zaci si sednou do lodg, skloni hlavy
a zaposlouchaji se do Sumeéni more. (Pustime odpovidajici hudbu)

17. Navrat

Ucitel v roli obyvatele Benatek radostné vita cestovatele. Vraceji se po dvaceti letech! Nasleduje
priblizeni dalsiho osudu Marca Pola:

,Marco po svém navratu slouzil na lodi, na které se stal kapitanem. Jeho osud mu vsak pripravil dalsi pfekvapeni.
Marcova lod' byla prepadena, posddka zajata a sdm Marco se ocitl ve vézeni. "

18. Vézeni

Ucitel vyzve zaky, aby rozebrali lod, udélali z ni vézeni. Tam se posadi, lehnou si, zakryji si oci a zkusi
si predstavit, jak se asi citil Marco jako vézen. V roli pfisného dozorce obchazi ucitel celé vézeni. Nikdo
nesmi mluvit, ani se pohnout.
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19. Reflexe

Jak ses citil v roli vézné&? Mél jsi strach? Mdzeme s zaky diskutovat na téma trestd ve stredovéku a nyni.

20. Kniha mého zivota

Ugitel zmini, ze praveé ve vézeni napsal Marco svoji proslulou knihu o tom, co vSechno v Zivoté
vidél a zazil. Vyzve Zaky, aby se na chvili stali Marcem — spisovatelem a také napsali pfibéh. Mohou se
inspirovat tim, co pravé prozili, svymi zivotnimi pribéhy, mohou zapojit svou fantazii. Kdo chce, mize
psat husim brkem a inkoustem, které ucitel pfedem pfipravi.

21. Kreslo pro Marca Pola

Dobrovolnici prectou pred tridou svij pribéh.

22, Stroj casu

Navrat do soucasnosti za vyuziti relaxacni hudby.

23. Zavérecna reflexe

schopného prekonat prekazky, talentovaného moreplavce, na néhoz mohl navazat KryStof Kolumbus
a dalsi z fady slavnych objevitelll a moreplavcl. V reflexi by méla zaznit témata tykajici se poznavani
cizich zemi, odliSnych zvykd, dorozumivani se s jinymi kulturami, o vzajemném tolerovani apod.



Stéehujeme se do Viethamu

Lucie Svobodova

Cilova skupina: 6. - 9. tfida zakladni Skoly praktické
Casova dotace: 2 vyu¢ovaci hodiny

Cil vzdélavaci dilny:

Cilem strukturované dramatickeé lekce je ilustrovat zak&im pocity a problémy jedincU, ktefi se ocitnou
v nové zemi a neznaji jazyk, zvyky apod. Prostrednictvim imaginarni postavy Klary zaci na vilastni kizi
zakusi, jaké je to opustit svou rodnou zemi a zacit Zivot jinde. Zaroven si hravou formou zopakuiji
a doplni zajimavé informace o Vietnamu. V pribéhu celé lekce Zaci spoleéné s lektorem vyvozuiji témata
odliSnosti, pristéhovalectvi a tolerance.

Zakladni pojmy:

integrace do nového prostredi, tolerance vici cizincdm, obtize vyplyvajici z imigrace, jak jim Celit,
cizi zemeé — Vietnam

Zarazeni do vzdélavacich oblasti

«  Clovék a pfiroda

«  Clovék a spoleénost

. Umeéni a kultura

Zarazeni do pruFezovych témat

. Osobnostni a socialni vychova

. Viychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech
. Multikulturni vychova

Metody a techniky

titulkovani, narativni pantomima, skupinova prace s pracovnimi listy o Vietnamu, ulicka, pantomima,
horka zidle, hra v roli, zivé obrazy

Pomiucky

. krabiCka, do které se vejdou fotografie, s napisem Klarka a datem narozeni

. fotografie ditéte (divky) od narozeni po soucasnost (pocet fotografii odpovida poctu zaki ve tride)
. listeCky na titulky k fotkam

. propiska pro kazdého zaka, balici papir, lepidlo, fix

. pracovni listy o Vietnamu, atlas, texty o Vietnamu

. stuzka, popf. papir na zabaleni darku

. nahravka s viethnamskou hymnou, pfehravac, viajka

. listeCky s Ukoly pro skupinovou pantomimu

. obalka, listecky na vzkazy domu

Multikulturni vychova cestou dramatickych dilen

105



Stéhujeme se do Vietnamu

Multikulturni vychova cestou dramatickych dilen

106

Pribéh

Jak to bylo doma

1. Tajemna krabicka - fitulkovadn/

Na zacatek hodiny pfinese lektor mezi zaky zavienou krabicku s napisem Klarka a datem
narozeni tak, aby Klara vékové odpovidala skuping zakd. Uvnitt této krabicky jsou fotografie
ditéte (divky) od jeho narozeni po soucasnost (pocet fotografii odpovida poctu zaka ve tfide).
Nejdrive zaci hadaji, co si mysli, Ze je uvniti krabiCky a nasledné je vyzveme, aby jeden z zakl
krabiCku otevrel.

Titulkovani — Vyzveme zaky, aby si kazdy vzal jednu fotografii a jeho ukolem je vymyslet
TITULEK (kratkou vétu, ktera vystihuje situaci na fotografii). Zaroven si fotografii prostuduie,
aby byl schopen fict, co se na ni odehrava.

Chronologicka rada — S zaky se posadime do kruhu a na zem ¢&i balici papir postupné
vyskladame jednotlivé fotky (mlzeme i v chronologické radé nejmladsi-nejstarsi). Dany zak
fotografii nejdfive popiSe a poté k ni pfilozi vymySleny titulek. Na zavér je dobré shrnout, co
jsme se o Klare dozveédéli.

Fotografie nakonec vratime do krabicky.

2. Klarin bézny den - narativni pantomima

Zaky rovnomérné rozdélime po tfidé a poprosime je, aby si predstavili, jaké je to byt Klarou, Zze
si ted pantomimou zahrajeme na to, jak probiha jeji bézny den (kazdy hraje sam za sebe,
libovolné se pohybuje po prostoru).

Lektor hlasem navadi zaky, co maji v roli Klary délat:
Vstavani, hygiena, cesta do Skoly, zdraveni s kamarady, pisemka, obéd, krouzek, ...

Dilezité je, aby pantomima byla zakoncena klidnou a pohodovou vecefi s rodici, béhem které
jioznami: ,,Vis, Klaro, my ti chceme néco rict. Tata dostal novou praci, dobre placenou,
ale budeme se muset prestéhovat.......... do Vietnamu!“

Nasleduje Stronzo a zaci maiji za ukol vymyslet jedno slovo, vétu, co prave Klare bézi hlavou —
Lektor mezi nimi postupné prochazi a koho se dotkne, ten vétu fekne nahlas.

Aktivitu zakondime reflexi v kruhu na téma: jak se Klara citila. Zakim mézeme poloZit tyto otdzky:
Jak se Klara citila? Libilo se ji to ¢i ne? A proc?
Co by na to fekla rodicdm? Co ji tam bude chybét? Boji se néceho?
Jak by se to libilo vam?

Rozlouceni s Klarou

3. Co vime o Vietnamu - skupinova tvorba

Z3aky rozdélime do skupin (2-3), pro kazdou skupinu je tfeba pripravit samostatny list s otazkami
tykajicimi se Vietnamu (jak vypadd, kde lezi, viajka, jazyk). Ve skupindach maji za ukol list
vypracovat, bud” podle toho, co sami védi + navic dostanou materidly, kde je mozné tyto
informace vyhledat (atlas, text).

Tento list slouzi jako darek na cestu pro Klaru, aby védéla, kam jede a nebyla tam tak ztracena.



Listy se nakonec slozi a viozi do krabicky z aktivity €. 1, ve které uz jsou fotografie. Krabicku
spole¢né zabalime jako darek pro Klaru na cestu.

4. Prani na cestu pro Klaru - ulicka

Z&ci vytvoti ulicku — postavi se do dvou fad ¢elem k sobé tak, aby se mezi nimi dalo projit. Maji
za Ukol si vymyslet kratké prani na cestu, které Klaru potési ¢i povzbudi.

Béhem toho, co mezi nimi Klara (lektor v roli) pomalu prochazi, ji postupné kazdy fekne své prani.

Na zaveér jim Klara podékuje za pomoc (jde vidét, ze neni zcela Stastna — proziva strach,
smutek), vezme si pripraveny darek (krabicku s informacemi) a odchazi.

Ve Viethamu

5. Pisen (Vietnamska hymna) - predé/

Lektor zakdm vysvétli, Ze Klara se prestéhovala

Pro navozeni atmosféry se pusti kratka ukazka hymny, pro dokresleni se mize odkryt napf.
vlajka, ktera byla schovana a nakreslena po celou dobu na tabuli.

6. Jazykova bariéra - cdstecnad skupinova pantomima

Zaky rozdélime do skupinek po tfech a ty zahraji kratkou scénku - jeden ze skupinky (bude v roli
Klary) dostane za ukol pantomimicky ztvarnit néjakou svou potrebu, ale jelikoz jesté neumi
jazyk, tak k tomu musi vyuzit pouze své télo.

Druzi dva nevi, jaky Ukol Klara dostala, ale vi, kde se pravé nalézaji a co tam délaji (tito dva mezi
sebou mohou mluvit, nebot jejich Ukolem je uhodnout, co Kldra potfebuje a pomoci ji).

Skupinky hraji jedna po druhé (na konci je mozné vSechny scénky zopakovat, ale uz s mluvenim
(jako v Cechach — hlub&i uvédoméni si rozdiluy).

Ukazky situaci:
Klara se na zastavce pta ¢ekajicich, v kolik jede dalsi autobus (dalsi 2 - ekajici)
Klara si chce v obchodé koupit mléko (dalsi 2 — prodavaci)
Klara se pta lidi na ulici, jak se dostane k doktorovi (dalsi 2 — kolemjdouci)
Klara chce v obchodg zjistit, kolik stoji kalhoty (dalsi dva prodavaci)

7. Zhodnoceni predchoziho ukolu - reflexe

Zajima nas:
Napada vas néco daldiho, co mlze byt pro ¢lovéka, ktery se do zemé prestéhoval, obtizné?
Jak bychom mu my mohli pomoci, aby to pro néj bylo lehci?

Stéhujeme se do Vietnamu
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Hledani kamaradu

8. Klara nevi, jak si najit kamarady - Horkd Zidle

Nyni maji zaci moznost popovidat si se samotnou Klarou o tom, jak celou situaci zvlada. Takze
se ji mohou ptat, na co chtéji. Ale lektor by mél naznacit, Ze mozna bude potrebovat
s nécim pomoct.

Klara (lektor v roli) pfijde do tfidy a sedne si pred zaky, ti se ji ptaji. Ukolem lektora je sméfovat
situaci k tomu, Ze se ji nedafi nalézt kamarady a nevi viibec, jak na to.

Cilem je podnitit zaky, aby vymysleli co nejvice zptisobd, jak to udélat, kdyZz se chci s nékym
skamaradit. Nakonec jim Klara podékuije, fekne, Zze néco urcité vyzkousi a odejde.

9. Hledani kamaradu - Scénky

Z8ky rozdélime do skupin a jejich Ukolem je vyzkou$et si ndpady, jak se skamaradit, podle toho
co je napadlo v predchozi aktivite. Je na nich, jestli se Klare sprateleni povede Ci ne.

Predpokladame, Ze uz se Klara naudila vietnamsky, tudiz svym spoluzakim rozumi.
Ve skupince bude vzdy jedna Klara, ostatni mohou byt spoluzaci (lidé domu, z parku, na diskotéce...)

10. Klara a jeji novi pratelé - Fotografie a dopis domii

Klare se podarilo najit kamarady, a proto se rozhodla poslat svym spoluzakidm do CR fotografie,
jak se ji ve Vietnamu dafi a také néjaké vzkazy.

Ukolem 24k je vytvorit ve skuping (z(istava stejnd jako v predchozi aktivits) fotografii, na které
bude néjaka aktivita, pri které se Klara bavi se svymi kamarady.

Fotografie si vzajemné ukazeme, lektor je imaginarne vyfoti a viozi do predem pfipravené obalky.
Pri dostatku Casu je mozné fotografie ve vytvarné vychove namalovat.

Kazdy z zak( ma navic za Ukol na listecek napsat vzkaz (staci kratky) z pozice Klary, o tom jak
se ve Viethamu ma — nasledné jej viozi do obalky.

Na zavér se obalka zalepi, lektor na sebe vezme roli Klary, podékuje zaklim za to, ze ji pomohli
prekonat stéhovani a se zalepenou obalkou odchazi.

11. Zavérecna reflexe

Otazky k reflexi:

Je obtizné najit si nové kamarady?

Znate néjakého cizince, ktery Zije v nasi republice? S jakymi problémy se asi u nas po
prestéhovani potykal?

Co bychom mohli udélat pro cizince, ktery se prestéhoval, aby se mezi nami citil dobre?

RozSirujici otazky

. Z jakych divodU se lidé stéhuiji do cizi zemé?

. Co znamenaji pojmy: imigrace, emigrace?

. Jaké mensiny/skupiny cizinct Ziji v Ceské republice?
. Predsudky vici cizincllm a mensinam?

. Kdo je to uprchlik? Z jakého diivodu opustil svou zemi?



Laska v jedné lavici

]
Barbora Kucerova

Cilova skupina: 15 — 18 let, studenti stfednich Skol
Casova dotace: 2 vyu¢ovaci hodiny

Cil vzdélavaci dilny:

Cilem lekce je priblizit pocity divky, ktera ve svych 17 letech ma pocit, Ze ji nepfitahuji chlapci, ale jeji
nejlepsi kamaradka. Jaké to je pfiznat si, Ze je jina? Jak se s tim vyrovnat? S kym si ma o tom promluvit?
Jak se priznat svému okoli? Na vSechny tyto otazky budeme spolecné hledat odpovéd. Studenti budou
schopni vysvétlit, co je to homosexualita. Pomoci divadelnich technik se pokusi demonstrovat comming
out. Na zékladé ziskanych informaci se studentlim otvird mozZnost rozumné argumentace a ocenéni
nazoru druhé osoby.

Zakladni pojmy:
comming out, gender, pratelstvi, homosexualita, kde hledat pomoc

Zarazeni do vzdélavacich oblasti
«  Clovék a jeho svét
.  Clovék a zdravi

Zarazeni do pruFezovych témat
. Osobnostni a socialni vychova
. Multikulturni vychova

Metody a techniky
zivé obrazy, horka zidle, ucitel v roli, denik, monolog, uli¢ka, improvizace, reflexe

Pomucky

samolepky na jmenovky, listeCky (2 pro kazdého), fixy/propisky, Cepice (zastupny symbol pro roli
Emy), denik, odpadkovy pytel, taSka/batoh, zidle, tabule (flipchart)

Multikulturni vychova cestou dramatickych dilen

109



Laska v jedné lavici

Multikulturni vychova cestou dramatickych dilen

1

Pribéh

1. Seznameni

Pro naladéni na praci s dramatickymi technikami mizeme pouzit nasledujici aktivitu. Studenti stoji
v krouzku a kazdy postupné fika své jméno a co rad déla. Pedagog zaéne, ostatni se postupné pridavaji.
Napr. ,Ja jsem Katka a rada kreslim*.

2. Rozehrivaci hra - Lidé k lidem

Pro zaCatek je vybran nékdo, kdo zavola: ,Lidé k lidem!“. Na toto zavolani studenti co nejrychleji
vytvori dvojice. Osoba, ktera zlistane bez partnera, je uré¢ena jako vyvolavac (pokud hrajeme ve skuping,
kde je sudy pocet zakd, vyvolavacem je ucitel). Tato osoba pak oznadi dvé ¢asti téla, kterymi se hradi
musi vzajemné dotknout. Napf.: pokud se zavola ,loktem ke kolenu®, partnefi se musi dotykat jednim ze
svych loktd kolene druhého partnera. Viyvolavac pokracuje a oznaci dalsi ¢asti, které musi byt pridany
k soucasnym pozicim hracl. Pokud se v sérii Ukol stal z partner( Uplny propletenec, nebo se nékteré
dvojice i rozpadly, vyvolavac zakFici znovu ,Lidé k lidem®, hraCi musi vytvofit nové dvojice a proces se
znovu opakuije.

Priklady: loktem ke kolenu, bradou k rameni, nohou k noze (chodidly), dlar k dlani, levé koleno
k pravému kolenu, krk ke krku, zadkem k zadku, tvar na tvar, ruku k ruce...

3. Monolog Emy
Ucitel vystupuije v roli Emy:

LAhoj ja jsem Ema, je mi 17 a chodim na Stredni, jako vy, a mam nejlepsi kamarddku Sasu. Jediny, co me trapi je to, Ze
nemam Zadnyho kluka. Pritele. Kdykoliv prijdu k babicce na obéd, tak se pta: “Emicko, tak co, uz mas nejakeho chlapce?”

uZ jenom cekdm, kdy se na mé sesype s otazkama a moudryma rada do Zivota celd rodina.

Jd a Sasa jsme nerozlucnd dvojka. Jsme nejlepsi kamardadky uz od prvaku a celou dobu spolu sedime i v lavici. Ve tretaku
na podzim jsem zacala mit novy pocity, ktery jsem do té doby neméla. Jsme spolu skoro pordd, sméjeme se, poviddme, obcas
se drzime za ruku a nekdy si dame i pusu. Vsechno cisté kamardasky. Je to trochu divny, ale holky to tak mezi sebou maji,
ne? Ale jd si zacindm uvédomovat, Ze na Sasu Zarlim, nelibi se mi, Ze travi cas s nekym jinym a ne se mnou. Popravdé jsem
z toho hodné zmatend. Prijde mi divny, Ze bych se zamilovala do své kdmosky.

4. Shrnuti

Co Ema proziva? Co jsme se dozvédéli z jejiho pribéhu? Podnéty zakd napiSeme na tabuli, abychom
je méli neustale na ocich.

5. Zivé obrazy

Zkusime se na Emin pfibéh podivat formou zivych obrazi. Vybirame z témat, kterd jsme si sepsali
na tabuli a tfidu rozdélime do skupin po péti hradich. Kazdy obraz méizeme zkusit na deset minut ozivit
— rozehrat nebo nechat jednotlivé zaky popisovat svoje myslenky, které proziva postava z obrazu. Na
zaver diskutujeme o tom, co obrazy znamenaly.

6. Cetba z Emina deniku

Ucitel opét v roli Emy, drzi v rukou denik a cte:

,PUl roku a nic se nezménilo... Pordd k Sasi citim to stejné, spis je to i silnéjsi... mne samotné je uzZ jasné, Ze ji miluju...



Ale co na to ona? Co kdyZ se mi vysmeje? Co na to mama a tdta? Ke gayiim se nestavi néjak negativné, ale prece jenom se
to nikdy netykalo jejich dcery... Co na to spoluZdci, kamarddi? Nevim, jestli jsem tak odvdznd, abych s tim Sla ven... "

Bez vysvétlovani ucitel v roli Emy pfechazi do dalsi aktivity.

7. Horka zidle

Ucitel se posadi na zidli: ,Zajimd vds néco dalsiho? MiiZete se me ptat na mdj piibéh. ..Jsem takovy zoufalec.*

8. Ulicka

,Dejte mi radu... co mam delat? Za kym mam jit? Komu se mizu sverit?*

Studenti vytvori dvé fady Celem k sobg, mezi nimi pomalu prochazi ucitel v roli predstavujici Emu.
Studenti ho postupné oslovuiji, a radi mu ze své pozice, co ma délat. Uditel se po projiti ulickou otoci
a rekne, co udéla.

9. Emina budoucnost

Studenty rozdélime do péti skupin, kazda skupinka vytvori kratkou etudu na téma Emina budoucnost.

10. Zavérecna diskuze

Rozvedeme diskusi na téma spoleénost a homosexualita, jeji postoj a mlj postoj k homosexualité.
Ucitel mize na lekci navéazat v dalSich predmétech dikladnéjsim informovanim o problému a predat
studentdm adresy a telefonni Cisla, kam se mohou obratit o pomoc.

11. Zavérecna reflexe

Rozdame kazdému 2 listecky, na jeden napiSou, co vyhazuji (co tady nechavaji, ceho se zbavuiji, ...)
Tento listeCek hodi do odpadkoveho kose, ktery umistime doprostred tridy. Na druhy listek napisou, co
si berou s sebou (co noveho se dozvedéli, o cem premysili, ...) a vhodi listek do batohu, pripraveného
vedle koSe. Uditel da prostor ke sdileni toho, co studenti na listky napsali. Nikoho vSak nenutime. Listky,
které zUstanou v batohu, mohou byt pro ucitele dllezitou a zaroven citlivou informaci.

Laska v jedné lavici
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Resumé

Radka Vejrychova

Publikace s nazvem Multikulturni vychova cestou vytvarné a dramatické vychovy je spoleCnym projektem
Katedry vytvarné vychovy a Katedry Socialni pedagogiky Pedagogické fakulty MU. Multikulturni
vychova je v Ceské republice relativné novy pedagogicky fenomén. PrestoZe je zafazena jako jedno
z prdfezovych témat v Rdmcovém vzdélavacim programu zékladniho a gymnazidiniho vzdélavani, je
v praxi naplfiovana stale problematicky.

Publikace zve k diskuzi o moznostech pedagogickych pristupl pfi realizaci prifezového tématu —
multikulturni vychovy. Snazi se predlozit pedagogim &i studentdm pedagogickych fakult jakysi navod,
jak s tématy multikulturni vychovy pracovat a jaké jsou moznosti zapojeni téchto témat do vyuky. Autorky
a autofi publikace se zaméfuiji prfedevsim na oblast vytvarné a dramatické vychovy, pficemz reflektuji fakt, ze
podobné metody prace Ize pouzivat i v ostatnich vzdélavacich oblastech. DdleZité je uvédomit si, ¢eho veho
se multikulturni problematika dotyka, a na zékladé toho vytipovat vhodna témata do pfislusnych hodin vyuky.

Autofi a autorky publikace spatfuji vyznamny potencidl pro realizaci multikulturnich témat (ve
Skole i mimo ni) v praci s ptibéhem. Pribéh se ve spojeni s dramatickymi technikami mdze stat silnym
pedagogickym nastrojem vedoucim k prolomeni zazitého jednani zak(. Prostfednictvim dramatickych
technik zaci mohou prozkoumat zvolené téma fyzicky, intelektualné i citove, tj. holisticky. Publikace
je podporou pro pedagogy k vyuziti strukturované dramatické hry jako zpUsobu uceni, zalozeném na
prozitku a nasledném rlstu porozuméni lidskému chovani, sobé samému a svétu, ve kterém Zijeme.
Soucasné pfinasi argumentaci pro zarazeni dramatické vychovy do vzdélavaciho kurikula na Skolach.
Autorky se snazi prozkoumat i moznost zapojeni multikulturnich témat do vytvarné vychovy. Snazi se
o prohloubeni zazitku pomoci vytvarné hry, prozitku z vytvarné tvorby a také zapojuji reflektivni dialog.
Multikulturni vychova v zitém prostoru predstavuje jedno z hlavnich vychodisek vytvarného pfistupu,
moznost realizovat interaktivni programy se studenty v prostfedi, ve kterém in situ navazujeme na
pfibéh mista a jeho genius loci. Potencialitou historické nebo pfirodni lokality je moc zprostfedkovavat
a odhalovat urcité obsahy a pfib&hy.

Pri tvorbé jednotlivych vytvarnych a dramatickych dilen byl vyuzit transkulturni pfistup v multikulturni
vychové, ktery vyrazné cili na individudlni troven jedince ve vychovné vzdélavacim procesu. Je orientovan
na hodnoty v kultufe a pracuje s konkrétnimi autentickymi situacemi, které jdou dobre pfevést do zivota
déti, také se daji velmi dobfe zpracovat vytvarné i dramaticky. Vyhodou tohoto pfistupu je odklon od
stereotypniho uvazovani, které ve vztahu k narodnosti a etnicité objevuje, a cileny rozvoj citlivosti vici
jedine¢nosti kaZzdé osobnosti. To je také poselstvim autorek a autor( této publikace.
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