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uvoD

Prezentovana monografie i vyzkumna Setfeni jsou vénovany multimedial-
nim technologiim. Aktualnost dané problematiky dokladaji nejen kurikular-
ni dokumenty Ceské republiky (RVP 2005), ale také Evropska komise, ktera
v roce 2010 prijala novou digitalni agendu pro Evropu (Digital Agenda for
Europe), jejimz cilem je efektivni vyuZziti socidlniho a ekonomického poten-
cialu ICT, kterého lze dosahnout pomoci vysoké tirovné kompetenci ICT vCet-
né digitalni a mediadlni gramotnosti. K podobnym zavérim dospél i projekt IC-
T4I (Information and Communication Technology for Inclusion 2012-2013),
ktery formuloval zavér, Ze ,uispésné pouzivdni ICT k podpore inkluze Zdkii s po-
stizenim a specidlnimi vzdéldvacimi potrebami ve vzdéldvdni md pozitivni vliv
na vsSechny Zdky (Evropska agentura pro rozvoj specialniho vzdélavani 2013).
K dosazeni uvedeného cile prispivaji nejen pocitace a interaktivni tabule, ale
ry a dotykové displeje. Pozornost pti snaze o vyuziti multimedialnich tech-
nologii se postupné prenasi od snahy zptistupnit obsah ke snaze o integraci
a sladéni mobilnich technologii napri¢ vzdélavanim (Specht, M. 2009). Stale
frekventovanéjsi vyuzivani tabletii v fadé profesi, vCetné vzdélavani, podtr-
huje aktudlnost zvoleného tématu. Diky jednoduchosti dotykového ovladani,
malym rozmérlim a vysoké mobilité tablet nezpiisobuje problémy vyplyva-
jici ze slozitosti ovladani ¢i obtiZnosti prenosu zatizeni. Uzivatel mlize mit
zarizeni trvale pri sobé a vyuzit Sirokou Skalu funkci a oblasti, které nabi-
zi (Watts, L., Brennan, S., Phelps, R. 2012; srov. Gros, M. 2012; Rahman, S.
2012). Ve vzdélavani tablet nabizi vyuziti nejen zakim, ale také pedagogiim
ve vSech proudech vzdélavani, oblastech pedagogické prace i na vSech stup-
nich (od matetské pres zakladni a stfedni Skolu aZ po $kolu vysokou), a to
od prace s konkrétnimi aplikacemi aZ po relaxaci.

V souvislosti s danou problematikou jsou v predkladané monografii pu-
blikovany vysledky dvou vyzkumi. Hlavnim cilem prvniho kvantitativniho
vyzkumu byla analyza vyuZiti digitdlnich technologii (vcetné informacnich
a komunikacnich technologii) u Zdkii se specidlnimi vzdéldvacimi potrebami
na zdkladnich $koldch hlavniho vzdéldvaciho proudu. Dale byly stanoveny cile
dil¢i zamérujici se na analyzu struktury integrovanych zakd a urceni nejcet-
néjsiho druhu postiZeni v ZS, analyzu vyskytu a éetnosti vyuziti PC v zaklad-
nich Skolach, analyzu nejvétSich kladi a zdpora vyuZiti digitalni techniky
ve vzdélavacim procesu, analyzu nejcastéjsich cinnosti ve Skole a aktivit (¢in-
nosti) zaka v inkluzi s pocitaci. Poslednim dil¢im cilem byla analyza nazoru
pedagogti na vyuziti PC ve vzdélavani.



Vzhledem k nastavenému trendu a rychlému rozvoji multimedialnich
technologii a snaze o jejich integraci do vzdélavani je i druhy vyzkum zamé-
fen na oblast ICT - konkrétné na vyuziti tabletl ve vzdélavani zZaki se spe-
cialnimi vzdélavacimi potfebami. Cilem kvalitativniho vyzkumu je analyza
a zhodnoceni vyuZiti tabletil ve vyuce a vzdéldvdni Zdaki se specidlnimi vzdéld-
vacimi potrebamiv inkluzivnim prostredi z pohledu pedagogickych pracovniki.
Ze stanoveného cile byla vyvozena vyzkumna otazka: Jaké jsou stavajici zku-
Senosti a moZnosti vyuZiti tabletu ve vyuce Zaki se specialnimi vzdélavacimi
potifebami a jaka jsou moZna omezeni?

Monografie je ¢clenéna na teoretickou a empirickou ¢ast a ma celkem sedm
kapitol. Prvni kapitola se zabyva teoretickymi vychodisky - problematikou
inkluzivniho vzdélavani a kurikula, inkluzivni didaktikou a obecné platny-
mi opatfenimi v inkluzivnim vyucovani, které ma odpovidat aktualni situaci
individualnich potteb zakl. Pozornost je dale vénovana vzdélavani zaki se
specialnimi vzdélavacimi potiebami v inkluzivnim prostredi Skoly z pohledu
jednotlivych obori specialni pedagogiky. Treti ¢ast je zaméfena na informac-
ni a komunikacni technologie ve Skolskych dokumentech a jejich vymezeni.

Druha kapitola se zabyva analyzou vyuziti multimedidlnich technologii pti
vyucovani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami se ziretelem na zZaky se
specifickymi poruchami uceni. V prvni ¢asti je zamérena na moznosti vyuZziti
informacnich a komunikac¢nich technologii pti podpote vSech zZaki se special-
nimi vzdélavacimi potfebami. Druha ¢ast je vénovana vyuZiti multimedidlnich
technologii pti vyuce Zaki se specifickymi poruchami ucenti. Je zde definovana
terminologie z oblasti multimedialnich, informacnich a komunikac¢nich tech-
nologii, vymezena problematika specifickych poruch uceni a popsan vzdéla-
vaci program podptirné skoly (Férderschule) v Badenu-Wiirttembergu se za-
méienim na téma médif a digitalnich médii. Posledni subkapitola je vénovana
vyuziti digitalnich a multimedialnich technologii a interaktivniho softwaru
v inkluzivni §kole se zamérenim na analyzu integrace mobilnich technologii
do formalniho a neformalniho u€eni a moZnosti vyuziti interaktivni tabule
a dataprojektoru, tabletu (iPad) a dalSich digitalnich zarizeni pro vzdélavani
(smartphone, PDA, dotykové pocitace, ctecky elektronickych knih). Uvedena
je problematika digitalniho zpracovani podkladd, e-learning, téma internet
a interaktivni software.

Posledni teoreticka kapitola je vénovana moznostem vyuziti pocitact
ve vyucovani zakl s mentalnim postiZzenim v Némecku. V kapitole je pribli-
Zena problematika rdmcovych opatreni v inkluzivni tfidé pro vyuZiti pocita-
¢l vCetné usporadani tridy ¢i ucebny. Dale jsou zpracovana specifika vyuziti
pocitacli ve vyuce Zakl s mentalnim postiZenim (vyuZziti v praci, uceni i hie).
Samostatna subkapitola je vénovana integraci pocitae do vyucovani, kdy



pocita¢ mize byt zakomponovan jako vyucovaci médium, nebo s nim Ize pra-
covat v samostatném predmétu.

Ctvrta a pata kapitola je vénovana prvnimu vyzkumu. Uvedena je charak-
teristika vyzkumného projektu, metodologie i metodika vyzkumu vcetné zis-
kanych dat zpracovanych do tabulek a grafii a rozdélenych podle tematickych
casti. Kvantitativni vyzkum byl realizovan technikou dotazniku a vyhodnocen
univaria¢ni analyzou, ktera byla u vybranych poloZek doplnéna o analyzu bi-
varia¢ni. Analytickou jednotkou byli feditelé zakladnich kol a ucitelé prvniho
a druhého stupné zakladnich Skol v Jihomoravském kraji. Vyhodnoceni stano-
venych hypotéz a zavéri prvniho vyzkumu jsou prezentovana v kapitole paté.

Druhému vyzkumu je vénovana Sestd a sedmd kapitola. Sesta kapitola
prezentuje charakteristiku vyzkumu i vyzkumného souboru, metodologii i sa-
motnou realizaci. Kvalitativni vyzkum byl proveden technikou polostrukturo-
vaného rozhovoru, ziskana data byla roziazena za vyuziti techniky otevireného
kdédovani do analytickych jednotek. Jednotlivé casti byly kategorizovany po-
moci axidlniho k6dovani. Mezi sestavenymi kddy byly vyhledavany konkrétni
vztahy, které jsou graficky zobrazeny v kauzalnich sitich (selektivni kddova-
ni). Soubor informantt tvorilo 13 osob (uciteld, reditel Skol a poradenskych
pracovnikii zakladnich skol) z Jihomoravského, Stiredoceského, Moravskoslez-
ského a Usteckého kraje. Posledni kapitola monografie prezentuje vysledky
analyzy, vyhodnoceni stanovenych vyzkumnych otazek a diskuzi, na zakladé
které byla sestavena doporuceni pro specialnépedagogickou teorii a praxi.

Brno, prosinec 2014
Lenka Gajzlerova






TEORETICKA VYCHODISKA

1.1 INKLUZIVNi VZDELAVANI

NeZ pedagogika, respektive specialni pedagogika dospéla k inkluzivnimu
vzdélavani, k inkluzivni didaktice a inkluzivnimu vyucovani, proSlo vzdéla-
vani dlouhym vyvojem. Prvotni Skolské systémy vylucovaly vzdélavani osob
s postizenim. Terminologicky byl postup oznacovan jako exkluze. Jak uvadi M.
Scholz (2007), Zaci s postiZenim nespliiujici (ale pripadné i spliiujici) kritéria,
ktera vice ¢i méné svévolné vymezi néjaka vyssi instance, se kompletné vylou-
¢i z edukacniho procesu. Nasledujicim pristupem byla segregace (separace),
ktera definuje, Ze Zaci, kter{ zacinaji Skolni dochazku, se maji rozdélit podle
piredem vymezenych kritérii na urcité podskupiny se snahou dosahnout co
mozna nejvice homogennich skupin. Skolsky systém se rozdéluje na tzv. béz-
né Skoly a Skoly specidlni. S pribyvajicimi nazory, Ze néktefi zZaci s postiZenim
mohou za podminky urcité podpory navstévovat bézné skoly, zaciname hovo-
fit o integraci (,znovuzaclenéni“). V praxi existuji oba systémy - integrativni
i segregovana edukace, ktera umoziuje v pripadé netispéSné integrace navrat
do specialniho zarizeni. A. Sander (2008) popisuje mezistupen mezi integraci
a inkluzi pod ndzvem kooperace. Jedna se o spolupraci béZnych a specidlnich
Skol na bazi partnerskych tiid, spole¢nych oslav apod. Podle Pedagogického
slovniku pii integrovaném vzdéldvdni hovorime o pristupu a zptsobu za-
pojeni zZaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do hlavnich proudt vzdeé-
lavani a do béznych skol (Pricha, J., Walterova, E., Mares, ]. 2009). Vyzaduje
se vétsi prizplisobeni zaka Skole (Lechta, V. 2010). Inkluze jako nejvyssi tro-
vein pristupu k jedinclim se specidlnimi vzdélavacimi potiebami je zaloZena
naideji integrace, rozdilnost jedincti je chdpana jako normalita. M. Hornidkova
(2006) upozornuje na tfidimenzionalni chapani inkluze v porovnani s integ-
raci Zaki s postiZzenim. Prvni dimenze ztotoZiuje inkluzi s integraci, druha
chape inkluzi jako ,optimalizovanou“ integraci. Inkluzi 1ze pojimat jako novou



kvalitu pristupu k postizenym jedinciim, tedy odlisné od integrace. Inkluze
jako bezpodminecné akceptovani specidlnich potieb vSech Zaki je v dimen-
zi tietl. Jestlize podminkou/zakladnim predpokladem integrace je tolerance,
pak podminkou inkluze je akceptace. Je tieba si vSak uvédomit, Ze skutecna
a vSeobecnd akceptace nenfi aktudlni jen ve specidlni pedagogice, ale tyka se
vSech rovin lidského byti a socialnich i napomahajicich disciplin (Miithlpachr,
P.in Bartonova, M., Vitkova, M. 2009, s. 27; srov. Gajzlerova, L. 2012). K poro-
zuméni posloupnosti vyvoje vyse definovanych pojmt mize poslouzit nasle-
dujici schematické zobrazeni.

Popieni _ exkluze
AkcePtace e e
(shovivavost, charita)
l
Pochopeni _— integrace / specialni vzdélavaci potfeby
l
Znalost =)  vzdélavani pro vechny / inkluze ve vzdélavani

Obr. 1: Vyvoj postoje spolecnosti a inkluzivniho vzdélavani
(Vadurova, H., Pancocha, K. in Bartoriova, M., Vitkova, M. 2010, s. 27)

O inkluzivnim vzdélavani hovotrime jako o vzdélavani zacleniujicim
vSechny Zaky do béznych skol. Pii netispéchu je tieba hledat bariéry v sys-
tému, nikoliv v Zakovi, je zdsadni respektovat skutecnost, Ze kazdy zak ma
unikatni charakteristiku, zajmy, schopnosti a vzdélavaci potreby (Priicha, ].,
Walterova, E., Mares, J. 2009). Snahou je vice prizpisobit edukacni prostre-
di zakim (Lechta, V. 2010). Inkluzivni Skola je Skolou vytvarejici prostor pro
realizaci principu spravedlivych vzdélavacich prileZitosti. S. Stubbs (2008)
vymezuje inkluzivni vzdélavani z pohledu vSech jeho aspektti a principti a na-
vrhuje definici, kterd presahuje Skolni prostredi a pojima cely Zivot jedince
a spolec¢nosti. Inkluzivni vzdélavani oznacuje jako Siroké spektrum strategii,
aktivit a procest, které se snazi realizovat pravo na kvalitni, uzitecné a ade-
kvatni vzdélani. Uvedenym skutecnostem odpovida i definice inkluzivniho
vzdélavani podle UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultu-
ral Organization/Integration Bureau of Education) z roku 2008, ktera rika, ze
Jinkluzivni vzdéldvdni je kontinudlIni proces poskytovdni kvalitniho vzdéldvani
pro vsechny s respektem k diverzité a rozmanitym potiebdm a schopnostem,
charakteristikdim a ucebnim prognézdm a olekdvdnim studentii a komunit,
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ktery odstrani veskeré formy diskriminace” (Evropska agentura pro rozvoj
specialniho vzdélavani 2013).

Inkluzivni Skolstvi
- Strategie vzdélavani
- Praxe

- Socidlni postaveni

Inkluzivni vzdélavani
- VSechny formy vzdélavani

Inkluzivni spolecnost
- Umozhuje plné zapojeni viech &lend bez

ohledu na pohlavi, schopnosti, postizeni, vek,
vyznani, socialni postaveni

Inkluzivni hodnoty
- Dodrzovani lidskych prav

- Zodpovédné vyuzivani zdroju, udrzitelny rozvoj
- Socialni odpovédnost

-.Pozitivni vnimani odliSnosti

Obr. 2: Vyvoj inkluzivn{ spolec¢nosti
(Vadurova, H. in Bartonova, M., Vitkova, M. 2009, s. 63)

Pravo na inkluzivni vzdélavani bylo poprvé formulovano v Prohldseni ze
Salamanky a v Akénim rdmci pro specidlni vzdélavani z r. 1994 (Vad'uro-
va, H. in Bartonova, M., Vitkova, M. 2009, s. 55; Vadurova, H., Pancocha, K. in
Bartoniova, M., Vitkova, M. 2010, s. 16). Uvedené dokumenty vychazeji z pre-
svédceni, Ze béZné Skoly by mély vzdélavat vSechny Zaky bez ohledu na je-
jich fyzické, intelektualni, emocionalni, socialni, jazykové nebo jiné podminky
(Pricha, ]., Walterova, E., Mares, J. 2009). Zakladni princip inkluzivni Skoly
spatfuje UNESCO (1994) ve spole¢ném uceni vSech zaki, kdykoli je to moZné,
bez ohledu na obtiZe a odliSnosti, které mohou mit. Inkluzivni Skola musi tyto
potieby identifikovat a adekvatné na né reagovat prostirednictvim rtiznoro-
dych pristupd. O Sest let pozdéji je formulovan Dakarsky akéni pldn, ktery
sviij inkluzivni zdmér piiblizuje poZadavkem zajistit vSem lidem rovny pfti-
stup k zadkladnimu vzdélavani nejdéle do roku 2015 (Hajkova, V., Strnadova,
I. in Kvétonova, L., Prouzova, R. 2010, s. 9; srov. Vadurova, H. in Bartonova,
M., Vitkova, M. 2009, s. 55). Za diileZitou musime povazovat i skutecnost, Ze
aktualni trend inkluze nema za cil likvidovat specialni Skoly a specialnépe-
dagogicka zarizeni, ale jak uvadi P. Zaszkaliczky (in Lechta, V. 2010, s. 51),
cilem je vytvorit mnohem pruznéjsi, diferencovanéjsi, priichodnéjsi, pro po-
treby jednotlivych zakt adekvatnéjsi vychovné-vzdélavaci systém. Tvrzeni
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odpovida i prohlaseni UNESCO (1994) tykajici se postaveni specidlnich Skol
v inkluzivnim vzdélavani. Dité by mélo byt zarazeno do specialni tfidy nebo
Skoly po cely vyucovaci proces jen vyjimecné, a to v pripadech, kdy bézna
tfida neni schopna poskytnout adekvatni podporu danou vzdélavacimi nebo
socidlnimi potiebami Zaka.

INKLUZIVNi VZDELAVACI NABIDKY

Inkluzivni vzdélavaci nabidky jako systém maji slouZit vSem, ktefi se spo-
le¢né vzdélavaji, a maji byt rovné poskytnuty véem. Zaci v inkluzivni $kole
vstupuji do intenzivnich a trvalych socialnich kontaktt. Inkluzivni Skoly vyvi-
jeji inkluzivni vzdélavaci programy ve smyslu samostatného Skolniho progra-
mu, popt. Skolniho profilu, ve kterém zarucuji, Ze prijmou vSechny Zaky pti-
slusné méstské ¢asti - v€etné zakl s migratnim pozadim nebo se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami (Bartoriova, M., Vitkova, M. 2013).

Zatimco v integrativnim vzdélavacim systému se méni Zaci se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami v disledku analyzy a poznani individualnich vzdé-
lavacich potieb a jejich naplnéni, v inkluzivnich vzdélavacich systémech se
meéni Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu tak, aby odpovidaly potfebam, za-
jmim a schopnostem vsech zaka (Wilhelm, M., Eggertsdottir, R. M., Gretar, L.
2006). Inkluzivni vzdélavaci systém znamena pro Skolu hlavniho vzdélava-
ciho proudu trvaly proces zmén. JestliZe heterogenita v inkluzivnich Skolach
je Zddana védomé, pak je tireba zamérit se na zmény ve vyucovacim procesu
a v organizaci Skoly.

V materské Skole a na prvnim stupni zakladni Skoly se dari uspésné pro-
sazovat inkluzi zZaki se specidlnimi vzdélavacimi potfebami v fadé zemi, slo-
Zitéjsi situace nastava na druhém stupni zakladni skoly a ve stiednim Skol-
stvi (srov. Kratochvilova, ]., Havel, J., Filova, H. 2009, 2011; Havel, ]., Filov3,
H. 2010; Kratochvilova, J. 2013; Hajkov4, V., Strnadova, 1. 2010). Na vyssich
stupnich Skol jeSté stale neni v popredi zak, ucitelé se vice zajimaji o ucivo
a prislusny vzdélavaci program nez o jednotlivé Zaky. Tento pristup pak zté-
Zuje praci uciteltim, zda se jim pfrilis slozité vytvorit spolecné vyucovani pro
zaky s rliznymi schopnostmi a predpoklady.

Vyvoj vyuCovani a Skoly tak, jak je chapana Skola jako ucici organizace, je
vztazeny k mistu a ¢asu (Wilhelm, M. 2009). V ucici se organizaci se stavaji ak-
téri ucastniky, takze rodice, zaci a ucitelé se podileji na spolecném zptisobu vy-
voje inkluzivni Skoly, ktery se na konci ukaZze jako zcela specificky a jedinecny.

Dosavadni integrace ve Skole se ukazala jako uspéSny koncept, pro-
to vzristajici diferenciace a individualizace ve Skole hlavniho vzdélavaciho
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proudu podporuje také didaktiku v integracnich tfidach a opacné. Tymova
prace, orientace na Zaka, otevirené vyucovani a alternativni formy hodnoceni
uz ve Skole nejsou novinkou (Bartonova, M., Vitkova, M. et al. 2007, 2013).

KURIKULUM

Dilezitym faktorem inkluzivni $koly je, Ze vykazuje na vSech trovnich pla-
novani své inkluzivni postoje a uznani zZaka jako individua. V ramci analytic-
kého pojeti specidlni pedagogiky ve vztahu k inkluzivnimu vzdélavani miZze-
me rozliSovat makrosocialni (mezinarodni a narodni uroven), mezosocialni
(Skolni troven) a mikrosocialni (uroven tridy) dimenze inkluzivniho vzdéla-
vani. Nedilnou soucasti inkluzivniho vzdélavani je jeho individualni dimenze
(osobnostni uroven, individualni vzdélavaci plan zaka; Wilhelm, M. 2009).

Kurikulem se zde rozumi fizeni a vize Skoly, které si stanovil ucitelsky
sbor pro vyucovani v prislusné Skole (srov. Kratochvilovg, ., Havel, J., Filova,
H. 2009, 2011; Havel, ., Filova, H. 2010). To se miiZe tykat obsahu uciva, uceb-
nich pomtcek, pouzivanych metod, ale také vzdélavacich cild, jejichz pomoci
maji byt dosazeny cile ucebni. Soucasné je tridni plan zakladem pro indivi-
dudlni vzdélavaci plan jednotlivych zakd.

Proces sestaveni individualniho vzdélavaciho planu popisuje M. Wilhelm
(2009) v téchto krocich:

» vytvorit predpoklady (Jaké jsou postoje ucitelid k vytvoreni indivi-

dudlnich vzdélavacich planti?);

» vytvorit pracovni skupinu (Kdo musi byt v tymu, aby bylo moZné rea-
lizovat IVP?);

» podporit vyménu informaci (Maji byt pouZzity vSechny informace, kte-
ré se vztahuji k zakovi?);

» realizovat analyzu potieb Zaka (Co potiebuje Zak se specidlnimi vzdé-
lavacimi potiebami, aby se mohl ucit s intaktnimi spoluzaky v jedné
tridé?);

» vypracovat zadani ukold (Jak musi znit tkoly, aby s nimi mohl praco-
vat i Zak se specialnimi vzdélavacimi potirebami (SVP)?);

» nastavit priority (O jaky ucebni cil budeme u Zaka se SVP usilovat jako

o prvni?);

rozhodnout se pro prioritu (Cim za¢it?);

sestavit plan realizace (Jak lze dosahnout cile krok za krokem?);
prosadit evaluaci (Dosahli jsme stanoveného cile?);

ocenit pokroky (Co znamena dosazZeni cile pro Zaka?).

v v v Vv
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1.2 INKLUZIVNi DIDAKTIKA A INKLUZIVNi VYUCOVANI

Inkluzivni didaktika je didaktika pouzivana pro heterogenni skupiny zaka.
Skolni inkluze vyZaduje maximalni akceptaci jedince. PoZzaduje proto pedago-
giku, ve které ,vSechny déti a vsichni Zdci si hraji, u¢i se a pracuji v kooperaci
s druhymi ve spolecném predmétu, ale na své vyvojové urovni podle pravidel
svych soucasnych kompetenci pro vnimdni, mysleni a jedndni s orientaci na dalst
zonu svého vyvoje” (Feuser, G. 1995). Inkluzivni pedagogika usiluje o vyuziti
obecné platnych pedagogickych zakonitosti vyvoje a uCeni Clovéka, snazi se
upozornit na podminky podporujici uceni, které umoznuji rozvinout poten-
cial v kazdém clovéku silami, jeZ jsou mu vlastni a jsou mu k dispozici (Wil-
helm, M. 2009). Ukolem (inkluzivni) didaktiky je ukazat, jak lze tyto podmin-
ky prosadit ve vyucovani v inkluzivni skole, a to na irovni planovani, realizace
a reflexe (zpétné vazby).

Jednim z dileZitych znaki inkluzivni didaktiky je, Ze nevylucuje Zadného
zaka, vztahuje se na jeho vyvojovou troven, kompetence k jednani a myslent,
koncentruje se na zaka, uznava ho, stejné jako heterogenitu ve tiidé. Soucas-
né vychazi jak z védeckych poznatki (vécné struktury), tak z vyvojové situace
zaka (struktura ¢innosti) a z jeho danych moznosti v uceni a jednani (struk-
tura jednani). Dale zahrnuje vyvoj doprovazejicich terapeutickych opatteni
a vyZaduje individualizaci spolecného kurikula a spole¢ného uceni pti spolec-
ném zadani kol ve vyucovani (Dreher, W. 1997).

Je tieba, aby ucitelé disponovali mimo svoje zakladni didaktické kompe-
tence tykajici se vnitfni diferenciace a individualizace rozsahlymi znalost-
mi z vyvojové a pedagogické psychologie a byli tak schopni vytvorit kazdé-
mu zakovi odpovidajici vyucovani. Dosud prezentuje didaktika sviij rozbor
na materialnich aspektech (obsah, cile) a formalnich aspektech (metody)
objektu vyucovani. Prijimani Zaka s postizenim do bézné skoly vyrazné pou-
kazuje na nedostatky existujici Skolni praxe v oblasti u¢ebnich forem, stejné
jako v oblasti cilii a obsahu vyucovani a poukazuje rovnéz na nutnost popsat
inovativni pedagogicko-didaktické cesty. Didaktiku pro vSechny Zaky a kaz-
dého jednotlivce nelze vSak uskutecnit pouze formou zmén v kurikularnich,
didaktickych, metodickych postupech a v pouziti terapeutickych opatrenti. Je
nutné ve vyucovani prihlizet k novym poznatkiim z pedagogického vyzkumu
a zménit v mysli uCiteld zatim stale preZivajici obraz segregovaného zaka
s postiZenim (Wilhelm, M. 2009, s. 100).

INKLUZIVNi VYUCOVANI

Inkluzivni vyucovani ma odpovidat aktudlni situaci individualnich potieb
zakul. Existuje celd rada faktorti, které mohou podporovat nebo zabranovat
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vyvoji k inkluzivni Skole. V jedné studii z Izraele byly shromazdény faktory ve-
douci k uspésné praci v inkluzivni Skole (Biewer, G., Fasching, H. in Heimlich,
U, Kahlert, J. 2012, s. 122). K nejdileZitéjSim faktoriim patrilo vzdélani a zku-
Senost ucitele se Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, absolvovani
dal$iho vzdélavani a prokazani pripravenosti k podpore inkluze. V ispésSném
vyucovani ve smyslu inkluze byly analyzovany Ctyti oblasti:

1. Pedagogicka orientace: uspésnymi uciteli byli ti, ktefi péstovali
vztahy se Zaky ve smyslu dodavani odvahy a jejich podporovani. Vy-
znamna byla také jejich znalost osobni situace Zaka a kontakt s rodici.

2. Postoje k inkluzi: rozsifeny byl nazor, Ze vSichni Zaci se SVP by se
meéli vzdélavat v inkluzivni Skole s vyjimkou zaki s tézkym postizenim
a s poruchami chovani.

3. Praxe ve vyucovani: ucitelé, kteri byli ispésni, pravidelné hovorili se
svymi kolegy o ucebnich a vychovnych problémech.

4. Znaky osobnosti: ucitelé byli senzibilni vii¢i potfebam Zzakd, dava-
li najevo naklonnost a poskytovali jim dostatek c¢asu. Vlastni uspéch
ve vyucovani pricitali svym kompetencim ve vyucovani a schopnos-
tem vyucovat (teaching ability).

Zpusob zachazeni s diverzitou Zakd povazuje M. Ainscow (2007) za sti-
mul pro ucitele, jak ucit kreativné. Tento proces je spojen s novymi problémy
ve Skole, které je tieba reSit na irovni vedeni Skoly pomoci vhodnych opatre-
ni. Riizné se resi role rodicl pti podpore ve vyucovani. Jedna se o to, Ze je tie-
ba vyuzit znalosti rodicii o svém ditéti. Na zakladé toho by mohli pedagogové
vyvinout konkrétni opatieni, kterd povedou ke zlepSeni vyuzivani u€ebnich
aktivit ve prospéch zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami a ke zméné
jeho socialniho chovani.

Zasadni cile spocivaji ve vyvoji inkluzivniho uceni - utvareni inkluzivniho
vyucovani (developing inclusive teaching) - a ve vyvoji inkluzivnich fidicich
struktur, tedy vedeni Skoly (developing inclusive leadership). M. Ainscow
(2007) konstatoval, Ze institucionalni zmény jsou malo dspésné, pokud ne-
jsou doprovazeny zménami na individudalni tirovni ucitelt.

DIDAKTIKA SPECIALNEPEDAGOGICKE PODPORY

Po stanoveni uc¢ebni a vyvojové situace zZaka plati, Ze je tfeba z moZného
spektra nutnych podptlirnych opatteni vybrat ta, kterd jsou pro soucasnou si-
tuaci Zaka nejvice vhodna. VétSinou je potreba pouzit redukce uciva a didak-
tickych pristupti, protoze zak se specidlnimi vzdélavacimi potiebami zpravidla
potiebuje podporu ve vice ucebnich a vyvojovych oblastech. Vybérovym krité-
riem muze byt napf. upiednostnéni ucebnich a vyvojovych oblasti, ve kterych
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7ak dosahne rychleji uspéchu. Zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
(SVP) casto zaziva pocit selhani, proto je potieba posilit jeho motivaci k uceni.
Jiz ve fazi planovani je treba prezkoumat zdroje pro specialnépedagogickou
podporu s ohledem na €as, prostor a personalni moznosti. Plan specialnépe-
dagogické podpory patfi k dilezitému standardu kvality vyucovani a nezalezi
na tom, jak a kde je realizovan (Wember, F. B,, Prand], S. 2009).

Didaktika specialnépedagogické podpory presahuje vylucny vztah
k urovni vyucovani ve Skolni tfidé, protoZe kromé vyucovani ve tiidé ob-
sahuje individualni podporu a podporu v malé skupiné. Jako vyhodné pro
spolec¢né vyucovani se tak na strané zaki jevi uplatnéni principd, jako je sa-
mostatnost, orientace na jednani, uc¢eni stimulované vice smysly a socialni
uceni. Zohlednénim téchto principt ve vyuc¢ovani dosdhneme podpory zaki
tak, aby zaci byli aktivni, ziskali rtizné smyslové zkusenosti a mohli nava-
zat socialni kontakty s ostatnimi spoluzaky. Spolecné vyucovani by mélo po-
skytnout zaklim rozsahlé moznosti v samostatném konstruovani predméti
a v jejich samostatném objevovani.

SPOLUPRACE A KOORDINACE

Pokud vstupuje do vyucovani vice podnétd, je nutnd jejich koordinace
(Wilhelm, M. 2009, s. 25-26). Spoluprace zucastnénych osob je v inkluzivnich
Skolach velmi intenzivni. Ve tfidach existuje tym se dvéma az tfemi pedago-
gickymi pracovniky, protoZe nékdy pracuji v inkluzivnich tiidach i vychova-
telé nebo asistenti pedagoga. Tyto osoby sdileji odpovédnost za vSechny Zaky
ve tiidé a jsou soucasné experty na urcitou oblast. Tym se ustanovuje na ur-
¢itou dobu a pro plnéni urcitych ukol{. Pfi spole¢né praci se jedna vétSinou
o ¢innosti, jako je shromazdovani dotaz, spolecné feSeni problémii, spolec-
né planovani, reflexe, sdileni zazitkt a zkuSenosti, diskuze pri rozhodovani
a evaluace. Se vzriistajicim podilem na spolupraci dochazi k vétsi jistoté pri
vyucovani a zlepSuje se koordinace. Negativem zlistava, Ze tymova spolupra-
ce je naro€nd na cCas. Je tfeba, aby se vytvoreny tym szil a vSichni ¢lenové se
naucili aktivné spolupracovat. K tomu je tfeba stanovit nékteré zasady, jako
napft. nalezeni spole¢nych principti, otevienost a divéra, stiidani roli a vza-
jemné pozorovani. V neposledni fadé je nutno se naucit akceptovat rtiznou
odménu za praci a riiznou pracovni dobu. Uvedena kooperace je zvlasté cené-
na v inkluzivnich Skolach. Tyka se zak, uciteld, rodict a dalSich osob mimo
Skolu ve stejné mire.
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1.3 ZACI SE SPECIALNiMI VZDELAVACiMI POTREBAMI
V INKLUZIVNiIM PROSTREDI SKOLY

Inkluzivni Skola, ve které se uci Zaci s postizenim spolecné s intaktnimi
zaky, musi nabizet vyucovani zaméiené tak, aby vyhovovalo riznym social-
nim, emocionalnim a kognitivnim schopnostem, potfebam a vyvojovym moz-
nostem jednotlivych zakt (Heimlich, U., Kahlert, ]. 2012). Jak v obecné, tak
v oborové didaktice existuje jiZ del$i dobu hodnoceni kvality podle orientace
na ucebni predpoklady zaku. Inkluzivné orientovana skola chce tispésné pod-
porovat vSechny Zaky a vytvari tak jinou vychozi situaci. Kazdy zak, ale také
kazda skupina je jina, proto k otdzkam, které je treba zodpovédét, patii: Ja-
kou podporu dostdvaji Zdci mimo $kolu? Kdo se umi ostatnim prizptisobit dobre
a kdo jen s obtiZemi? Ktery Zdk potiebuje mimorddnou podporu? Kterd forma
kooperace je ve tridé moznd? Jak dalece jsou vyvinuty abstrakcni, kombinacni
a pameétové schopnosti Zdki, kter'i se maji spolu ucit? S jakou podporou Ize po-
Citat ze strany rodict, kolegii a vedeni skoly?

Na tomto zakladé je pak tfeba vypracovat koncept pro inkluzivni vyucovani,
ktery se dotyka dvou hlavnich otazek (Bartonova, M., Vitkova, M. et al. 2013):

1. Jak je treba vytvorit spoletné vyucovani v zakladni Skole, aby se ho
mohli ucastnit vSichni Zaci?

2. Jakje tfeba vytvorit specidlnépedagogickou podporu, aby byli i¢inné
podporovani vSichni Zaci pii spoletném vyucovani v zakladni skole?

Termin specialni vzdélavaci potieba (special educational need) je ter-
min, ktery podle Pedagogického slovniku (2009) vyjadiuje skutecnost, Ze
kromé vétsinové populace vzdélavajici se béZnymi formami prace a vyuko-
vymi metodami existuji rizné skupiny lidi, jejichZ vzdélavaci potieby jsou
specifické. Okruh zakl mizeme rozdélit do ¢tyi zakladnich kategorii - Zaci
se zdravotnim postiZenim, Zaci se zdravotnim znevyhodnénim, Zaci se soci-
alnim znevyhodnénim a Zaci nadani a mimoradné nadani (Priicha, ]., Walte-
rova, E., Mares, J. 2009; srov. Bartoniova, M., Vitkova, M. 2010). Za zdravotni
postiZeni povaZujeme postiZeni mentalni, télesné, zrakové nebo sluchové,
vady reci, soubéZné postiZeni vice vadami, autismus a vyvojové poruchy
uceni nebo chovani. Zdravotni znevyhodnéni Skolsky zdkon definuje jako
zdravotni oslabeni, dlouhodobou nemoc nebo leh¢i zdravotni poruchy ve-
douci k porucham uceni a chovani, které vyZaduji zohlednéni pti vzdélavani.
Osoby z rodinného prostredi s nizkym socialné kulturnim postavenim, oso-
by ohroZené socidlnépatologickymi jevy, dale pak osoby s nafizenou ustavni
vychovu nebo uloZenou ochrannou vychovu ¢i v postaveni azylanta, osoby
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poZivajici dopliitkové ochrany a postaveni ticastnika izen{ o udéleni mezina-
rodni ochrany na tizemi CR podle zvlastniho pravniho piredpisu zakon zahr-
nuje do kategorie osob se socialnim znevyhodnénim.

Tomuto trendu odpovida i rozdéleni jedinct se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami (SVP) podle zdkona €. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim,
sttednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), ve znéni za-
kona ¢.49/2009 Sb. a zdkona €. 472/2011 Sb., ktery definuje v § 16 jednotlivé
kategorie. Na zakon dale pak navazuje vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélava-
ni déti, zakd a studentt se specialnimi vzdélavacimi potrebami a déti, zaki
a studenti mimoiadné nadanych, ve znéni pozdéjsich predpist Poskytovani
specialnépedagogické péce je zakotveno ve vyhlasce ¢. 72/2005 Sb., o po-
skytovani poradenskych sluzeb ve skolach a skolskych zatizenich, ve znéni
pozdéjsich predpisi.

Déti, Zaci a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami maji pra-
vo na vzdélani, jehoZ obsah, formy a metody odpovidaji jejich vzdélavacim
potfebdm a moZnostem. Kromé toho maji pravo na vytvoreni nezbytnych
podminek, které toto vzdélavani umozni, a na poradenskou pomoc Skoly
a Skolského poradenského zatizeni (Priicha, J. 2009). Tim je okruh zaki vel-
mi Siroky a rozmanity. Jak uvadi M. Vitkova (in Pipekova, J. 2010), pokud
si predstavime rozdéleni populace do pyramidy, jeji zdkladnu bude tvorit
80-90 % jedinctli bez potreby specialnépedagogické intervence. Tésné pod
vrcholem bude 5-10 % jedinct prislusného popula¢niho rocniku, kteii vy-
Zaduji specialnépedagogickou intervenci poskytovanou v béZznych Skolach
a Skolskych zarizeni. Vrchol pyramidy tvori 1-5 % jedinct, ktefi vyzaduji
specialni programy vétSinou realizované ve specialnich Skolach nebo spe-
cidlnich zarizenich. Do béZnych Skol a Skolskych zatizeni podle Skolského
zakona radime zakladni skolu, zakladni Skolu praktickou, zakladni Skolu pro
zaky s télesnym, zrakovym a sluchovym postiZenim a zakladni skolu logope-
dickou (Skoly pro Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami). Ke special-
nim Skoldm patii zadkladni Skola specialni (srov. Bartoiiova, M., Vitkova, M.
in Pipekovy, ]. 2010, s. 10). Pti organizaci specidlnépedagogické podpory je
nutné prihliZet nejen k potrebam fyzickym, ale také k vyvojovym potiebam
uceni podminénym postizenim nebo danym v diisledku socializace. Je nutné
respektovat genezi a specialni potieby jedincii s vyvojovymi téZkostmi.

ZACI S NARUSENOU KOMUNIKACNi SCHOPNOSTI

Mluvime o skupiné zak, ktera je velmi heterogenni. Jedinci s naruse-
nou komunika¢ni schopnosti (NKS) mohou mit fe¢ naruSenou v jedné, nebo
v nékolika jejich rovinach. Pri reci jako specifické lidské schopnosti se jedna
o védomé uzivani jazyka jako slozitého systému znaktl a symbolii ve vSech
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jeho formach (vnitini, zevni fe¢). Komunikaci jako takovou mtzeme rozdélit
do ti'f skupin - verbalni komunikaci (slova), nonverbalni komunikaci (dopro-
vod slovni komunikace) a komunikaci ¢inem (Klenkovd, J. 2006; srov. Mares,
J., Ktivohlavy, J. 1995). Pri diagnostice narusené komunikacni schopnosti se
musime zajimat o celou jeji Sifi - tedy rovinu zvukovou (foneticko-fonolo-
gickou), obsahovou (lexikalné-sémantickou), gramatickou (morfologickou)
a rovinu socidlnfho uplatnéni (pragmatickou). NaruSenou komunikacni
schopnost si jedinec uvédomovat mtiZe, ale stejné tak i nemusi a tato porucha
soucasné muze byt dominantnim postiZenim, nebo byt symptomem jiného
dominantniho postizeni (Klenkovj, J. 2006; Klenkovs, J., Bo¢kova, B., Bytesni-
kova, 1. 2012; Lechta, V. 2003, 2010). Jak uvadi V. Lechta (2010, s. 282), statis-
ticky se dlouhodobé ukazuje, Ze do prvnich ro¢niki zakladnich Skol prichazi
priblizné 40 % zakl s NKS. Jako ptiklad mlizeme uvést vysledky vyzkumu B.
Bockové a N. Smetanové (in Klenkova, J., Vitkova, M. 2011, s. 144) realizova-
ného v rdmci vyzkumného zaméru z let 2007-2013 (SpecidIni potieby Zdkii
v kontextu Ramcového vzdéldvaciho programu pro zdkladni vzdéldvdni), kde
z poctu 1358 zakil byla NKS zjisténa u 192 zaki (14 %), pricemZ pocet zZaki
s NKS stale narista. Pro zaka s NKS je zatazeni v ramci inkluze do béZzné tiidy
situaci velmi naro¢nou. Z pohledu pedagogii je na zakladé zminovaného vy-
zkumu nejcastéjSim problémem pravé zaclenéni do tiidniho kolektivu (Boc-
kova, B., Smetanova, N. in Klenkov4, ]., Vitkova M. 2011).

Pro Klasifikaci téchto jedinci dodnes uzivime symptomatickou klasifi-
kaci M. Sovaka z 90. let 20. stol., ktera déli NKS do deseti zakladnich katego-
rif (srov. Klenkova, J. 2006; srov. Klenkovs, J. in Pipekovd, ]. 2010; Lechta, V.
1990; Sovak, M. 1986):

. vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie);

. ziskana organova nemluvnost (afazie);

. Ziskana psychogenni nemluvnost (mutismus);

. narusSeni zvuku reci (rinolalie, palatolalie);

. naruSenti fluence reci (balbuties, tumultus sermonis);
. naruseni ¢lankovani reci (dyslalie, dysartrie);

. naruSeni grafické stranky reci;

. symptomatické poruchy reci;

. poruchy hlasu;

10. kombinované vady a poruchy reci.

—_

O 0O Ul Wi

ZACI SE SLUCHOVYM POSTIZENIM

Zaky se sluchovym postizenim méZeme Klasifikovat podle riiznych hle-
disek. Tak jako u ostatnich postiZeni se jedna o velmi riiznorodou skupinu
jedinct. Setkat se mtizeme s jedinci s organickym nebo funkénim poskozenim
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kterékoliv ¢asti sluchového ustroji, dale pak s riiznym stupném sluchového
postizeni (Slowik, ]. 2007; srov. Horakova, R. 2011, 2012). Podle M. Lejsky
(2003) délime stav sluchu podle ztraty v decibelech nasledovné.

Normalni stav sluchu 0-20dB

Lehka nedoslychavost 20-40 dB

Stfedné téZké nedoslychavost 40-60 dB

Tézka nedoslychavost 60-80 dB

Velmi tézka nedoslychavost 80-90 dB

Hluchota komunikaéni (prakticka) 90 dB a vice

Hluchota Uplna (totalni) bez audiometrické odpovédi

Tab. 1: Posouzeni vysledki audiometrie podle ztraty v decibelech pro vzdusné vedeni
v oblasti fecovych frekvenci (Lejska, M. 2003, s. 36).

Dal$im dtlezitym Kkritériem je, zda se jedna o vadu vrozenou, nebo ziska-
nou, dale pak doba vzniku - zda pied, nebo po fixaci reci (po 6. roce Zivota).
Pro odbornou péci je dale dlilezitym kritériem, zda se jedna o nedoslycha-
vost, ¢i hluchotu prevodni, kdy nedochazi ke stimulaci sluchovych bunék,
i kdyz jsou v poradku, percepcni, kdy je poruseno vnitini ucho, sluchové
buniky nebo sluchové nervy, anebo smisenou (Hordkova, R. 2011, 2012).
Na jedince se sluchovym postiZenim dopada podle ]. Slowika (2007, s. 71)
jejich postizeni v Sirs$i mite, nez se mlze na prvni pohled zdat. PostiZeni vy-
tvari komunikacni bariéru, deficit v orientacnich schopnostech, psychickou
zatéz, omezeni v socidlnich vztazich a negativné ptisobi na vyvoj mysleni.
Sluchové postizeni dale potlacuje tzv. bezpec¢nostni funkci sluchu, ktera vy-
volava okamZitou spontadnni obranou nebo dnikovou reakci (Slowik, J. 2007).
Na vSechna tato specifika by se mél brat zretel v ramci inkluzivniho vzdéla-
vaciho procesu. Jak je doloZeno dil¢im empirickym Setfenim L. DoleZalové
a L. Hricové (in Klenkova, J. 2013, s. 105-126) zaméieném na pripadové
studie zaki se sluchovym postizenim, miizeme konstatovat, Ze inkluzivni
zatazeni do bézného vzdélavaciho proudu muze byt ispésné a prinaset da-
nému jedinci radost z vlastnich tispéchti za dodrzeni dostate¢nych material-
né-technickych i socidlnich podminek. DtileZitym kritériem je pristup Skoly,
klima Skoly a tiidy, aktivita a pristup samotnych ucitelti k danému jedinci
(Dolezalova, L., Hricova, L. in Klenkovs, J., Vitkova, M. 2011; DoleZalovj, L.
2012; srov. Kvétonova, L., Prouzovi, R. 2010).

ZACI SE ZRAKOVYM POSTIZENIM

Jak upozoriiuje L. Kvétotiova-Svecova (2009, s. 9), do kategorie zrakové
postiZenych nepatif pouze osoby nevidomé (slepé), ale jde prevazné o osoby
se sniZenou drovni zrakové percepce, nejcastéji na stupni slabozrakosti. Sku-
pina jedincti se zrakovym postiZenim je velmi Sirok3, pfesto do ni nemtiZeme
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zaradit naprosto kazdého s brylovou korekci. Stejné jako u osob se sluchovym
postiZzenim je i u jedince se zrakovou vadou velmi dilezité, kdy k vadé doslo
a z jakych pricin, ¢ili zda je vada ziskang, nebo vrozena. Podle M. Vagnerové
(1995) je toto hledisko diilezité zejména z diivodu zvladnuti zatéze, kdy poz-
déji ziskané postizeni plisobi jako trauma a lidé ho vnimaji jako subjektivné
vétsi zatéZ nez zrakové postizeni vrozené. Vrozené zrakové postizeni je vét-
$i psychickou zatézi pro vyvoj ditéte, ktery je odliSny z diivodu nedostatku
zkuSenosti. Poslednim kritériem je to, zda se jedna o vadu organovou, nebo
funkéni (Novakovd, Z. in Pipekovd, J. 2010; srov. Hamadova, P, Kvétonova, L.,
Novakovd, Z. 2007; Ludikovd, L. in Renotiérova, M., Ludikovd, L. 2006). Pro
edukacni proces je dilezité ¢lenéni jedincti podle stupné zrakové vady a za-
chovaného stavu vizu / zrakové ostrosti a zachovaného rozsahu zorného pole.
MiiZeme se setkat s jedinci slabozrakymi, a to od lehké pres stfedné tézkou
aZ po tézkou slabozrakost. Podle Z. Novakové (in Pipekova, ]. 2010) se jedna
o nevratny pokles zrakové ostrosti na lepSim oku pod 6/18 az 3/60. U jedincti
se setkdme se sniZenou ¢i zkreslenou Cinnosti zrakového analyzatoru obou
o¢i vedouci k omezeni a deformaci zrakovych predstav. O téZce slabozrakych
(vizus 3/60-1/60) hovorime jako o hrani¢ni kategorii mezi slabozrakosti
a nevidomosti (diive byli oznacovani jako jedinci se zbytky zraku). Irever-
zibilni pokles centralni zrakové ostrosti pod 1/60 az svétlocit oznaCujeme
jako nevidomost. Tu ¢lenime dale na nevidomost praktickou a totalni, kdy
u nékterych jedinct se jedna i o ztratu svétlocitu (Novakova, Z. in Pipeko-
va, ]. 2010; srov. Hamadova, P, Kvétonova, L., Novakova, Z. 2007; Ludikova, L.
in Renotiérova, M., Ludikova, L. 2006). K témto zakladnim kategoriim patii
i dalsi vrozené zrakové vady. Mezi nejcastéjsi vady, s nimiz se ve vzdélavacim
procesu mlzeme u zaka setkat, patri Silhavost (strabismus), kdy se jedna
o poruchu rovnovazného ustroji postaveni o€i, a tupozrakost (amblyopie),
charakteristickd podstatnym sniZenim zrakové ostrosti jednoho oka, které
nelze vykorigovat brylemi (Novakova, Z. in Pipekovd, J. 2010). V ramci celého
inkluzivniho edukacniho procesu je dtlezité vzit na zretel, Ze zrakové posti-
Zeni ovliviiuje celou osobnost jedince. K priivodnim jeviim miiZe patfit nejen
senzoricka deprivace, ale také odliSny kognitivni vyvoj, pii kterém se vyuzi-
va kompenzacnich funkci sluchového a hmatového vnimani. Pohybovy vyvoj,
ktery byva vlivem zrakové vady opozdén, vede k problémiim v celkovém pro-
storovém vnimdani a hlavné v samostatném pohybu. Posledni kategorif, ktera
je nejvice ovlivnéna, je socializace jedince a socidlni dovednosti. Jedinci chybi
moznost uceni napodobou, tento deficit vede naptiklad k opozdéni ve vyvo-
ji feCi (chybi vizualni komunikace) a béhem dospivani miiZe vést i k problé-
mum pii navazovani trvalejsich vztahli (Novakova, Z. in Pipekova, J. 2010;
srov. Hamadova, P, Kvétoniova, L., Novakova, Z. 2007). Zrakové postiZeni se
miZe projevit i v kombinaci s fadou jinych postiZeni, kdy dtleZitym faktorem
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je dominantnost zrakového postiZeni. K nejc¢astéjSim pridruZenym postiZe-
nim patfi mentalni, télesné nebo sluchové postizeni. Kategorii jedinct s hlu-
choslepotou je vénovana nejvétsi pozornost nejen pro jejich velké edukacni
naroky (Hamadova, P, Kvétonova, L., Novakova, Z. 2007).

ZACI S HLUCHOSLEPOTOU

Jak uvadi Z. Novakova (in Pipekovd, J. 2010), do této kategorie nespa-
daji pouze jedinci s ,totalni“ hluchoslepotou, ale predevsim velka skupina
lidi s lehkym ¢i stfednim postiZenim zraku a sluchu (srov. Slowik, ]J. 2007).
Celkovy vliv na osobnost jedince je podminén hloubkou ¢i stupném posti-
Zeni a jejich kombinaci. Proto je nutny zvlaStni pristup v interpersonalni
komunikaci i v eduka¢nim procesu. Pro komunikaci je ¢asto problematic-
ké (hlavné u tézsich postizeni) vyuZiti znakového jazyka, proto se vyuzivaji
jiné dorozumivaci systémy. Jako priklady mizeme uvést Lormovu abecedu,
daktylotiku do dlané nebo TADOMU, kdy je ruka jedince s hluchoslepotou
poloZena na tvar mluvciho tak, aby malickem vnimal vibrace hrdla, palcem
pohyby rtii a ostatnimi prsty tvar (Slowik, ]. 2007). Pti vychovné-vzdélava-
cim procesu bychom méli mit na paméti nasledujicich Sest doporuceni S. Z.
Sackse a R. K. Silbermana prezentovanych P. Hamadovou, L. Kvétotiovou a Z.
Novakovou (2007, s. 42-43), ktera vsak nemusi byt vyuzita jen u jedinct
s hluchoslepotou, ale i u jedincl s dal$imi pridruZenymi postizenimi. Prv-
nim doporucenim je ohled na prostredi a cas - zvlasté vrozené nevidomé
déti si véci a ukoly osvojuji vdaném case v prirozeném prostredi, teprve pak
je pochopi. Druhé doporuceni - hmatovd zkusenost - se vyuziva k nazorné-
mu prezentovani vétSiny abstraktnich pojmi. Konkrétni hmatova zkuSenost
musi byt ¢astokrat opakovana. Tretim kritériem je organizace a struktura. To
se tyka hlavné struktury vyucovaciho dne. VSechny zmény v priibéhu hodiny
¢i dne ve Skole jsou doprovazeny stejnymi, opakujicimi se auditivnimi nebo
taktilnimi signaly. Ctvrté doporuéeni, vyuZiti funkéniho vidéni, upozoriiuje
na dutlezité vyuzivani jakychkoliv zbytki zraku z toho dtivodu, Ze ne vSechny
informace se daji sluchové ¢i taktilné vysledovat. Vyuziti funkéniho vidéni
umozni kombinovat zrakové, hmatové a sluchové podnéty a informace. V po-
radi patym doporucenim je taktilni defenzivita, jeZ upozoriiuje na nesnasen-
livost urcitych material{i, predméti nebo jidla u jedinct s postiZzenim zraku.
VétSinou se jednd o nasledek riiznych traumatizujicich zazitka ziskanych pri
medikaci a hospitalizaci. Pro prirozené vyuZiti fyzického kontaktu a tzv. tak-
tilniho objevovani je nutné ziskani dlivéry, osvojeni si reakci a porozuméni
pricinam a nasledkiim vztahujicim se k urcitym predmétiim apod. Posledni
charakteristikou je pasivita, jeZ je mnohdy zpisobena nedostate¢nym prisu-
nem podnétli nuticich k nezavislé aktivité jedince.
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ZACI SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENi

ZAci se specifickymi poruchami u¢eni (SPU) jsou nejpocetnéji zastoupe-
nou skupinou jedincii zarazenych v ramci inkluzivniho vzdélavaciho procesu
do béznych trid. Riznoroda skupina se ¢leni na 7 zakladnich kategorii, které
se mohou rizné kombinovat. Vyctem se jedna o jedince s dyslexii, dysgrafii,
dysortografii, dyskalkulii, dysmuzii, dyspinxii a dyspraxii. Tti posledné jme-
nované poruchy patii mezi ¢eska specifika. Podle 10. revize Mezinarodni kla-
sifikace nemoci z r. 1992 jsou vySe uvedené dysporuchy zarazeny mezi speci-
fické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti a spadaji do poruch psychického
vyvoje (Bartoniova, M. 2012; dale viz kap. 2.2).

Vzhledem k $ifi dané problematiky maji specifické poruchy uceni velmi
silny dopad na celkovy edukac¢ni proces i osobnost jedince. Kromé vyuZiti
specifickych metod a pristupt k témto jedinciim je dulezité naucit se pra-
covat napf. s jejich vykonovou nevyrovnanosti a ¢astou naladovosti a tyto
charakteristiky respektovat. K postuptim vhodnym v edukacnim procesu
mizZeme jako priklad uvést vyuziti struktury uceni ¢i vymezeni a stanoveni
jasné srozumitelnych cili. Od ucitelli se p¥i praci se zaky s SPU ocekava velky
pedagogicky optimismus, trpélivost a klidny pristup. Velmi dilezita je i uzka
spoluprace skoly a rodiny (Bartoriova, M. 2012; Slowik, J. 2007; srov. Zelinko-
va, 0.2009; Pokorna, V. 2001, 2010). Podle uskute¢nénych vyzkumii mtzeme
doloZit, Ze fada obtizi piretrvava u jedinct s SPU az do dospélosti. Prikladem
je vyzkum M. Bartoniové (in Klenkova, J., Vitkova, M. 2011), dokazujici, Ze
i v dospélosti jsou patrné diisledky SPU, vliv vSak neni tak zasadni, aby je-
dince limitoval v moZnostech pracovniho uplatnéni a v Zivoté. Dospéli jedinci
jsou schopni SPU kompenzovat a vyuZivat nauené kompenzacni strategie.
Prezentovany vyzkum byl vSak realizovany na malém vzorku respondentd,
neni proto mozné zevSeobecnéni zjiSténych zavérl. DalSim prezentovanym
zjiSténim je skuteCnost, Ze SPU silné ovliviiuji vybér stiredni Skoly a budouci
profese (Bartotiova, M. in Klenkovs, J., Vitkova, M. 2011).

ZACI S LEHKYM MENTALNIM POSTIZENIM

Lehké mentalni postiZeni (LMP) nebo také lehka mentalni retardace (LMR)
patii do skupiny mentalnich postiZeni charakterizovanych sniZzenim trovné
rozumovych schopnosti v psychologii oznaCovanych jako inteligence (schop-
nost myslet, ucit se a prizptisobovat svému okoli; Svarcova, I. 2003). B. Bazalo-
va (2011) prezentuje definici mentalni retardace M. Dolejstho (1978), ktery ji
chape jako vyvojovou poruchu integrace psychickych funkci postihujici jedin-
ce ve vSech slozkach jeho osobnosti - dusevni, télesné i socialni. Jak je z uvede-
né definice patrné, problematika ma interdisciplinarni charakter (srov. Slowik,
J. 2007; Krejcirova, O. in Renotiérova, M., Ludikova, L. 2006). NejvyraznéjSim
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rysem je trvale porusena poznavaci schopnost, ktera se projevuje nejnapad-
néji predevsim v procesu uceni. MoZnosti vychovy a vzdélavani jsou omezeny
v zavislosti na stupni postizeni. Pokud je stav vrozeny nebo ziskany do 2 let
Zivota, povazujeme jej za mentalni postiZeni/retardaci, pokud se jednd o za-
staveni mentalniho vyvoje nebo rozpad po 2. roce Zivota, mluvime o demenci.
Treti kategorii je socialné podminéna mentalni retardace, drive znama jako
pseudooligofrenie nebo zdanlivd mentalni retardace (Bazalova, B. 2012).
Hloubku mentalni retardace urcujeme podle irovné rozumovych schopnos-
ti neboli inteligenc¢niho kvocientu (jedna se o pomér mentalniho a fyzického
véku), pro jeho vypocet plati vzorec mentalni vék / chronologicky vék x 100
(Stern, W. in Slowik, ]. 2007). Jednotlivé kategorie hloubky mentalniho posti-
Zeni definovala Svétova zdravotnicka organizace ve své 10. revizi mezinarodni
klasifikace nemoci (MKN-10). Podle stupné postiZeni délime mentalni retar-
daci nasledovné.

F 70 Lehka mentéini retardace 1Q 69-50
F71 Stfedné tézka mentdlni retardace 1Q 49-35
F72 Tézka mentdlni retardace 1Q 34-20
F73 Hlubokéa mentalni retardace IQ 19 a nize

Stanoveni stupné MR je nesnadné pro pfidruzené senzorické ci

78 Jindimentdlnilictardace somatické postizeni, poruchy chovani nebo autismus.

MR je prokazana, neni v8ak dostatek informaci pro zafazeni

F79 Nespecifikovana mentalni retardace do prislu&ného stupné.

Tab. 2: Stupné mentalni retardace (Zvolsky, P. 1996)

Pokud mluvime o jedincich spadajicich do prvni kategorie, je tfeba brat
navédominékteré jejich charakteristické zvlastnosti. Vdétskémvékudo 3 let
se setkdvame s lehkym opoZdénim nebo zpomalenim psychomotorického
vyvoje. Ddle, jak uvadi B. Bazalova (2012), mezi 3. a 6. rokem pozorujeme
malou slovni zasobu, opoZdéni vyvoje reCi a komunikacnich dovednos-
ti, vady teci, obsahovou chudost, nedostatecnou zvidavost a stereotyp pii
hie. S nejvyraznéj$imi problémy se setkdme v obdobi $kolni dochazky. Zaci
s LMR maji konkrétni mechanické mysleni, omezenou schopnost logického
mys$leni, slabsi pamét, vaznou kognitivni procesy analyzy a syntézy, dochazi
k lehkému opoZdéni hrubé i jemné motoriky a poruse pohybové koordinace
(Bazalova, B. 2012). V dospélosti odpovida jejich 1Q podle hloubky posti-
Zeni mentalnimu véku 9-12 let. Jedinci s mentdlnim postiZenim byli drive
tzv. ,osvobozeni od povinnosti vzdélavat se”, coz v dneSni dobé jiZ nepla-
ti, a od roku 2005 (nabyti platnosti novely Skolského zdkona ¢. 561/2004
Sb.) byla legislativné uzakonéna moznost vzdélavani zakd s mentalnim
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postizenim v béznych tridach (Slowik, J. 2007). U jedinci s LMR je velmi
dtlezité propojeni uceni s praktickym Zivotem, aby se mohli vSe ucit na za-
kladé vlastnich zkuSenosti. Za vyucovani se tedy povaZuje vSe, co se ve Skole
odehrava, nejen doba vyuky.

ZACI SE STREDNE TEZKYM A TEZKYM MENTALNiIM POSTIZENIM

Strredné tézka mentdlni retardace (StMR) se projevuje zna¢né opozdeé-
nym vyvojem v détstvi, pfesto mtize vétSina osob dosdhnout urcitého stup-
né osamostatnéni a nezavislosti, ziskat adekvatni komunikac¢ni dovednosti
a primérené vzdélani (Slowik, J. 2007). V dospélosti pak jedinci se StMR do-
sahuji mentalniho véku 6-9 let. Ve vzdélavacim procesu se u jedinct se StMR
setkdvame s nizkou koncentraci pozornosti, vyrazné opozdénym chapanim,
chudym, agramatickym a Spatné artikulovanym reCovym projevem, stejné
tak jako s naladovosti, impulzivitou, zkratkovitym jednanim a zpomalenym
vyvojem jemné a hrubé motoriky s dlisledkem celkové neobratnosti. I pres
vSechny uvedené obtiZe se mlizeme setkat s inkluzivnim zatfazenim do za-
kladnich Skol hlavniho vzdélavaciho proudu. V dospélosti jedinci pracu-
ji nejcastéji pod dozorem nebo v chranéném prostredi (Bazalova, B. 2012;
Krejc¢itova, O. in Renotiérova, M., Ludikova, L. 2006). Jedinci s téZkou men-
tdlni retardaci (TMR) jiz vyzaduji soustavnou pomoc a podporu a v dospé-
losti dosahuji mentalniho véku 3-6 let. U TMR se setkdvame se stereotyp-
nimi automatickymi pohyby, poruSenim motoriky, omezenou trovni vSech
schopnosti psychiky, poruchami pozornosti, jednoslovnou jednoduchou az
nonverbalni komunikaci doprovazenou neartikulovanymi vykriky. Dale pak
s velkou nestalosti nalad, impulzivitou a ¢astym sebepoSkozovanim. VétSina
jedinct si osvoji zakladni hygienické navyky a prvky sebeobsluhy (Krejcito-
va, 0. in Renotiérova, M., Ludikova, L. 2006).

ZACI S PORUCHOU AUTISTICKEHO SPEKTRA

Vyraz autismus (z feckého autos, tedy sdm) pouzil L. Kanner se zdmérem
konstatovat, Ze jim pozorované dité Zije ve vlastnim svété. Dnes je povazo-
van za prvniho, kdo popsal autismus. V soucasné dobé se namisto oznace-
ni autismus pouZziva termin poruchy autistického spektra (PAS; Bartotiova,
M., Bazalova, B., Pipekova, ], 2007; Bazalova, B. 2011, 2012). Podle 10. revize
Mezinarodni klasifikace nemoci je autismus zafazovan mezi pervazivni vy-
vojové poruchy (Svarcova, I. 2003). Jak uvadi R. Kohoutek (2012), pervazivni
znamena vSepronikajici, jde tedy o vyvojovou poruchu, ktera zdporné méni
celou osobnostni a psychosocialni Uroven ditéte a zabranuje mu uspésné se
adaptovat ve spolecnosti. K dal$im pervazivnim poruchdm radi napt. détsky
autismus, Rettliv syndrom a Aspergertiv syndrom. Za dtilezité povazujeme
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zdiiraznéni, Ze se nejedna o druh mentalni retardace. U Aspergerova syndro-
mu a vysoce funkéniho autismu se pridruZené mentalni postiZeni nevyskytuje
(Bazalovd, B., Novakova, |. in Klenkov4, ]., Vitkova, M. 2011). Dal$im charakte-
ristickym Kritériem autismu je triada priznakd, ke kterym radime neschop-
nost vzajemné spolecenské interakce, neschopnost komunikace a omezeny,
stereotypné se opakujici repertoar zajmi a aktivit (Svarcova, I. 2003; Bar-
tonlova, M., Bazalovj, B., Pipekovd, J. 2007). V priibéhu vyvoje jsme se setkali
s fadou rznych pristupti a metod prace s témito jedinci, dnes patfi k jedném
z nejrozsirenéjsich pristupli program TEACCH (Treatment and Education
of Autistic and Communication Handicapped Children - vzdélavani déti s au-
tismem a déti s problémy v komunikaci a péce o né) Ericha Schoplera a Ro-
berta Reichlera, ktery je zaloZen na principu individualizace, strukturalizace
a vizualizace (Bartoniova, M., Bazalova, B., Pipekov3, J. 2007).

ZACI S PORUCHAMI CHOVANI

Podle V. Vojtové (2010) povaZujeme za poruchu chovdni urcitou odchyl-
ku od normy. Hranice normy je vSak zavisld na normach dané spolecnosti.
Jedinci s poruchami chovani jsou vlivem neustalych konfliktd, napéti a stresu
ochuzeni o mnohé prilezitosti k uspokojivym socialnim interakcim a k sebe-
uspokojeni. K tém nejvyraznéjSim radime malou stabilitu chovani a nega-
tivni ladéni vztaht k druhym i k sobé samému (Vojtova, V. 2010; Train, A.
1997). Podle Pedagogického slovniku definujeme chovdni jako souhrn vSech
vnéjsich projevii ¢lovéka, tedy reflexnich reakci, pohybt, ¢innosti a jednani.
Chovani zahrnuje slozky vrozené i nauCené, zamérné i bezdécné, adaptivni
i maladaptivni, itoCné i obranné, verbalni i neverbalni, socialni i antisocialni
apod. U clovéka je chovani vysledkem vnitinich stavi, socialnich podminek,
zamérného i nezamérného pisobeni a situace (Priicha, ], Walterova, E., Ma-
res, J. 2009). P. Klima (1987 in Slowik, ]. 2007) uvadji, Ze poruchy chovani jsou
charakteristické takovymi projevy jedince, které se vymykaji pfimérenému
chovani dané vékové a sociokulturni skupiny. Do problematiky poruch chova-
ni miZeme zahrnout chovani problémové, které ukazuje na nezadouci chova-
ni jako na fenomén, jenZ ma charakter pirechodného razu, a dale pak rizikovou
mladez (Vojtova, V. in Pipekova, J. 2010). Do jmenovanych ,skupin® se zarazuji
jedinci ze socidlné znevyhodnéného prostredi, jeZ je povaZovano za jeden ze
zasadnich determinujicich faktori. Podle V. Vojtové (in Pipekova, ]. 2010) se
jedna o skupinu déti ohroZenych poruchou emoci nebo chovani a déti s nari-
zenou Ustavni vychovou nebo uloZenou ochrannou vychovou (Matousek, O.
1996; srov. Vojtova, V. 2008, 2010; Vojtova, V., Cervenka, K. 2012).
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ZACI S TELESNYM POSTIZENIM

Jedna se o heterogenni skupinu zakd, ktera je charakteristicka spolecnym
znakem - omezenim pohybu. Nejedna se pouze o vliv na motorické funkce
a koordinaci, ale o postiZeni ovliviiujici celou osobnost ditéte (Vitkova, M. in
Pipekovd, ]. 2010; Vitkova, M. 2006; Opatrilova, D. 2009). H. Gruber a V. Lendl
(1992, 2004) definuji jedince s télesnym postiZenim jako Clovéka, ktery je
omezen v pohybovych schopnostech v dlisledku poSkozeni podpiirného nebo
pohybového aparatu nebo jiného organického poskozeni, pricemzZ pohyb je
chapan jako dilezity spoustéc procesti, které jsou rizené mozkem, presnéji
feCeno mozkovou kiirou, mozkovym kmenem a mozeckem. I z toho vyplyvaji
zavery, Ze mezi pohybem a vnimanim existuje velmi uzka vazba a jeho ome-
zeni vede ke zméné v oblasti vnimani (Vitkova, M. in Pipekovd, ]. 2010). To
doklada i konstatovani ]. Piageta (1997), prezentované M. Vitkovou (in Pipe-
kovd, J. 2010), Ze dité se uci pri pohybu a pohybem. Proto Zaci s pohybovym
postiZenim jsou omezeni ve svych moznostech ziskavat vlastni zkuSenosti
z prostiedi, poznavat ho a optimalné se tak rozvijet. S velkou rtiznorodosti
skupiny zakd je spojena i Siroka klasifikace jednotlivych pohybovych vad. Za-
kladni rozdéleni prezentuje obr. 3.

Vrozené a dédicné Ziskané

Dle doby vzniku postizeni I

ir

Pohybové vady

AV 4

Dle mista postizeni ]

Obrny Amputace Deformace Malformace

Obr. 3: Schéma déleni pohybovych vad (Vitkova, M. in Pipekova, J. 2010)

ZAci s télesnym postiZenim se mohou teoreticky bez problémi vzdélavat
v inkluzivni $kole vSech typi a stupnt. Zvlasté u této skupiny jedinci musi-
me dbat na stavebné-technické prizplisobeni prostor skoly danému jedinci.
K dtlezitym kritériim fadime zavaznost a hloubku télesného postizeni a dobu
vzniku postiZeni (zda je vrozené, nebo ziskané napf. vlivem drazu). Existu-
ji i bariéry, jejichZ odstranéni je z nejriiznéjSich divodu slozité, proto stale
existuji Skoly pro jedince s télesnym postiZenim (Slowik, ]. 2007). V opac-
ném pripadé, tedy pii vyuziti sluZzeb osobni asistence (fyzickd pomoc, psy-
chickd pomoc zejména v oblastech sebeobsluhy, osobni hygieny a stravovani)
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a pedagogické asistence (asistence souvisejici s nezbytné nutnou kompen-
zaci znevyhodnéni v oblasti vychovy a vzdélani) mohou byt mnohé bariéry
prekonany (Vitkova, M. 2006; Opattilova, D. 2009; Vitek, ]., Vitkova, M. 2010;
Gajzlerovg, L. in Sayoud Solarova, K., Vrubel, M. 2013). Oblasti edukace jedin-
cl s télesnym postiZenim byla vénovana fada vyzkum?. Jako priklad miZeme
uvést vyzkum realizovany D. Opattilovou (in Klenkova, J., Vitkova, M. 2011),
jehoz cilem bylo analyzovat faktory ovliviiujici vzdélavaci proces u zaki s té-
lesnym postizenim v inkluzivni Skole a tyto faktory komparovat. Z uvedenych
zaveérl zjistujeme, Ze je potreba se vénovat nejen otdzkam pedagogicko-psy-
chologické intervence, ale i podminkdm potfebnym pro kvalitni vzdélavani. Je
nutné volit v edukacnim procesu nové pristupy, které povedou zaka k osvo-
jeni znalosti a védomosti tak, aby byl schopen je postupné aplikovat v praxi.
Dilezita je podpora samostatného vedeni Zivota a zaclenéni do vétSinové ma-
joritni spole¢nosti (Opattilovd, D. in Klenkov4, J., Vitkova, M. 2011).

ZAC1 S TEZKYM POSTIZENIM A SOUBEZNYM POSTIZENiM ViCE VADAMI

Obecné muzeme fici, Ze za tézké postiZzeni je povazovana zvlast tézka
forma néjakého druhu postiZeni neboli komplex omezeni ¢lovéka jako celku
ve vSech jeho prozitkovych sférach a vyrazovych moznostech (Vitkova, M.
2006; srov. Vitek, J., Vitkova, M. 2010). Tento typ postiZeni predstavuje pro
v$echny interakéni partnery omezend, které ztéZuje zakladni kontakt. S. Va-
$ek (in Vasek, S, Vancova, A., Haytos, G. 1999) definuje pojem vicendsobné
postiZeni jako postiZeni ovliviiujici percepci, zpracovani i expresi vnimanych
informaci. Vicenasobné postizeni se tak vyskytuje v rdznych variantach,
vramcikterych je nutné vzhledem k ¢etnym rozdilim postupovat piisné indi-
vidualné. S tymzZ vyznamem se setkame i u terminu kombinované vady. Etio-
logickych faktort zptlisobujicich tézké postizeni Ci postizeni vice vadami je
velmi Siroka skala. Spole¢nym faktorem je vSak poskozeni centralnich nervo-
vych funkci neboli, podle M. Vitkové (2006), z nejriiznéjsich pric¢in podstatné
naruseni nebo ztrata koordinujicich centralnich systémi, které ridi a reali-
zuji vnimani, pohyb a jejich zpracovani. [ pies velmi Sirokou Skalu postiZeni
je hlavnim predmétem zajmu individualni osobnost daného jedince, rozvoj
jeho moZnosti a schopnosti za poskytnuti odpovidajici specidlnépedagogic-
ké péce (Vitkova, M. 2006; srov. Vitek, ]., Vitkova, M. 2010).
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1.4 INFORMACNI A KOMUNIKACNi TECHNOLOGIE
VE SKOLSKYCH DOKUMENTECH

Systém vzdélavacich programt, které vznikaji pro kazdy obor vzdélavani
v zakladnim a stfednim vzdélavani a pro predskolni, zakladni umélecké a ja-
zykové vzdélavani - tzv. ramcové vzdélavaci programy (RVP), vychazi ze Skol-
ského zakona. Ramcové vzdélavaci programy jsou zpracovany pro piedskolni
vzdélani (RVP PV), zakladni vzdélani (RVP ZV, RVP ZV s prilohou upravujici
vzdélavani zakt s lehkym mentalnim postizenim - RVP ZV-LMP) vCetné obo-
ru vzdélani zakladni $kola specialni (RVP ZSS) stfedni vzdélani, a dalsi. RVP
vymezuji cile, formy, délku a povinny obsah, rozsah a podminky vzdélavani,
jakoZ i podminky pro vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potieba-
mi. RVP jsou zavazné pro tvorbu $kolnich vzdélavacich programi (SVP). SVP
musi byt v souladu s pfisluSnym RVP a uskutecnuje se podle néj vzdélavani
na jednotlivych Skolach. Obsah vzdélavani miiZe byt usporddan do predmétti
nebo jinych ucelenych ¢asti uciva. SVP vydava reditel $koly nebo $kolského
zatizeni (Gajzlerova, L. 2012).

Ramcovy vzdélavaci program zahrnuje devét vzdélavacich oblasti. Do téch
je orientacné rozclenén obsah zakladniho vzdélavani. Dale jsou jednotlivé
vzdélavaci oblasti tvoreny jednim, nebo vice obsahové blizkymi vzdélavacimi
obory (RVP 2005). Jednotlivé vzdélavaci oblasti jsou v tvodu vymezeny svou
charakteristikou, ktera vyjadiuje postaveni a vyznam vzdélavaci oblasti v za-
kladnim vzdélavani a vystihuje vzdélavaci obsah jednotlivych vzdélavacich
obortli dané vzdélavaci oblasti. Pro nasi potrebu je dulezita treti vzdélavaci
oblast s ndzvem Informac¢ni a komunikaéni technologie (RVP 2005).

CHARAKTERISTIKA VZDELAVACI OBLASTI INFORMACNI
A KOMUNIKACNIi TECHNOLOGIE

Vzdélavaci oblast Informaéni a komunikac¢ni technologie (ICT) je pro je-
dince v hlavnim vzdélavacim proudu zameérena na dosaZeni zakladni drovné
pocitaCové gramotnosti. Jedna se zejména o ziskani elementarnich doved-
nosti v ovladani vypocetni techniky a modernich informacnich (digitalnich)
technologif véetné orientace, kritického pohledu a zpracovani informaci. Zak
by mél dokazat s informacemi a digitalni technikou tvorivé pracovat a umét je
vyuzit pti dal$im vzdélavani, zajmové Cinnosti a hlavné v praktickém Zivoté.
Schopnost ovladani vypocetni techniky, rychlého vyhledani informaci, prace
s informacemi a jejich nasledné zpracovani za vyuZiti nejen internetu, ale i ji-
nych digitalnich technologii a médii vede k Zadoucimu odlehceni paméti. Sou-
Casné je vSak rozsah informaci a zpracovavanych dat daleko Sirsi. Dovednosti
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ziskané ve vzdélavaci oblasti ICT mohou Zaci aplikovat v Siroké mife i v ostat-
nich vzdélavacich oblastech a tim se informac¢ni a komunikacni technologie
stavaji nedilnou soucasti vSech oblasti zakladniho vzdélavani (RVP 2005). Vy-
uzivani digitalnich technologii v jinych vzdélavacich oblastech mtize pro zaky
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami predstavovat vyraznou pomoc.

U z4ka s lehkym mentalnim postiZzenim hovoiime o osvojeni zakladl pra-
ce s osobnim pocitacem a béZné dostupnymi programy, jako je textovy edi-
tor €i spravce soubord, a zachazeni s dostupnymi vyukovymi a vzdélavacimi
programy. Jako nadstandardni uc¢ivo je mozno do vyuky zaradit praci s webo-
vym prohliZeCem a elektronickou postou. Cilem je osvojeni obsluhy pocitace
na elementarni uzivatelské urovni, a to i pomoci vyuziti PC programi v jinych
vzdélavacich oborech (RVP 2005).

Evropska komise v roce 2010 prijala novou Digitalni agendu pro Evropu
(Digital Agenda for Europe), jejimz cilem je efektivni vyuZiti socidlniho a eko-
nomického potencialu ICT. Toho lze dosahnout pomoci vysoké tirovné kom-
petenci ICT vcetné digitalni a medialni gramotnosti. Pod vlivem téchto ten-
denci a poZadavkili odborné i laické verejnosti a v neposledni radé také diky
atraktivité digitalnich médii vznikaji strategie pro podporu ICT ve vzdélavani.
Cilem téchto strategii je poskytnout nezbytné kompetence nejen zakiim, ale
i ucitelim (napft. aktualné vyzva ¢. 51 OP VK ze strukturalnich fondi EU -
Podpora profesniho rozvoje pedagogickych pracovniki skol a Skolskych za-
fizeni pro vyuzivani ICT ve vyuce). VyuZivani multimedialnich technologii se
dostava do popredi v ramci inovativniho pojeti eduka¢niho procesu i v béZné
vyuce. Pri smysluplném zarazeni multimedialnich technologii do eduka¢niho
procesu a jejich vhodném propojeni s dalSimi prvky mizeme dosahnout ne-
jen inovativniho pojeti vyuky, ale také jejiho zatraktivnéni (Odborné vzdéla-
vani v zahranic¢i 2011). To vyZaduje pripravenost a pocitaCovou gramotnost
pedagogti, ale také odpovidajici moderni vybaveni skol.
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Obr. 4: Klicové kompetence EU a vyuzivani ICT doporucené v centralnich fidicich
dokumentech pro zakladni a vSeobecné vzdélavani
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KLiCOVE KOMPETENCE

V ramcovém vzdélavacim programu jsou uvedeny klicové kompeten-
ce, které by se mély prolinat celym vzdélavacim procesem (obr. 5). Jedna se
o souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dtlezitych pro
osobni rozvoj a uplatnéni kazdého c¢lena spolecnosti (RVP 2005). Vyctem se
jedna o kompetence k uceni, feSeni problémd, komunikacni, socialni a perso-
ndalni, obcanské a pracovni. Mezi klicové kompetence, ve kterych nachazime
nejcastéji potrebu vyuziti multimedialnich technologii nebo ICT znalosti, ra-
dime naptiklad kompetence k reseni problémi (vyhledani informaci) nebo
kompetence komunikac¢ni (vyuziva ICT a dalsi prostiedky pro kvalitni a Gcin-
nou komunikaci s okolnim svétem).

Uroveii RVP Uroveri SVP
Klicové kompetence
Cile zékladniho vzdélavani Vychovné a vzdélavaci
— - strategie Skoly
Cilové zaméreni Vychovné a vzdélavaci strategie
vzdélavacich oblasti vyu€ovacich predmétt
Vzdélavaci obsah Ucebni osnovy

Ocekavané vystupy Rozpracované vystupy

Uéivo — Rozpracované ucivo

Obr. 5: Smérovani k utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci zaki (RVP)

PRUREZOVA TEMATA

Soutasti RVP ZV, RVP ZV-LMP i RVP ZSS jsou priiezova témata, ktera
reprezentuji okruhy aktudlnich problémt soucasného svéta a stavaji se vy-
znamnou a nedilnou soucasti zakladniho vzdélavani. Ve vzdélavacim procesu
jsou nositeli prilezitosti pro individualni uplatnéni zaki i pro jejich vzajem-
nou spolupraci a pomahaji rozvijet osobnost zaka predevsim v oblasti po-
stojii a hodnot. Priifezova témata proto tvori povinnou soucast zakladniho
vzdélavani a jsou rozdélena do Sesti tematickych okruhti prochazejicich na-
pric¢ vSemi vzdélavacimi oblastmi za dodrzeni podminky jejich propojenosti
se vzdélavacim obsahem konkrétnich vyucovacich predmétt a dil¢ich Cin-
nosti. VyCtem se jedna o: osobnostni a socialni vychovu, vychovu demokra-
tického obcana, vychovu k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech,
multikulturni vychovu, environmentalni vychovu a medialni vychovu, ktera
je podrobnéji charakterizovana niZe (RVP 2005).

31



MEDIALNI VYCHOVA

Medialni vychova je prirezovym tématem, které nabizi elementarni po-
znatky a dovednosti tykajici se medialni komunikace a prace s médii. Jako
zdroj zkuSenosti, prozitkl a poznatki je pro kazdého Zaka dulezité umét ale-
spon elementarné zpracovat, vyhodnotit a vyuzit podnéty, které prichazeji
z okolniho svéta, coZ vyzaduje stale vétsi schopnost zpracovat, posoudit a vy-
uzit podnéty prichazejici z médii. Média dnes jiZ nejsou jen poskytovateli ¢i
nositeli informaci, jak tomu bylo v piedchozich letech. Stavaji se dilezitym
socializatnim faktorem, maji vyrazny vliv na chovani jedince a spolecnost,
na utvareni Zivotniho stylu a na kvalitu Zivota viibec (RVP 2005). V ndvaznosti
na uvedena fakta je tieba se ptat, co z obsahu vzdélavani miiZe byt pomoci po-
citaCe (PC) a digitalnich technologii 1épe a snadnéji zprostredkovano. V ¢em
konkrétné prispéje pouZiti pocitace a digitalnich technologii ¢i multimédii
k plnéni cilt vzdélavani (H. W. Heymann, 2000 in Skalkovd, J. 2004)? Dal$im
dilezitym faktorem je potieba prenést informace poskytnuté médii do béz-
ného Zivota a prakticky je vyuZit. Zak by se mél v ramci medialni vychovy
naucit spravné vyhodnocovat nejriznéjsi sdéleni (vécna spravnost, logicka
argumentacni stavba, hodnotova platnost), aby nedochazelo k slepému priji-
mani informaci nalezenych na internetu bez jakéhokoliv kritického pohledu.

Medialni vychova tak odpovida na otazky, jak ucelné zarazovat jednotliva
média do procesu vyucovani a jak je vyuzivat v procesu uceni zakd. Do edu-
kacniho procesu pronikaji tzv. moderni didaktické prostredky, ¢imzZ se mini
vyuziti filmu ¢i rozhlasu, ale zvlasté pak televize, pocitacii a internetu. Dnes
radime k modernim technologiim ve Skolstvii multimedialni technologie, jako
jsou pocitacové programy, dotykové pocitace, tablety a smartphony, smart-
boardy, elektronické ucebnice nebo e-learning, které jsou v edukacnim proce-
su cilené vyuZzivany. Za multimédia oznacujeme takova zarizeni, ktera slucuji
text, obraz, audio, video a animaci a jsou vhodna pro interaktivni praci (wiki-
pedia.org/wiki/Multimédia). Dliraz je aktualné kladen zejména na otazky, jak
ucelné zarazovat jednotlivd média a multimédia do procesu vyu€ovani a jak je
vyuzivat v procesu uceni zaki (Skalkovj, ]. 2004). Uvedené otazky jsou podmi-
nény cilem zarazovat uvedena digitalni média a digitalni technologie do vyuky
napii¢ vSemi vzdélavacimi oblastmi. Snahou je propojit obsahy vzdélavacich
obort a digitalni média i digitalni technologie ticelné vyuzivat ve vyuce zakt
napfiklad rozvijenim schopnosti analytického pristupu, vhodnym vyuzivanim
tisténych i digitalnich dokumentti, zpracovanim obrazovych materiald, vni-
manim znakovych kédti, obrazu, zvuku, kritického pristupu k informacim, roz-
vojem Komunikace, spoluprace apod. Mlizeme zdlraznit uzké vazby medial-
ni vychovy na vzdélavaci oblasti Clovék a spolecnost, jazyk a jazykova komu-
nikace, informacni a komunikac¢ni technologie i uméni a kultura (RVP, 2005).
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Medialni vychova jako takova prispiva svym rozsahem i ke vzniku mul-
timedidlnich pracovist, kde je mozné vyuzivat nejen kvalitnich pocitacu,
multimedialni techniky, ale také dalSiho hardwarového a softwarového vy-
baveni, které je pro zaky primérené a dostupné. Na skole tak mohou vznikat
pracovisté pro Skolni ¢asopis, stfizny pro zpracovani skolnich videi, fotogra-
fif a prostor pro tvorbu interaktivnich prezentaci, elektronickych knih, www
prezentaci apod. Jako zakladni obecné principy usporadani hypermedialniho
prostiedi oznacuje Y. Bertrand (in Skalkovd, ]. 2004) nasledujici: rozmanitost
interakci (Siroké moZnosti komunikace mezi poc¢itacem nebo jinou digitalni
technikou a Zakem); vytvareni otevirenych modeld, systému nejriznéjsich
multimedidlnich kurzi pracujicich s multimedialnimi a interaktivnimi zdroji;
kooperativni vyuka integrujici do bézné vyuky prileZitosti k socialni spolu-
praci mezi ucitelem a Zdkem ¢i mezi Zaky navzajem; multimedialni prezen-
tace informaci (statickych i dynamickych) vSeho druhu (zvuk, tradi¢ni texty,
CD-ROM, videozaznam, powerpointové prezentace apod.) véetné moznosti
jejich vystupu v tisténé podobé, na obrazovce, pomoci ilustrace aj. Pro svou
$ifi jsou multimédia a digitalni technologie z pedagogického hlediska velmi
vyznamnym prostredkem vzdélavani a socializace zaka a medialni vychova
by tak méla prispivat k jejich vhodnému a tcelnému vyuzivani (Pricha, J.,
Walterova E., Mares, . 2009).

[ pfes neustalé zdliraznovani vyznamu interaktivity a hypermedialniho
zprostredkovani uciva zakim je velmi dilezité upozornit na to, Ze ptisobeni
multimédif a digitalnich technologii neni samo o sobé pozitivni, i kdyz se tyto
prostiedky tési inovativni popularité. Velmi zaleZi na radé okolnosti a fak-
tord. K nim radime nejen zajem zakd, ale také zajem ucitell a jejich vlastni
angazovanost a schopnosti, které vkladaji do ptipravy na vyuku a celého edu-
ka¢niho procesu. Na zakladé vyzkumi se ukazuje, Ze o t¢innosti jednotlivych
multimédii a digitalni techniky nelze uvaZovat izolované. Je nutné sledovat
plsobeni nejriznéjsich systémi médii a multimedialni techniky v souvislos-
ti s obsahem vzdélavani, jednotlivymi dlohami, ale také s konkrétnimi cha-
rakteristikami zakt. Jedna se o zaclenéni do konkrétniho procesu vyucovani,
ve kterém piisobi tyto aktivity trvale a dlisledné, aby bylo moZno ziskat pozo-
rovatelné vysledky (Skalkova, J. 2004; Gajzlerova, L. 2012).
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MULTIMEDIALNI TECHNOLOGIE
A JEJICH VYUZITi PRI VYUCOVANI ZAKU
SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI
SE ZRETELEM NA ZAKY SE SPECIFICKYMI
PORUCHAMI UGENI

2.1 MOZNOSTI VYUZITi INFORMACNICH A KOMUNIKACNICH
TECHNOLOGIi PRI PODPORE ZAKU SE SPECIALNiMI
VZDELAVACiIMI POTREBAMI

Vzdélavani téchto zakl mize probihat v fadé organizacnich forem - v sa-
mostatnych skolach (specialni Skoly), samostatnych tiidach, oddélenich nebo
studijnich skupindch s upravenymi vzdélavacimi programy, anebo formou
individualni integrace/inkluze. Pfedpokladem je napliiovani individualnich
podminek a uspokojovani specidlnich vzdélavacich pottreb. Toho je dosaho-
vano pomoci kombinace specidlnépedagogickych postupi, alternativnich
metod a modifikovanych béznych metod. Mezi podptlirna opatieni (uzivana
pii vzdélavani zakl se zdravotnim postizenim) fadime vyuziti specidlnich
metod, postupti, forem a prostiedkl vzdélavani, kompenzacnich, rehabili-
taCnich a uc¢ebnich pomficek, specialnich uc¢ebnic a didaktickych materiald,
dale sem patii predméty specidlnépedagogické péce, poskytovani pedago-
gicko-psychologickych sluZeb, zajiSténi asistenta pedagoga, sniZeni pocCtu
zaki ve tridé, oddéleni nebo skupiné ¢i jind dprava organizace vzdélavani.
Vyznamné je také vyuziti multimedialnich technologii (RVP 2005; vyhlaska
¢. 73/2005 Sb. ve znéni pozdéjsich predpisii).

Vsechny zminiované podminky jsou podkladem pro tvorbu individualnich
vzdélavacich plant (IVP). V téch je na zakladé individualni diagnostiky a po-
tireb konkrétné vymezena (kromé prizplsobeni a ipravy vzdélavaciho obsa-
hu) napt. délka vyucovaci hodiny, vyuziti specialnich vyucovacich predméti
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a predméty specidlnépedagogické péce odpovidajici druhu zdravotniho po-
stizeni nebo znevyhodnéni. MiZe se jednat napiiklad o logopedickou péci,
znakovy jazyk, prostorovou orientaci, ¢teni a psani Braillova pisma, zdra-
votni télesnou vychovou, komunikacni a socialni dovednosti atd. Dale jsou
v IVP uvedeny kompenzacni a didaktické pomiicky, ICT, specialni ucebnice
a vyukové programy a aplikace (druh programu umoziujici provadét urci-
tou Cinnost), kterych je ve vzdélavani vyuzivano. Pri tvorbé IVP je moZné se
souhlasem zakonnych zastupct vyuzit odbornikli skolniho poradenského
pracovisté (specialni pedagog, Skolni specialni pedagog, psycholog, skolni
psycholog) a sluZeb Skolskych poradenskych zartizeni (pedagogicko-psycho-
logicka poradna, specialné pedagogické centrum, stfedisko vychovné péce)
(Gajzlerova, L. 2012).

Mezi podminky pro uspésné vzdélavani zakh se SVP nalezi: respektovani
individuality a potieb zaku vCetné zdravotniho hlediska; vyuziti vSech podptr-
nych opatreni; uplatnovani principu diferenciace a individualizace; zabezpe-
¢eni odborné vyuky predmeéti specidlnépedagogické péce; zarazeni ICT do vy-
uky; zohlednéni druhu, stupné a miry postiZeni/znevyhodnéni; odstrafiovani
architektonickych bariér; spoluprace se zakonnymi zastupci, poradenskymi
pracovisti a zafizenimi a s odborniky jinych resorti; spoluprace s ostatnimi
Skolami; podpora nadani a talentu zak; individualni nebo skupinova péce;
pripravné tiidy; vyssi Casova dotace; Gprava a formulace oCekavanych vystu-
pU, prizplisobeni vybéru uciva; alternativni formy komunikace (RVP 2005).

SPECIALNEVZDELAVACi POTREBY ZAK(
S NARUSENOU KOMUNIKACNi SCHOPNOSTI

Zdci s narusenou komunikaéni schopnosti vyzaduji pomoc a podporu ze-
jména v oblasti komunikace, resp. komunikacnich aktivit v kaZzdodennich si-
tuacich vCetné ucebniho procesu. Jedinci si ¢asto uvédomuji osobni problém
v komunikaci, proto je kladen dliraz na podporu pozitivniho sebekonceptu
a rozsireni socialnich a komunikacnich kompetenci za podpory logopedické
péce. Jedna se o prostredky ucinné komunikace, srozumitelné vyjadrovani
v Ustnim i pisemném projevu, pochopeni smyslu i podstaty sdéleni (Vitkova,
M. in Bartoniova, M., Vitkova, M. 2009, s. 46; Prlicha, J. 2009; srov. Welling, A.
2000, s. 215-263; Klenkova, J. 2006; ByteSnikova, 1., Horakova, R., Klenkovs, J.
2007; Bytesnikova, 1. 2007, 2012; Bockova, B. 2011).

Kromé logopedické péce patii k podminkam vzdélavani individualni pri-
stup, vzdélavani na zakladé individualnich vzdélavacich plant (IVP), infor-
movanost vyucujicich, socialni klima tridy i Skoly, snizeny pocet zak ve tfi-
dé, zohlednujici klasifikace, spoluprace s rodici i se specialné pedagogickym
centrem a odbornymi lékafti (Vitkova, M. in Bartoriova, M., Vitkova, M. 2010).
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Podporu komunikacnich schopnosti a jejich rozvoj umoziiuje v oblasti digi-
talnich technologii nejen rada specidlnich programd, ale v dnesni dobé i rada
aplikaci. Zminit mGzeme program Brepta urceny pro rozvoj komunikacnich
dovednosti a sérii specidlniho softwaru Mentio urc¢eného pro déti i dospélé,
nejriznéjsi nabidku komunikatort (napi. Go Talk) nebo aplikace pro tablety
¢i smartphony, jako je napi. GoTalk Now, Bitsboard, Grid Player, upraveny pro
Ceské prostiedi, nebo VOXkom.

SPECIALNEVZDELAVACi POTREBY ZAKU
SE SLUCHOVYM POSTIZENiIM A NESLYSICIiCH

U zaki se sluchovym postizenim a Zdkii neslysicich je rozhodujicim Krité-
riem zavaznost sluchového postiZzeni. Zaci maji pravo na volbu komunikac-
niho pristupu a tim i vzdélavaciho jazyka (bilingvalni, oralni, totalni komu-
nikace). Nejvétsi dliraz je kladen na podporu komunikacniho ptistupu, jehoz
soucasti je nasledné osvojeni a uZivani znakového jazyka nebo znakované ces-
tiny, pokud hlaskova fe¢ nemiize byt primarnim komunika¢nim prostfedkem.
Uplatnéni a moZznost komunikace se dale promita do vSech sloZek vzdélava-
ni i osobnosti. Jako priklad miizeme uvést prijem informaci, moznost argu-
mentace, socialni komunikaci a mnoho dalSich, na zakladé kterych se utvari
osobnostni pojeti, sebevédomi, uplatnéni ve spolecnosti, vlastni identita apod.
(Vitkova, M. in Bartoniova, M., Vitkova, M. 2009, s. 45; srov. Horakova, R. 2011,
2012; Bartonova, M., Pitnerova, P. 2012).

K podminkdm vzdélavani dale radime znalost problematiky postiZeni vSe-
mi pedagogy, individualni pristup, nizsi pocet zakl, moznost tipravy obsahu
uciva, znalost specialnich metod a pomticek vCetné jejich vyuzivani, materialni
a technické vybaveni, logopedickou péci, kompenzacni pomiicky - sluchadla,
naslouchaci soupravy, psaci telefony, vyukové videoprogramy i aplikace (Vit-
kova, M. in Bartoniova, M., Vitkova, M. 2010). Jak vycet napovida, i zde najdeme
Siroké moznosti uplatnéni digitalnich technologii od nejriiznéjsich pocitact
a programt zprostiredkovavajicich vyuku znakové reci pres tablety umoziujici
nejen tvorbu hybridnich knih, kdy je text plynule doplnén zaznamem ve znako-
vé feci, az po vyuziti nejriznéjsich aplikaci. Jako priklad mizeme uvést aplika-
ce pro znaky a znakovy jazyk (Kurz znakového jazyka), k rozvoji rozpoznavani
emoci podle obliceje, detekci zvuki (First Sounds) a jejich rozliSovani, aplika-
ci pro motivaci k freCovému projevu (Talking Friends) vedouci aZ ke spojovani
slov do vét (My house, Baby learns color) a zaZitkové deniky. Z digitalnich po-
mucek mizeme vyuzit nejriznéjsi vibracni a signalizacni zarizeni a mnozstvi
induk¢nich smycek. Jako priklad miizeme zminit smycku S-loop, kterou ma
uZivatel spolu s mikrofonem na krku a ktera umoziuje oboustrannou komu-
nikaci s ostatnimi zatizenimi pomoci bezdratové technologie Bluetooth, kdy je
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mozné pripojit mobilni telefon nebo pocitac s hlasovym vystupem v dostatec-
né vzdalenosti od naslouchadla, a tedy bez rusivych interferenci (http://www.
spektra.eu/cs/sluchove-vady; http://www.i-sen.cz).

naslouchadlo

mobilni telefon

Obr. 6: Smycka S-loop (http://www.spektra.eu/cs/sluchove-vady)

SPECIALNEVZDELAVACi POTREBY ZAKU SE ZRAKOVYM POSTIZENIM

Specialnépedagogickd podpora a vzdélavani zaka se zrakovym postiZe-
nim vychazi ze zavaznosti zrakového postiZeni a jeho prognozy. Individual-
ni potfeby a mira specifické podpory se mohou velmi lisit. Casto se u zaki
mizZeme setkat s vysokou mirou informacniho deficitu, proto je dileZzité
osvojeni, zaziti a prozkoumani strukturovaného prostredi, kdy se pomoci
her podporuje motoricky vyvoj, aby bylo dosaZeno nejen volného pohybu
po mistnosti i v Sir$im prostoru za pomoci bilé hole, ale také dostatecné miry
sebeobsluhy a samostatnosti. Ve vzdélavacim procesu se snazime co nejvice
podporovat vyuZitelny zbytek zraku a najit rovnovahu v jeho kompenzovani.
K podminkdm vzdélavani fadime podnétné prostiedi, individualni pristup,
nizsi pocet zakil ve tridé, vhodné materialné-technické vybaveni (osvétleni,
bariéry), kompenzacni pomtcky (ucebnice, optické pomiicky, plastické mo-
dely, TV lupy) a vyuku predmétli specidlnépedagogické péce (Bartonova, M.,
Vitkova, M. 2010; Priicha, J. 2009, s. 445). Diraz je kladen také na osvojeni
znakl braillské abecedy, vcetné psani na Pichtové psacim stroji, umoziuji-
cim psanou komunikaci (Vitkova, M. in Bartotiova, M., Vitkova, M. 2009, s. 45;
srov. Kvétotiova-Svecova, L. 2000; Hamadova, P, Kvétoriova, L., Novakova, Z.
2007; Pricha, J. 2009, s. 445).

Své velké uplatnéni zde nachdzi digitalni technologie, ve kterych jsou
vyuzivany specialni pocitatové programy pro nevidomé. Radime k nim ¢te-
ni z pocitace pomoci cteciho radku, ktery je mozZno (dnes jiZ i bezdratovou
technologif) k pocitaci pripojit, braillsky termindl, anebo specialni software
umoziujici stale sofistikovanéjsi hlasovy vystup z pocitaCe. K prezentaci
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textu pak mohou slouZit specidlni tiskarny, které zvladaji tisk bodového
pisma nebo reliéfnich obrazki. Pro prvotni rozvoj jemné motoriky, zbytki
zraku, cilené sledovani, presny pohyb a fadu dalSich ¢innosti mizeme vyu-
Zivat i tablety. UmozZnuji nejen hlasovy vystup, ale i fadu nastaveni v kate-
gorii zpristupnéni (velikost textu, invertovani barev, VoiceOver - hlasovy
vystup, vys$si kontrast apod.). Tablet je tak mozné vyuZit nejen pii prvot-
nim rozvoji jedince, ale také pro dalsi aktivni praci. K prvotnimu rozvoji je
mozné vyuZzit fadu aplikaci. Z aplikaci specialné vytvorenych pro rozvoj déti
a zakil se zrakovym postizenim mtzeme uvést napriklad EDA PLAY. Uvede-
nd aplikace je zamérend na rozvoj motoriky a zraku, vyuZziva jednoduchych
obrazki (ty je moZno prizplisobit individudlnim potfebam ditéte) a vyso-
kého kontrastu, ktery podnécuje zZaky k cinnosti (http://www.i-sen.cz/
clanky/specialni-potreby/eda-play).

pdd".

Obr. 7: Pfenosny 40znakovy braillsky Obr. 8: Logo aplikace EDA PLAY
termindl (http://www.spektra.eu/) (http://www.i-sen.cz)

SPECIALNEVZDELAVACI POTREBY ZAKU SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UGENi

Vzdélavani zaki se specifickymi poruchami uceni (SPU) je problematikou
nejcastéji se vyskytujici nejen v celosvétovém, ale i naSem $kolstvi. Zaci se
mnohdy potykaji s impulzivnim jedndnim, nesoustfedénosti, syndromem
hyperaktivity (ADHD) a fadou dalsich faktorti negativné ptisobicich na jejich
vzdélavani. Specidlnépedagogickou podporu zajiStuje poradenské zarizeni,
které na zakladé diagnostiky urci silné a slabé stranky ditéte, na zakladé kte-
rych je pak postaven koncept podpory. Ke vzdélavacim podminkdm tradime
individudlni ptistup, ucitele respektujici specifické problémy Zaka, respek-
tovani pracovniho tempa, vyuZziti metod naprav SPU, zohlednéni klasifikace,
snizeny pocet zaka ve tridé, zarazeni do vhodné skupiny zakd, prehledné
a strukturované prostredi, zajiSténi podminek pro klidnou a samostatnou
praci, pravidelny rezim doplnény o prvky relaxace a rovnéz komunikaci a ak-
tivni spolupraci s rodici pro dodrzeni jednotného pristupu.

Z oblasti digitalnich technologii miZeme napftiklad vyuzivat nejen mnoz-
stvi vzdélavacich pocitacovych programt, ale i interaktivni tabule a multi-
medidlni uc¢ebnice nebo fadu tabletovych aplikaci, které pomahaji zvysené
koncentraci, motivaci k praci, pozornosti ¢i aktivnimu zapojeni do vzdélavani
a mohou se prizplsobit individualnim potfebam zZaka. Vyuziti najdeme nejen
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v oblasti motoriky a koncentrace, ale i v predmétech trivia, vyuce cizich jazy-
ki, stejné jako v relaxaci. Vhodna je i kombinace uziti tabletu spolecné s psa-
nim do sesitu nebo vypracovanim jiného tkolu (Vitkova, M. in Bartoniova, M.,
Vitkova, M. 2010; srov. Bartonova, M., Vitkova, M. 2007; Bartonova, M. 2012;
http://www.i-sen.cz).

SPECIALNEVZDELAVACI POTREBY ZAKU S LEHKYM MENTALNIM
POSTIZENIM

Zaci s lehkym mentdInim postiZzenim jsou vzdélavani pomoci RVP ZV-LMP,
ve kterém jsou definovany stejné vzdélavaci oblasti jako u zakt intaktnich, ale
obsahoveé respektuji sniZenou rozumovou troven. S tim koresponduje rozsah
uciva, ktery je zameéiren na podporu a nacvik ¢innosti prakticky vyuzitelnych
v kazdodennim Zivoté. Vzhledem k druhu postiZeni jsou vystupy formulova-
ny podminecné a diiraz je kladen na kompetence komunikac¢ni, pracovni, so-
cialni a personalni (Vitkova, M. in Bartoniova, M., Vitkova, M. 2010). Diilezitym
aspektem je diagnostikovana kognitivni droven, ktera je determinujici pro
upravu prostredi, zafazeni do vzdélavaciho proudu, volbu specialnich uceb-
nich metod a vybér uciva (Vitkova, M. in Bartoriova, M., Vitkova, M. 2009, s. 45;
Priicha, ]. 2009, s. 447). Jak je patrné, pocitac i dalsi digitalni technologie jsou
chapany v RVP ZV-LMP jako prirozena soucast vzdélavaciho procesu. U zaki
je velmi vhodné i vyuziti vzdélavacich programf, které jsou pro né atraktivni
a individualné prizpisobitelné jejich dovednostem a schopnostem. Obdobné
se nabizi i vyuziti mobilni techniky, respektive tabletli, primarné z divodu
jednoduchosti jejich ovladani. Rada vyucujicich vyuZiti tabletd v dne$ni dobé
uprednostiiuje nejen pro jejich mobilitu, ale predevsim pro jednoduchost
ovladani, kdy odpada nutnost naucit Zaka ovladat mys a klavesnici, a je tedy
mozné rovnou zacit pracovat.

U zakd se stiedné téZkym a téZkym mentdlnim postiZenim jsou individudlni
potieby ovlivnény osobnostnim vyvojem. Pro jejich odpovidajici naplnéni je
nutné zajisténi primérené podnétného, pratelského a bezpecného prostiedi,
aby mohlo dochdazet k osvojeni zdkladnich pojmt, ndvyk a ¢innosti pro kaz-
dodenni Zivot a sebeobsluhu. U¢ivo je ve vzdélavacich oblastech a oborech
redukovano na osvojeni zakladnich dovednosti, prakticky zamétenych Cin-
nosti a pracovnich dovednosti. Pro rozvoj a podporu komunikace vyuZziva-
me znakové teci, hlaskové teci, anebo komunikace pomoci obrazki, symbo-
14 (Vitkova, M. in Bartonova, M., Vitkova, M. 2009, s. 46, 2010; srov. Vitkova,
M. 2006; Bartoniova, M., Bazalova, B., Pipekov3, J. 2008; Bockova, B. 2011).
[ u této kategorie osob maji digitalni technologie nezastupitelnou roli. Pi ko-
munikaci je mozné vyuZzivat digitalizaci obrazki, fadu komunikatord, alterna-
tivné prizplisobenych programi ovladanych pomoci jednoduchych adaptéri
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a spinact ¢i jinych ovladacich prvka (Big Point, BlIGmack, Buddy Button, Big
Buddy Button; http://www.petit-os.cz/). Stejné tak je mozZné ke komunika-
ci vyuzivat adekvatni aplikace pro tablety s vysokym stupném prizptisobe-
ni. Mnoho moZnosti nalezneme i v dalSich oblastech rozvoje Zaka, v nichz
lze tablet vhodné vyuZit. O vhodnosti tabletii svéd¢i i zkuSenost uvedena
v jednom z rozhovori s 1. Jelinkovou (in Novotny, F. 2013), ktera uvadi, Ze

»hlavni bylo piijcit iPad détem a vyzkouset

jejich reakci bez toho, abychom jim pre-

dem vysvétlily, jak se s tim pristrojem za-

chdzi. A to byl pro nds dalsi velky impuls -

~ i vétsina déti vietné déti s téZsim mentdinim

postiZenim zacne iPad intuitivné sama

Obr. 9: Tlatitka Buddy Button ovlddat" (http://www.jablickar.cz).

(http://www.petit-0s.cz)

SPECIALNEVZDELAVACI POTREBY ZAKU S PORUCHAMI CHOVANI

Rozsiteni schopnosti a podnéti k emocionalnim prozitkiim, socidlnimu
jednanti je velmi dilezité u zakt s poruchami chovdni, se syndromem hyper-
aktivity (ADHD), poptipadé u zZakd s edukativnimi problémy. Pedagogové
se u zakl casto setkavaji se silnou emocni vzrusivosti a impulzivitou, dale
s opakovanym vymykanim se chovani a nazora zaka urcité normé. Za pomo-
ci intenzivni spoluprace, napt. na radé projektt, se snazime o rozvoj vnimani
vlastnich a cizich pocitii, kooperace a sebeovladani, mysleni, jednani, reSeni
konflikti a podporu vnéjsi i vnitini motivace k uceni (Vitkova, M. in Barto-
nova, M., Vitkova, M. 2009, s. 46; Vojtova, V. 2010). Mezi podminky fadime
specificky upravené tridy umoziujici skupinové vyucovani, ztizeni odpocin-
kového koutu pro relaxaci a individudalni praci, nadstandardni vybaveni pro
sport a volny Cas a zjisténi vhodné dopravy zaka do Skoly, aby bylo dostatec-
né zamezeno moznostem pripadného zaskolactvi (Vitkova, M. in Bartoniova,
M., Vitkova, M. 2010). Pracovistém, které nabizi pedagogiim adekvatni po-
moc pri feSeni vychovné-vzdélavacich problémi zak( uvedené kategorie, je
stiedisko vychovné péce.

Digitalni technologie zde mohou byt negativem i pozitivem. Pokud se je-
dinci nauci ucelné vyuzivat socidlnich skupin a informaci, mohou dosdhnout
velmi zajimavé spoluprace a osobnostniho rozvoje. Zaci s poruchami chovani
jsou vSak i velkou rizikovou skupinou ovliviiovanou negativnimi vlivy, vzory,
anonymitou internetu a fadou negativnich socialnich skupin. Dal$i moznosti
je vyuziti novych digitalnich zarizeni k motivaci Zaka do Skoly nejen prijit, ale
plnit i adekvatni pracovni pokyny. Podle vysledkl vyzkumu mtzeme zminit
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klady v podobé posileni koncentrace a pozornosti Zakd pri praci s tablety,
stejné tak jako zvySenou snahu zapocaty kol dokoncit. Rovnéz je mozné
vyuZzit napriklad aplikace z oblasti socidlnich dovednosti nebo emoci.

SPECIALNEVZDELAVACi POTREBY ZAKU S TELESNYM POSTIZENiM,
ZAKU DLOUHODOBE NEMOCNYCH A SE ZDRAVOTNIM ZNEVYHODNENIM

Jak uvadi M. Vitkova (2009), pro Zaky s télesnym postizenim, Zdky dlouhodo-
bé nemocné a Zdky se zdravotnim znevyhodnénim je dilezita individualni pod-
pora celého vyrazového chovani, které je omezené nebo zménéné v disled-
ku zdravotniho omezeni. Zdkladem je usnadnéni a umoznéni kazdodennich
¢innosti a pohybu ve $kole s diirazem na sobéstac¢nost, schopnost kooperace,
osobni zkuSenost ve vSech Zivotnich oblastech, sebeobsluhu a podporu pod-
minek pro budouci zajiSténi vlastniho Zivota. V poptedi nalezneme pomtcky
umoznujici béZny pohyb a kontakt s intaktnimi vrstevniky apod. (Vitkova,
M. in Bartonovd, M., Vitkova, M. 2009, s. 47; Vitkova, M. 2006; Opatrilova, D.
2009; Fialova, I. 2011; Fialov4, L., Opattilova, D., Prochazkova, L. 2012; Priicha,
J. 2009, s. 445). Kromé bezbariérového pohybu je nutné zajisténi vhodnych
didaktickych pomtcek, pomticek pro rozvoj manualnich dovednosti, psani
a kresleni, pro télesnou vychovu a relaxaci, kompenzacnich a technickych po-
miicek v€etné informacnich a digitalnich technologii (Vitkova, M. in Bartorio-
va, M., Vitkova, M. 2010; Opatftilova, D. 2009).

Zejménaujedinct s télesnym postizenim najdeme velmi Sirokou skalu rtz-
nych pomiicek z této oblasti. Pfikladem mohou byt elektrické voziky, diktafo-
ny, programy prepisujici mluvené slovo, pocitace, pocitaCové programy, komu-
nikatory, ovladace a alternativné prizplsobené ovladaci prvKky pocitace nebo
ovladani PC bez pomoci rukou (napt. polohovaci zarizeni SmartNav AT/EG,
viz obr. 10 - kurzor se ovlada pomoci prirozeného pohybu hlavy), ovladani
zamku dvefi a fada dal$i mobilni techniky (Bartonova, M., Vitkova, M. in Pi-
pekova, J. 2010; Opattilova, D. 2009). Budouci variantou vzdélavani mutze byt
i forma vzdélavani pomoci virtualnich trid, které umoziuje vzdélavani zakiim
bez moznosti pravidelného dochazeni do $koly v diisledku télesného postize-
ni (srov. Gajzlerovj, L., Hricova, L. in Friedmann, Z. 2011). Do poptedi u vyse
uvedenych jedincti se stale vice dostava i Sirokospektré vyuziti tablet, které
umoziuji videopropojeni s kmenovou tridou, ale také e-mailovou komunikaci
s vyucujicimi, stejné jako zprostiedkovani eduka¢niho materidlu. Dal$i varian-
tou zlistavaji i nejriznéjsi aplikace s tkoly, které jsou po splnéni odeslany na
e-mail Zaka, vyucujictho nebo rodice, ptipadné aplikace s vhodnym ovlada-
nim i pro jedince s omezenymi motorickymi ¢i jinymi schopnostmi nebo apli-
kace s cilem opakovani znalosti Zaka a jejich propojovani s podnéty realného
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svéta (pirenaseni virtualni reality do reality vlastni). V neposledni fadé muze-
me zminit vyuziti tablet jako relaxa¢niho prvku (http://www.i-sen.cz).

| About Smartiaw
Usage Vidoos
Testimonia =

Evenis & Hews

Obr. 10: Smartnav (http://www.naturalpoint.com/smartnav/)

SPECIALNEVZDELAVACI POTREBY ZAKU S TEZKYM POSTIZENIM
A SOUBEZNYM POSTIZENIM ViCE VADAMI

Do kategorie zaktl s téZkym postizenim a soubéZnym postiZenim vice va-
dami spadaji Zaci, ktefi jsou pro ucely Skolské legislativy rozdéleni do tri
skupin: 1. spole¢nym znakem je mentalni postiZeni; 2. kombinace vad téles-
nych, smyslovych, vad reci bez pridruzeného mentalniho postiZeni (vCetné
zakl s hluchoslepotou); 3. s poruchou autistického spektra (Gajzlerova, L.
2012). U zaka s mentalnim postizenim a soubéZnym postiZenim vice vada-
mi se ¢asto kromé poruchy motoriky a komunikacnich schopnosti vyskytuji
i dalsi zdravotni faktory omezujici vzdélavani. Vzdélavani je realizovano s ji-
nym obsahem, odliSnymi metodami prace, ale také ve specidlné upravenych
podminkach a je doplnéno o relaxacni ¢innosti a rehabilitacni télesnou vy-
chovu. Vzhledem k rznorodosti postizeni je charakteristické individualizo-
vané vzdélavani za vyuZiti prvki alternativni a augmentativni komunikace
(AAK). ZAci s t&zkym mentalnim postiZenim potiebuji pro sviij pozitivni roz-
voj podnétné zpétnovazebni prostredi reagujici na jejich komunikacni, fyzic-
ké, emociondlni i vzdélavaci potreby. MoZnosti vzdélavani jsou vyrazné ovliv-
nény hloubkou a stupném jejich postiZeni v€etné rtiznych kombinaci téchto
postiZeni (Vitkova, M. in Bartoniova, M., Vitkova, M. 2010; srov. OslejSkov4, H.,
Vitkova, M. et al. 2013). Diiraz je kladen na rozvoj pohybové samostatnosti,
elementarnich komunikacnich dovednosti (které jsou Casto realizovany jen
na zakladé vyrazovych signalli nebo jsou sdélovany télesnym projevem), za-
kladli sebeobsluhy a sobéstacnosti. Mezi zakladni podplirné podminky radi-
me integrovanou péci, stiidani poloh a uleh¢eni pohybu. Podstatna je podpora
pirechodu od zkoumani ke hie a k symbolickému chovani, které vede k zakla-
diim uceni. Stejné tak je velmi diilezité osobni proziti zkuSenosti, které jsou
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podkladem pro dalsi rozvoj. Vyznamna je i kultivace osobnosti Zaka, rozvoj
nejjednodussich pracovnich dovednosti a estetického citéni i zajmi (Vitkova,
M. 2006; Vitek, J., Vitkova, M. 2010; Opatiilova, D. 2013).1zde mzZeme s uspé-
chem vyuZzivat digitalni technologie. Zdkladem je jednoduchost ovladani a jas-
né, strukturované prostiredi. Podminkou je aktivni sou¢innost s pedagogem,
ktera mtize vést k podpore pohybu, motoriky, ale také emoc¢niho prozivani.

ZAci s hluchoslepotou jsou vlivem svého postiZeni odkazani na vyraznou
individualni pomoc a podporu v celém svém osobnostnim vyvoji. Pro ko-
munikaci s témito jedinci je vyuZivana taktilni komunikace, jako naptiklad
rucni a prstova abeceda - Lormova abeceda (Vitkova, M. in Bartonova, M.,
Vitkova, M. 20009, s. 45; srov. Hordkova, R. 2011, 2012; Hricov4, L. in OSlejs-
kova, H., Vitkova, M. et al. 2013). MozZnost vyuziti digitalnich technologii je
limitovana konkrétnim typem postiZeni daného jedince. Pfesto je pro rozvoj
zbytk sluchu a zraku, rozvoj neverbalni komunikace ¢i pro motivaci k eco-
vym projevim nebo rozuméni feci k dispozici fada aplikaci ptizptisobenych
détskému, nebo i dospélému jedinci. Navic se tablet pro svou mobilitu, rych-
ly start a jednoduchost ovladani nabizi i jako vhodna alternativa pro komu-
nikaci s intaktni spolecnosti.

U zaki s poruchou autistického spektra (PAS) je pomoc a podpora oriento-
vana na budovani vztaht s uciteli a spoluzaky. DiileZité je velmi srozumitel-
né jednani a jasna organizace Casu a prostoru (Vitkova, M. in Bartonova, M.,
Vitkova, M. 2009, s. 46; Bazalova, B. in Bartoniova, M., Bazalova, B., Pipekov3,
J. 2007; Bazalov4, B. 2011, 2012). Vhodnym prostredkem mtZe byt ¢asto vy-
uzivany TEACCH program (Treatment and Education of Autistic and Commu-
nication Handicapped Children). Digitalni technologie mohou byt pro jedince
s PAS velkym pomocnikem nejen kviili jejich osobnimu zajmu o elektroniku
jako takovou, ale také kviili jasné strukturovanému prostredi, kterému Zzaci
s PAS rozumi. Digitalni technologie mohou byt zdrojem informaci, ale také po-
muckou v kognitivnim vyvoji. Pfi vyuziti tabletli najdeme nejriiznéjsi aplikace
pro jednoduché planovani a strukturu cinnosti (FirstThen, NowThen) i nej-
riznéjsi diare. Velké mnozstvi aplikaci je na vySe uvedenou kategorii jedincti
cilené zaméreno. Se stejnym uspéchem miiZzeme vyuZzit naptiklad aplikace pro
tvorbu fotoknih, alternativni komunikaci, rozvoj slovni zasoby, tfidéni a fadu
dalSich oblasti podle specialnich potteb jedince (http://www.i-sen.cz).

SPECIALNEVZDELAVACi POTREBY ZAKU SE SOCIALNiM ZNEVYHODNENIM

Posledni kategorie zahrnuje vzdélavani zZaku se socidlnim znevyhodnénim.
Prislusnici mensin se mohou setkat s obtiZemi kvili ovlivnéni svymi rodina-
mi a jejich kulturnimi vzorci nebo kviili jazykové odlisnosti. Pokud mluvime
o Zacich z rodin s nepodnétnym prostiedim ¢i s nizkym socioekonomickym
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statusem, jsou to vétSinou Zaci ohroZeni socidlnépatologickymi jevy. TéZkos-
ti ¢ini Zaklim nedostatecna znalost jazyka, neznalost zvyklosti, tradic a hod-
not ¢eského kulturniho prostredi. U socialné znevyhodnéného Zaka zaujima
hlavni postaveni ve specialnich pristupech ucitel, ktery by mél na zakladé
individudlnich znalosti o Zakovi a jeho rodiné volit vhodné ptistupy, techni-
ky a metody prace a podporovat pozitivni, vstiicné a pratelské klima a pro-
stiedi tfidy. K podminkam vzdélavani dale patii individualni nebo skupino-
va podpora, pomoc asistenta pedagoga, pripravné tiidy, specifické ucebnice
a materialy, sniZeny pocet zaki ve ttidé, pravidelnad komunikace a spolupra-
ce s poradenskymi odborniky a zpétna vazba. Z oblasti digitalnich technolo-
gif miZe byt u této skupiny Ucelné vyuzita prace s internetem pfi zpracova-
vani nejriznéjsich projektli s environmentalni tematikou, s interaktivnimi
tabulemi pfi prezentacich nebo s tablety pii skupinové praci (Vitkova, M. in
Bartonova, M., Vitkova, M. 2010).

SPECIALNEVZDELAVACI POTREBY ZAKU NADANYCH
A MIMORADNE NADANYCH

U této kategorie zaki je vzdélavani realizovano nejcastéji zménou or-
ganizace vyuky a metod a forem prace realizovanych v ramci kompetenci
ucitele. Dliraz je kladen na podnétné, bezpecné prostiredi, zapojeni a sou-
drznost mezi Zaky (Vitkova, M. in Bartoniova, M., Vitkova, M. 2010). U této
kategorie miizeme hledat pristupné formy vyuZiti mimoradného nadani
pomoci digitalnich technologii, at uZ se jedna o zpracovani konkrétnich té-
mat, predstav o daném predmeétu, vyuziti programd, webovych prezentaci,
nebo o tvorbu prezentacnich materialli, seminarnich praci a studif na urcité
zadané téma. Obdobné mizeme vyuZzit nejriiznéjsich aplikaci pro efektivni
vyuziti casu v hodiné a adekvatni prizplisobeni (zvysSeni/snizeni) pozadav-
ki podle potieb kazdého Zaka.

2.2 vvugni MULTIMEDIALNICH TECHNOLOGIi PRI VYUCE
ZAKU SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UGENI

Vymezeni pojmili multimedialni technologie ¢i digitalni technologie, mul-
timédia nebo informacni a komunikac¢ni technologie (ICT, IKT) je znacné ne-
jednotné. VétSinou se uvedené pojmy uzivaji jako synonyma podle aktualni
situace a souvislosti, ve kterych jsou prezentovany. MiiZeme narazit na nej-
riiznéjsi definice uvedenych termind. Ve Skolnim prostiedi se ¢asto setkdme
se souhrnnym oznacenim ICT, kam radime vSechny dostupné technologie
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a zarizeni. Predpona multi- znamena mnoho, vice (Slovnik cizich slov 2000).
Termin multimedidlni je tedy uzivan ve smyslu mnohazpiisobovy, kdy docha-
zi k predavani nebo uchovani informaci v textovém, zvukovém i obrazovém
kompletu (http://slovnik-cizich-slov.abz.cz). Multimedidlni technologie
chape Z. Palan (2014) jako ,technologie, které vyuZivaji multimédia, informa-
tiku a telematiku v oblasti vzdéldvdni“. Oproti tomu V. Ri¢ny (2011) vidi pro-
blematiku $ifeji a za multimedialni technologie oznacuje ,souhrn technickych
(hardware) i programovych (software) prostredkii k vytvdreni, zpracovdni, zd-
znamu (archivaci), prenosu a zobrazeni riiznych multimedidlnich informaci“.
Za multimedialni zafizeni oznac¢ujeme takové, které vznika spojenim nékolika
pristroji riznych funkci do jednoho celku. Jako ptiklad miZzeme uvést mobil-
ni telefon, ktery vedle prenosu hlasu, textu, hudby a obrazu je stale obohaco-
van o nové funkce, jako je videokamera, fotoaparat, pripojeni na internet, hra-
ni her, dalkové ovladani riznych zatizeni apod. (Pospisil, ]., Michal, S. 2004).

St Technologie na . Technologie na o
MitlHmes e zpracovani multimédii prenos multimédii e Uiivatel
Text a grafika g— i
1 — Digitalizace F e e Multimedialni
: Statické obrazy Komprese ornethadl tarenin sl
namické obrazy Achivace
(video) Vyhledavani
Prezentace
ec
(hlas)
Audio

Obr. 11: Schéma pro multimediélni technologie (Ri¢ny, V. 2011).

Obdobné termin multimédia oznacuje oblast informac¢nich a komunikac-
nich technologii, ktera je charakteristicka slouenim audiovizualnich tech-
nickych prostredki s pocitaci ¢i dal$imi zarizenimi. Podobnym zplisobem je
termin charakterizovan v Multimedialnim slovniku jako spojeni riiznych typi
dat (text, hudba, obraz) na urcitém nosici - pfi jejich zaznamu i reprodukci.
Podle ]. Pospisila a S. Michala (2004, s. 57) sem v Sirsich souvislostech pat-
i i komplex zafizeni a programi umoziujici multimedialni produkci. Jako
multimedidlni systém je tedy oznacovan souhrn technickych prostiedki
(napt. osobni PC, graficka karta nebo videokarta, zvukova karta, mechanika
CD-ROM nebo DVD, kamera, prislusny obsluzny software a dalsi), ktery je
vhodny pro interaktivni audiovizualni prezentaci (http://cs.wikipedia.org/).
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Multimédia jsou kombinace forem cbsahu:

N o~
q b ~ {
Text Audio Obrazky
=N -
Animace Video Interaktivita STUDENT
Obr. 12: Multimédia Obr. 13: Multimedialni u¢ebni pomiicka
(http://cs.wikipedia.org/) ve vztahu ke studentovi (Dostdl, . 2009)

Podobné problematické je i vysvétleni slovniho spojeni digitdlni techno-
logie. Pojem digitalni predstavuje v technice pfeménu analogového signalu
na cislicovy (Slovnik cizich slov 2000). Nazev digitalni je odvozen z anglické-
ho digit (¢islice nebo prst), které pochazi z latinského digitus (prst). Odkazuje
tedy na to, co se da spocitat na prstech nebo obecnéji, co lze oznacit pomoci
prirozenych ¢isel. V informacnich technologiich je ¢islice zakladni jednotkou
informace, z niZ jsou vytvarena v§echna data digitalnich soubort. Z toho di-
vodu je nejcastéjsi uziti slova digitalni ve spojeni s pocitaci, protoZe vSechny
ukony na pocitaci jsou prevadény do systému Cislic, na zakladé kterych pak
PC pracuje. Digitdlni technika symbolizuje moderni zplisob zdznamu a re-
produkce datovych souborti a nachazi uplatnéni mimo jiné v zdznamu i pre-
nosu obrazu a zvuku (Pospisil, ]., Michal, S. 2004).

Podobné jako u predchozich pojmi existuje fada vymezeni, definic a cha-
rakteristik rovnéz u pojmu informacni a komunikaéni technologie. Pti tech-
nologickém vymezeni je kladen dliraz na samotné technologie nebo jejich
nastroje (Zounek, J., Sedova, K. 2009). Jako ptiklad miiZeme uvést definici J.
Voogta a G. Knezeka (2008 in Zounek, J., Sedova, K. 2009, s. 12), ktefi upozor-
nuji, Ze ,termin informacni a komunikacni technologie je pouZivdn obecné pro
technologie, které jsou urceny pro zpracovani informaci a komunikaci. Vzhledem
k tomu, Ze pocitace jsou nyni integrovdny s komunikacnimi systémy zahrnujici-
mi audio- a videotechnologie, jsou rovnéz pouzivdny terminy jako multimédia
nebo digitdini technologie“. Pedagogicky orientované vymezeni prednostné
reflektuje potieby vzdélavani zaki, které jsou vztahovany k technologiim, je-
jich potencialu a konkrétnim nastrojim nebo sluzbam. Podle ]. Zounka a K.
Sedové (2009, s. 15) pod pojem ICT zahrnujeme prostfedky moderni didak-
tické audiovizualni techniky (video, TV, CD prehravac, dataprojektor) a digi-
talni technologie, které jsou zaloZeny na pocitacich a na telekomunikac¢nich
sluzbach, umoznujicich uZivatelim v maximdlni mozné mife zptistupnit

47



informace a dale s nimi pracovat (napf. internet, interaktivni tabule, tablet,
digitalni kamera aj.), ale které také riiznymi formami umoZznuji komuniko-
vat (e-mail a jiné komunika¢ni kanaly). Zplisob vyuZivani ICT se tedy odviji
od potfeb a moznosti aktérii vyuky (pedagog, zak), charakteru edukacniho
prostiedi, ale také vzdélavacich cilti a obsahu, pti¢emz zakladnim principem
je efektivni organizace vyucovani a uéeni (Zounek, J., Sedova, K. 2009).
Vzhledem k $iti prezentované problematiky neni prekvapivé, Ze se ICT
v riznych formach stavaji soucasti kazdodenniho Zivota nejen intaktni po-
pulace, ale také zaki/jedincii s postizenim nebo znevyhodnénim. To se od-
razi i ve vyzvé Evropskeé unie, aby se vSichni jedinci ,ucili kdekoli a kdykoli
prostirednictvim jakéhokoliv zarizeni a s pomoci kohokoli“ (Evropska komise
2013). Zptsob vyuziti mize byt u nékterych kategorii stejny jako u jedinct
intaktnich, jindy bude nutné hledat jiné moZnosti vyuZziti béZného hardwaru
(HW) a softwaru (SW), nebo vyuZzit HW a SW specialni. Oblasti vyuziti ICT
muzeme podle P. Bendové a P. Zikla (2011) délit na vyuku a simulaci, stan-
dardni vyuziti, kompenzaci, individualizaci, reedukaci, tvorbu specialnich
vyukovych materidli a pomtcek, motivaci, diagnostiku a administrativu. Pfi
vyuce a simulaci pedagogové prrevazné vyuZzivaji Sirokou Skalu pocitacovych
vyukovych programii/aplikaci pro zaky rtzného véku i postizeni/znevyhod-
néni. U zakd s rliznym typem specialnich potfeb miiZeme ICT ¢i multime-
dialni technologie vyuzZit pro individualizaci vyuky, zvySeni ptistupnosti in-
formaci ¢i zefektivnéni prace, at' uz se jedna o zaka, ktery se fyzicky nemiize
ucastnit vyuky, nebo o Zaky mimotradné nadané, dale pro zasilani prace domi
nebo kontakt hospitalizovaného zaka s kmenovou tiidou. Napriklad pti vyu-
Zitt zvukového vystupu mohou ICT a multimedialni technologie slouZit jako
kompenzace u jedincl se zrakovym postiZenim nebo mohou umoZnit imo-
bilnim zakiim komunikovat se svym okolim. Multimedialni technologie a ICT
tak pomahaji kompenzovat urcité spektrum vad, postiZeni nebo znevyhod-
néni. Vyuziti ICT jako prostiedku reedukace najdeme nejcastéji u jedincti se
specifickymi poruchami uceni, zakl s poruchou pozornosti a zakt se zdra-
votnim postiZenim. Oproti tomu v fadach poradenskych pracovniki (spe-
cialni pedagogové, psychologové, didaktici) jsou ICT vyuZivany pievazné jako
podpora diagnostickych ¢innosti nebo v individualni praci se zakem. Za stan-
dardni uziti mizZeme povazovat kazdodenni ¢innosti intaktni populace pri
praci s digitalnimi technologiemi (zdroj informaci, pracovni nastroj, relaxa-
ce, komunikace, organizace dne, stejné tak i zdroj zabavy apod.). Pro jedince
pracujici v oblasti vychovy a vzdélavani je znac¢na ¢ast prace vénovana vytva-
feni a tvorbé speciadlnich vyukovych materiali a pomticek. VétSinou se jedna
o riizné rady pracovnich listdi, text a pomftcek, které je mozné individualné
upravovat pro Zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Do popredi se
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vSak dostavaji i moznosti piipravy ucebnich materialti v digitalizované podo-
bé (elektronické knihy, individudlné nastavitelné aplikace apod.). Pozitivnim
disledkem je u pedagogickych pracovniki hlavné zkraceni ¢asu vénované-
ho individualizované pripravé materiali pro kazdého zaka. Z hlediska mo-
tivace neni pro Zaky mezi ICT a multimedialnimi technologiemi rozdil, at uz
z toho diivodu, Ze PC ¢i jiné digitalni technologie doma nemaji, nebo z divodu
usnadnéni béZnych Cinnosti a nezavislosti na druhé osobé. ICT jsou z hledis-
ka administrativy Skoly pouzivany pro komunikaci, evidenci a administra-
ci udajt o zakovi, ale prrevazné pro poticeby vedeni Skoly (Bendova, P, ZiKl,
P.2011). Vyznam medialnich kompetenci pro spolutcast na spolecenském Zi-
voté a v profesnim svété je nesporny. Vzhledem k vyznamu digitalnich médii
by mély byt stale vice posilovany medialni kompetence, které se tak stavaji
dilezitou kli¢ovou kvalifikaci. Ukolem $koly je pripravit zaky na Zivot a praci
s multimedialnimi a digitalnimi technologiemi. Skola miZe pomoci techniky
adekvatnim zpiisobem zohlednit riizné schopnosti a nadani zakt a s vyuzi-
tim digitalnich a multimedialnich technologii nabidnout zlepseni medialnich
kompetenci i aktivaci zaki zvySenim motivace k uceni a radosti z uceni. Tyto
technologie 1ze vyuzit pro vnitini diferenciaci tfidy, podporu kooperativnich
forem uceni, redukci role ucitele a pomticek a zlepSeni organizace ¢innosti
zaka (Bosse, I. 2012; srov. Gros, M. 2012).

CHARAKTERISTIKA SPECIFICKYCH PORUCH UCENI

Specifické poruchy uceni jsou jednou z nejcastéjSich kategorii poruch
u zaku zarazenych do inkluzivniho vzdélavani. Celostatni statistiky dokladaji,
Zzevroce 2011/2012 z celkového poctu 794 642 (pro rok 2013 /14 - 827 654)
zaka v zakladnim vzdélavani bylo 9,0 % (8,9 %) Zakd se specialnimi vzdélava-
cimi potiebami. Z téchto zakt mélo 33 078 (35 959) vyvojové poruchy a byli
zarazeni do inkluzivniho vzdélavani, prip. integrovani. Vzhledem k uvede-
nym statistickym udajiim pro Skolni rok 2011/2012 (resp. 2013/2014), které
potvrzuji od roku 2008 stoupajici pocet zakli uvedené kategorie, je proble-
matika specifickych poruch uceni stale velmi aktualni. Pedagogové se ve své
praxi mohou u téchto zaki setkat s dyslexii, dysgrafii, dysortografii a dyskal-
kulii. U nékterych muze byt dale diagnostikovana dyspraxie, dyspinxie nebo
dysmuzie. Uvedené poruchy se mohou vyskytovat ojedinéle, s riznou inten-
zitou a v nejriznéjsich kombinacich. Proto je pfi praci (vyuce) s zakem velmi
dilezita podpora a individualni pristup.

0. Zelinkova (2009, s. 9) uvadi, Ze dyslexie je porucha osvojovani cte-
narskych dovednosti, ktera postihuje zakladni znaky ¢tenarského vykonu,
jimiZ jsou rychlost, spravnost, technika c¢teni a porozuméni ¢tenému tex-
tu. Rychlost ¢teni je ovlivnéna neiimérné dlouhym slabikovanim, luSténim
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a hlaskovanim pismen nebo zbrklym ¢tenim a domyslenim slov ve spojeni
s nedostatky v chapani obsahu ¢teného textu. K nejcastéjSim chybam pat-
i1 Spatnd identifikace tvarové nebo zvukové podobnych pismen (b-d-p; t-d;
m-n; a-o-e; 1-k-h) nebo i pismen zcela nepodobnych, vynechavani pismen,
slabik, presmykovani slabik, slov ve vété, pridavani pismen nebo vynechava-
ni diakritickych znamének. Diilezité je odlisit, zda se jedna o chyby zptisobe-
né vlivem dyslexie, nebo zda se jedna jen o normalni chybovani zacinajiciho
Ctendre. V oblasti techniky Cteni se setkavame s dvojim ¢tenim, kdy si zak
Cte slovo potichu po hlaskach nebo slabikach a pak je vyslovuje nahlas, coz
vede k nespravnému cteni, az komoleni slov. Podminkou porozuméni ¢tené-
mu textu je rychlé dekédovani, syntéza pismen ve slovo a odhaleni obsahu,
které vlivem popsanych projevii neni mozné. Problémy se tak projevuji i pri
reprodukci ¢teného textu (Zelinkova, 0. 2009; srov. Matéjcek, Z. 1995; Juco-
vicova, D., Zac¢kova, H. 2008; Bartotiova, M. 2012).

Dysgrafie je definovana jako porucha psani, ktera postihuje grafickou
stranku pisemného projevu, tj. Upravu a ¢itelnost. Casto je spojena s po-
ruchou motoriky a s nedostatky v automatizaci pohybti a senzomotorické
koordinaci. Zak méa problémy s pamatovanim a vybavovanim pismen, ale
i s jejich napodobenim, coz miiZe byt zplisobeno napriklad nezadoucim sva-
lovym napétim. Jednotliva pismena jsou Casto prilis velkd, nebo naopak mala
a predevsim obtiZné Citelnd. K dal$im vliviim na graficky projev fadime ne-
dostatky ve zrakovém vnimani, paméti, prostorové orientaci, predstavivosti,
pozornosti, ale i smyslu pro rytmus. U Zakl se mlZeme setkat i s problémy
v lateralizaci (nevyhranéna, zkriZend) ovliviiujicimi tempo psani, které je ne-
umérné pomalé a vyZaduje prilis mnoho energie a casu. Problémy se mohou
dale vyskytnout v prevodu tiskaciho pismene na psaci pti zachovani stejného
tvaru, udrZeni lineatury, navazovani pismen na sebe ¢i zachovani spravného
sklonu pisma a mezery mezi pismeny. V pisemném projevu se casto objevuje
skrtani a prrepisovani pismen nebo slov, pismo celkové plisobi neupravené.
Dal$im faktorem ovliviiujicim grafomotoricky projev Zaka je spravné sezeni,
Uchop psaciho nacini a sila pritlaku. ZvySena chybovost se miize vyskyto-
vat pii priliSném soustiedéni na vykon psani nebo u ¢asové limitovanych
vykonid. Obdobné jako u dyslexie se zak miize potykat se zdménou tvarové
podobnych pismen, ¢islic (7-4; 3-8; 3-5; 6-9), s komolenim, spojovanim nebo
vynechavanim pismen, vynechavanim nebo nespravnym umisténim diakri-
tickych znamének a fadou gramatickych chyb. Neopomenutelny vliv ma dys-
grafie i na rysovani a geometrii (Zelinkova, 0. 2009; srov. Matéjcek, Z. 1995;
Jucovicova, D., Zackova, H. 2008; Bartotiova, M. 2012).

PostiZeni pravopisu neboli dysortografie je porucha vznikajici na podkla-
dé poruch fonematického sluchu, naruSené sluchové percepce (rozliSovani,
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analyza-syntéza, orientace i sluchova pamét) a ¢asto zhorseného jazykového
citu. U Zaka pozorujeme zvySeny pocet specifickych dysortografickych chyb,
obtiZe pri osvojovani uciva a aplikaci gramatickych pravidel. K dysortografic-
kym chybdm radime nedostatky v rozliSovani dlouhych a kratkych samohla-
sek, tvrdych a mékkych slabik (dy-di, ty-ti, ny-ni), sykavek (specificka asimi-
lace) a vynechavani zvukové podobnych slabik (b€, pé). Ve velké mire je také
zastoupeno pridavani nebo vynechavani a presmykovani pismen, slabik nebo
diakritickych znamének. V pisemném projevu mnohdy neni rozpoznatelné,
kde jedno slovo/véta konci a kde zacina druhé/druha (vokné, hrajemesi, Jde-
medoskoly). K uvedenym charakteristikdm se piridava problematika zvladnuti
gramatiky jako takové, kdy zZak ovlada gramaticka pravidla, ale neumti je pou-
zZit v praxi. O. Zelinkova vSak uvadi (2009, s. 43), Ze gramatické ucivo zvladaji
tito zaci jen s velkymi obtiZemi. Kromé toho se u zaka mize projevit i poma-
1é pracovni tempo, vlivem kterého si napt. nestihne zd{ivodiiovat gramatické
jevy. Uvedené problémy nejsou zaleZitosti jen jazyka ceského, projevuji se
i vjazyce cizim, v naukovych predmétech i v matematice (Zelinkova, 0. 2009;
srov. Matéjcek, Z. 1995; Jucovicova, D., 74¢kova, H. 2008; Bartotiova, M. 2012).

Dysporuchou, kterou Ize dle L. KoS¢e rozdélit na Sest typd, je dyskalkulie.
Jedna se o poruchu matematickych schopnosti, kterd postihuje ¢iselné ope-
race, manipulaci s ¢isly, matematické predstavy a geometrii. Zak s dyskalkulii
ma obtiZe pti osvojovani matematickych pojmi, chapani a provadéni operaci.
K typickym jeviim fadime dlouhodobé pocitani na prstech nebo nezvladani
rysovani (Zelinkova, 0. 2009; srov. Blazkova, R. 2009, 2010). J. Novak (2002)
rozdéluje podle L. KoSce dyskalkulii na praktognostickou (porucha manipula-
ce s konkrétnimi predméty nebo nakreslenymi symboly), verbdlIni (potiZe pii
oznacovani mnoZstvi a poCtli predmétli, operacnich znakii a matematickych
ukonii), lexickou/numerickou (neschopnost ¢ist matematické symboly), gra-
fickou (nékdy oznacovana jako numericka dysgrafie, jedna se o neschopnost
psat matematické znaky), operacni (je narusena schopnost provadét mate-
matické operace, nebo jde o zaménu matematickych operaci) a ideognostic-
kou (porucha v pojmové Cinnosti - chapani matematickych pojmu a vztahi
mezi nimi; Gajzlerova, L. 2012).

Negativni vliv na rozvoj osobnosti Zaka maji dale deficity v kognitivnich
funkcich, které se promitaji i do eduka¢niho procesu. Radime k nim nedo-
statky ve zrakové a sluchové percepci, automatizaci a prostorové orientaci,
poruchy paméti, pozornosti, koncentrace, motoriky a grafomotoriky. Diilezité
je vSak diagnostikovat, zda neni pricinou poruchy jina fyziologicka prekazka.
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DIGITALNi TECHNOLOGIE VE VYUCE ZAKO SE SPECIFICKYMI PORUCHAMI UCENI

U zaka se specifickymi poruchami uceni jsou prevazné vyuzivany ICT
a multimedialni/digitalni technologie jako ucebni pomiicky. Pri reedukaci
vySe uvedenych deficiti povazujeme za hlavni vyuZzivané prostiedky pocita-
cové programy a aplikace. Pocita¢ nebo jiné digitalni/multimedialni zatizeni
muzeme dale vyuZzivat pro sestavovani nejriznéjsich predloh, prezentace tex-
tu, kresleni obrazkd, trojrozmérnych obrazcii a tvari, prezentaci vizudlnich
nebo akustickych podnétti, dopliiovani a fadu dalSich uloh. Prace miize byt
zefektivnéna pomiickami, jako je svételné pero, specialné upravena klaves-
nice, joystick, zvukové katry, styly a fada dalSich (Smutny, R. in Smutny, R.,
Safrova, A. 1997). Presto vyuZiti PC ¢&i jiného digitalniho/multimedialniho
zarizeni neni samospasitelné a nemusi byt vzdy bez komplikaci. Pii pouZiti
digitalni techniky mlize mit Zak zpocatku problémy s pochopenim pokynt
pocitacového programu nebo aplikace, se splnénim téchto pokynt, s absenci
zpétné vazby ¢i s grafickym zpracovanim. Posledni uvedené se tyka prevazné
orientace na ploSe monitoru, vyhledani daného obrazku, znaku nebo symbo-
lu na monitoru, vhodné volby barvy pisma, pozadji, kontrastu apod. V pripadé
pouzivani tabletu se vSak mnoho vySe uvedenych problému minimalizuje. Jak
uvadi P. Zikla a P. Bendova (2011), pfi vhodném vyuziti novych technologif
mize dojit ke zvySeni ¢i optimalizaci kvality edukacniho potencialu. ICT je
mozné vyuZit pro procviceni a fixaci starého uciva, ale stejné tak i pro prezen-
taci uciva nového, piipadné pro zkouseni/testovani velmi atraktivni formou.
S vyuzitim specialniho hardwaru se u skupiny zak se specifickymi porucha-
mi uceni (SPU) prilis ¢asto nesetkame, pokud nebudeme radit ke specialnimu
hardwaru tablety. Ty se v§ak v nékterych Skolach jiz staly ptirozenou soucasti
vzdélavaciho procesu. Zaci s SPU jsou schopni se naudit ovladat pocita¢ po-
moci standardniho vybaveni. Ovladani tabletu je zaloZeno na intuitivnim do-
tykovém principu, podobné jako se miiZzeme setkat s ovladanim pies dotyko-
vy monitor (Bendova, P, Zikl, P. 2011; Zikl, P. 2011). Pocitacovy program nebo
aplikace v roli pomocnika miiZe monitorovat ¢innost zZaka, podle splnénych
ukoli a chybovosti volit tkoly dalsi véetné jejich obtiznosti. Dale hlida dodr-
Zovani ¢asového limitu, slouZi k opakovacim cvienim, archivaci dat, instruo-
vani zaka ¢i provadéni vypoéti (Smutny, R. in Smutny R, Safrova, A. 1997).
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2.3 MEDII-SLNI' KOMPETENCE VE VZDELAVACIM PLANU
PODPURNE SKOLY V BADENU-WURTTEMBERGU

Tlak na vyuzivani multimedialnich technologii je celosvétovym fenomé-
nem. Jako priklad mizZeme uvést sousedni némecké zemé, kde vyuzivani di-
gitalnich médii nebo multimédii ve vyucovani a medialni kompetence jsou
ustredni oblasti v novém vzdélavacim programu podptirné skoly v Badenu-
-Wiirttembergu (Bildungsplan Forderschule Baden-Wiirttemberg 2008).
Zdci si osvoji schopnost zachdzet s médii - vécné, ticelné, samostatné, kreativné
a socidlné odpovédné. U¢i se média kriticky pouZivat a jejich obsah vyuZivat pro
sviij prospéch” (srov. novy vzdélavaci plan podptlirné skoly v Badenu-Wiirt-
tembergu s Ceskym RVP ZV-LMP). To plati nejen pro podptlirnou $koluy, ale
také pro vSechny Skoly vcetné Skol specialnich (Hettinger, J. 2008). Stejné jako
v Ceské republice i v Némecku jsou Zaci s télesnym postiZenim a s vadami fe¢i
soucasneé i zaky se specifickymi poruchami uceni. Stejné tak mezi zaky s té-
lesnym postiZenim najdeme Zaky se soubéznym mentalnim postiZzenim nebo
s postizenim zraku (Gajzlerovg, L. 2012).

Vzdélavaci program podpiirné skoly je (obdobné jako Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani s ptilohou upravujici vzdélavani zaka s leh-
kym mentalnim postizenim - RVP ZV-LMP 2005) rozclenén na vzdélavaci ob-
lasti (6), dale pak vzdélavaci obory (9) a ty jsou dale rozclenény na odborné
predméty. RVP ZV-LMP je rozdélen na vzdélavaci oblasti (9), které jsou dale
roz¢lenény na vzdélavaci obory. Vzdélavaci oblasti némeckého vzdélavaciho
planu podpiirné skoly miiZeme srovnavat s prirezovymi tématy RVP ZV-LMP.
Nasledujici obrazek podava prehled vzdélavacich oblasti vzdélavaciho planu
podptirné skoly.

Pozadavky a uceni Identita a sebeobraz

- vytvorit ucebni predpoklady 3 - vnimani vlastni osoby

- naplanovat ¢innost a fidit uceni - sebepfijeti

- vyuzit digitdlnich médii k uceni - samostatnost a sebeurceni
- stanovit ucebni vykony

- -
Prace | Samostatné vedeni zivota/
- zakladni chovani a pracovni vlastnosti Samostatny Zivot
- lk“'ge”?Sﬁ S p”ad ! e - sebezaopatfeni/sobéstaénost
- vyvinuti viastnich predstav o préci - poznat, rozvijet a vénovat se zajmim
alEovolant . - mobilita

- predprofesni pfiprava a vzdélavaci cesty

Zivot ve spoleénosti Vztah/kontakt s jinymi

- hodnoty - vyvijet zékladni chovani

- ucit se it v demokracii - vytvaret vztahy

- pfiroda, ekonomika a kultura r_‘ - peovat o pratelstvi a partnerstvi
- medidlni kompetence

Obr. 14: Piehled vzdélavacich oblasti vzdélavaciho programu podptirné skoly
(Bildungsplan Forderschule Baden-Wiirttemberg 2008)

53



Jak je z obrazku patrné, téma médii a digitalnich médii je zde zakotveno
ve dvou vzdélavacich oblastech: poZadavky a uceni, Zivot ve spolecnosti. To
vypovida o celosvétovém trendu zapojeni multimédii a digitalni techniky
do vzdélavaciho procesu, ktery reflektuje aktudlni potteby spole¢nosti poza-
dujici pocitacovou a medidlni gramotnost u kazdého jedince.

MEDIALNi KOMPETENCE

Némecky vzdélavaci program podptlirné skoly zahrnuje medidlni kompe-
tence do vzdélavaci oblasti Zivot ve spole¢nosti. Dale do ni spada hodnotovy
systém / osobni hodnoty, ucit se zit v demokracii, ekonomika, ptiroda a kul-
tura. Zaci podpiirné $koly (Férderschule) jsou seznamovani s diileZitosti a vy-
znamem médii v demokratickém ziizeni a nabyvaji zakladni medialni kom-
petence. Ziskaji tak schopnost zachazet s médii uicelné, kreativné, samostatné
a socidlné odpovédné. UCi se znat béZzna média, jako jsou noviny, televize, ra-
dio a internet, a s tim spojené digitalni technologie, kriticky se s nimi vypo-
radat, posuzovat jejich diileZitost v demokracii a obsah uceni vyuzit ve svij
prospéch. Diky stanovenym cilim se nejedna jen o bezucelny a jednostran-
ny ptijem informaci a praci s médii. Skola poskytuje Zakiim informaci také
o nebezpecich plynoucich z pouziti médii, seznamuje Zaky s osobnimi pravy
a predevsim s respektovanim du$evniho vlastnictvi. Stejné jako v Ceské re-
publice i zde je preferovano zachazeni s digitalnimi médii po celou dobu vyu-
¢ovani. Nejedna se o elementarni zarazeni pocitacd do vzdélavaciho procesu.
Z4ci jsou tak pripraveni na moderni informaéni spole¢nost a ziskavaji pro to
potiebné medialni kompetence. Kriticky se vyporadavaji s Sancemi a riziky
informacnich a komunikacnich technologii i multimédii (Bildungsplan For-
derschule Baden-Wiirttemberg 2008).

Vzdélavaci oblast je dale rozc¢lenéna na dvé Casti - ndvaznosti a otdzky
a kompetence a klicové body. Cast ndvaznosti a otdzky obsahuje tii tematic-
ké celky - vysvétleni vyznamu médii a podnécovani k tomu, aby jejich role
byla kriticky osvétlena; informovani o zachazeni s riiznymi médii; objasnéni
zakladnich legislativnich norem pii pouzivani digitalnich médii. Druhou ob-
sahlou Casti jsou kompetence a klicové body - sem patii nasledujicich devét
dilezitych tematickych celkd:

1. Zaci mohou digitalni média a dal$i média pouzivat k hravym a cilevé-

domym ¢innostem orientovanym na vzdélavani.

2. Zaci znaji ustanoveni autorského prava a ridi se podle néj.

Skola se zabyva tématem ,medialni konzumace*
4. Skola se zabyva zachazenim s médii ve volném case.

w
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5. Vyucovani za vyuZiti digitalnich médii podporuje schopnosti/doved-
nosti interaktivity a komunikace s ostatnimi.

6. Zaci komunikuji pies digitalni média.

7. Skola se zaméfuje na nebezpeéi, kterd mohou byt spojena s pouzitim
digitalnich médii.

8. Skola mluvi o tématech medialni konzumace, medialniho navyku/vas-
né a zavislosti na médiich.

9. Zaci umi zachazet s médii zodpovédné a rozpoznaji nebezpedi.

Uvedené tematické celky jsou dale podrobnéji rozpracovany (Bildung-
splan Forderschule Baden-Wiirttemberg 2008; Gajzlerova, L. 2012).

[ kdyZ v némeckém vzdélavacim planu podptrné Skoly nenalezneme ob-
last s odbornym predmétem vénujicim se digitalnim technologiim, nalezne-
me zde vzdélavaci podoblast s nazvem vyuZiti digitdlnich médii k uceni,
ktera se da srovnat s ¢eskou oblasti informacni a komunikacni technologie.
Uvedena vzdélavaci podoblast je jednou ze Ctyt ¢asti oblasti s nazvem poZa-
davky a uceni. Do této kategorie spada také vytvoreni uCebnich predpokla-
dg, stanoveni ucebnich vykoni, naplanovani ¢innosti a usmérnovani uceni.
Obecné se oblast vyznacuje podporou ucebnich procest prostiednictvim di-
gitalnich médii / digitalnich technologii. Prehledné zpracovani vzdélavaciho
obsahu umoznuje zakim komplexni a ulehCeny pristup k uceni. Za dtlezité
povazujeme, Ze ucitelé védi, jak digitdlni média a digitalni technologie rozvi-
jeji odpovidajicim zplisobem predpoklady zakd, a proto je jim prifazena stala
hodnota v celém Skolském kontextu. Vyuziti digitalnich médii a multimédii
v podptirné skole se tak stdva standardem.

Zachazeni s informacnimi/digitalnimi technologiemi a nastroji, jako jsou
pocitace, automaty, digitalni obrazy (fotografie), zvukové nosi¢e (magneto-
fony) a internet, je intenzivné a pravidelné se zaky procvicovano pti rtiznych
prileZitostech. Vyukové programy nebo aplikace jsou individualné nastaveny
aktudlnim uc¢ebnim potiebam kazdého Zaka a aktudlni situaci. Nabizeji moz-
nost procvicovani, opakovani konkrétnich tkolti véetné individualni diagnos-
tiky chyb, kterd je pro kazdého velmi dilezitd. Tim, Ze chyby vyhodnocuje
software nebo aplikace, pridava se z pohledu zaki k hodnoceni vétsi mira
objektivnosti neZ pti hodnoceni u¢itelem (stejné jako u zaké v CR). Poéitac
(v nékterych skolach i tablet) je pouzivan ve v§ech vzdélavacich oblastech pro
komunikaci, shromazdovani a zpracovani informaci, tvorbu nejriiznéjsich vy-
stupi a diky vysoké motivacni sile i k u¢eni nebo reedukaci. Uvedené cinnosti
a prace s multimedidlnimi technologiemi podporuji u Zaki mimo jiné vétsi
koncentraci a vytrvalost k dokonceni zadaného ukolu.

Stejné jako vzdélavaci oblast medidlni kompetence je i vzdélavaci oblast
vyuZiti digitdlnich médii k uceni dale rozclenéna na casti ndvaznosti a otdzky
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a kompetence a klicové body. Ndvaznosti a otdzky obsahuji nasledujici 2 tema-
tické celky: vyvoj konceptu vyuziti digitalnich médif ze strany Skoly; vedeni
ucebnich vykont pomoci digitalnich médii, jejich prizptisobeni, vytvareni, do-
kumentace a prezentace. Ke kompetencim a klicovym bodim se radi Sest te-
matickych celk:
1. Zaci znaji rizna digitalni média a ta se u¢i rutinné ovladat.
2. Zaci mohou samostatné digitalni média pouZivat.
3. Zaci znaji a dodrzuji pravidla pro pouzivani digitalnich médif, ktera maji
k dispozici.
4. 7Z&ci umi pouzit digitalni média jako pomoc a podporu p¥i prezentacich.
5. Zaci umi vyuzit digitalni média jako pomoc a podporu p¥i ziskavani in-
formaci.
6. Zaci umi dokumentovat digitalnimi médii u¢ebni vykony a pracovni vy-

sledky.

I zde jsou nasledné tematické celky podrobnéji rozpracovany na dil¢i cile,
kterych by méli Zaci dosahnout (Bildungsplan Férderschule Baden-Wiirttem-
berg 2008; Gajzlerova, L. 2012).

VZDELAVANI PEDAGOGU V OBLASTI DIGITALNICH TECHNOLOGII

Pro adekvatni napliovani cili vytycenych ve vzdélavacich planech je nut-
né i adekvatni vzdélani pedagogli v oblasti multimedialnich ¢i digitalnich
technologii. Nutnost neustalého vzdélavani je dana nejen integraci digitalnich
technologii ¢i multimédii do vSech oblasti vzdélavani, ale také rychlym vyvo-
jem multimedialnich technologii. Pfikladem mohou byt interaktivni tabule,
které jsou dnes ve vétSiné Skol prirozenou soucasti tridy, ale také napriklad
tablety, které se do Skol postupné dostavaji. Bez adekvatniho proskoleni by
vSak vhodné a ucelné pouziti ve vzdélavacim procesu nebylo mozné. Proble-
matika vzdélavani pedagogii ma nékolik rGznych variant. Jednou z nich je
v Némecku vyuzivana vzdélavaci fada obsahujici Sest na sobé nezavislych mo-
duldi, které si kladou za cil umoznit uciteli, aby se sezndmil s poc¢itacem a jeho
vyuZitim ve vyucovani. Moduly jsou koncipovany od nejnizsi irovné, aby byl
umoZznén vstup vSech ucitelli, a seznamuji ucitele diikladné vZdy s jednim té-
matem. Moduly 1-4 jsou zaméreny na pocitacové kompetence v obecnych ob-
lastech, proto jsou vhodné pro ucitele béZnych i specialnich skol. Moduly 5-6
se orientuji na praci se Zaky s motorickymi a/nebo kognitivnimi omezenimi
(Hettinger, ]. 2008).

Modul 1 se zamétuje na vyuziti zdkladnich programti umoziujicich tvor-
bu ucebnich a cviénych materiali pro rizné vyucovaci predmeéty bud pro
individualni praci Zaka, nebo pro celou tfidu ¢i mensi skupinu. Napriklad
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programem Zarb je mozné jednoduse sestavit a hlavné i vytisknout rtizné
pracovni listy s odliSnymi formami tikold a vhodnych testi (kriZovky, dopliio-
vacky, prifazovaci cviceni, rozsypana pismenka). Oproti tomu napft. volné Siti-
telny program Hot Potatoes umoziuje sestavovat obdobné ukoly, ale urcené
pro praci na pocitaci. Program Mathearbeit je urCen k sestaveni a tisku pra-
covnich listl a ikoll pro individualizaci, diferenciaci a prohloubeni znalosti
matematiky. Vzhledem k nezbytnosti ¢astych odpocinkovych, dopliikovych
a hlavné obrazovych Cinnosti, které jsou jedinci se SVP 1épe prijimany, nemu-
Ze byt ani tato oblast vynechdna. K tomu slouzi dalsi volné Sititelny program
Jigsaw Promo Creator. Ten umoziuje vyuzit k sestavovani puzzle rizné ob-
razové materialy (mapy, fotky), které mohou Zaci skladat na pocitaci.

Vytvarenim navodl a dokumentaci s textovym, obrazkovym a zvukovym
materidlem se zabyvd modul 2. Pozornost je vénovana moznostem, jak lze
vytvorit jednotlivé multimedialni nebo obrazkové navody a postupy (napf-
recepty). Kromé toho se modul vénuje moZnostem dokumentace a variantam
zpracovani zprav o vyucovacich projektech, praktikach, studijnich pobytech
¢i Skolnich slavnostech. Jednotlivé cile jsou naplnény pomoci 3 projekti.

Prvnim je Zpracovdni videa a textu (ptrenos digitalniho zaznamu cili
videa nebo fotky do pocitace a vloZeni textu), ndsleduje Hardcopy - volny
program, ktery fotografie, scanované dokumenty a obrazky umoznuje vlozit
do riiznych programt (vcetné MS Word) a zpracovat tak detailné napt. navod
nebo postup pro praci. Tretim projektem v poradi je také volny program s na-
zvem Camstudio. S jeho pomoci mohou byt vSechny aktivity viditelné na mo-
nitoru prevedeny na videozaznam (ve formatu avi), coZ umoziuje s nimi dale
pracovat jako s filmovymi daty véetné moZnosti pridani texta.

Modul 3 s nazvem Zdci pracuji s internetem se vénuje problematice prak-
tického a smysluplného vyuziti internetu, ktery je dnes béZnou soucasti Zivo-
ta nejen v ramci Skoly a vyucovani. Modul se zabyva praktickym zachazenim
s vyhledavaci, adresami webovych stranek, resersi, vyhledavanim materia-
14 pro vyucovani, vyhodnocenim, systematizaci ziskanych dat a také jejich
dal$im kritickym zpracovanim. V souvislosti s uvedenymi cili je pozornost
vénovana i e-mailu, chatu, problematice virtualniho svéta a on-line her. V ne-
posledni fadé modul zahrnuje praci na nejriznéjsich platformach, jako je
ndm zndmy Moodle nebo v Némecku Lo-net, a oddil vénovany problematice
rizik a prav spojenych s pouZivanim internetu.

Posledni obecny modul, modul 4, se vénuje zpracovani obrazki a foto-
grafii, kdy jsou ukoly smérovany k vytvareni, dokumentaci, prezentaci ¢i Cteni
obrazki v predpoli psaného slova. Modul zahrnuje praci s kamerou, fotogra-
fovani, prenos dat do pocitace a jejich nasledné zpracovani pomoci programu
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Photo-Filtre. Nabyti zkuSenosti umoznuje vytvaieni kalendait, dokumentaci
vylet(, ucebnich jednotek, ale i tvorbu nejriznéjsich kolazi.

Modul 5 s nazvem PC pro Zdky s motorickym postiZzenim - moznosti obslu-
hy s pridavnymi pomiickami nebo zarizenim je specificky zaméfen na sezna-
menti s alternativnimi moZnostmi a pomocnym pocitacovym hardwarem. Ty
si kladou za cil umoznit a ulehcit zaktim praci na pocitaci. Modul je vénovan
nejen sezndmeni, ale také praktickému nacviku hardwarové a softwarové
instalace (joystick, obrazova klavesnice, specialné upravené klavesnice, pro-
gramy pro psani - Multitext nebo Tedi).

Sesty, také specificky zaméfeny modul s nazvem Program Boardmar-
ker a jeho moZnosti vyuZiti ve skole a pri pripravé vyucovdni nabizi rozma-
nité moznosti ulehceni komunikace pti vyucovani. Umoznuje jednoduché
sestaveni obrazkové komunikace, pracovnich listli se symboly a Sablon pro
komunikacni pristroje. Prednosti programu je moznost nasledného exportu
symbolili do dalSich programt, a tim i integrace jednotlivych symbolt a ob-
razku (Gajzlerova, L. 2012).

2.4 VYUZITi DIGITALNICH A MULTIMEDIALNICH TECHNOLOGI|
A INTERAKTIVNIHO SOFTWARU V INKLUZIVNi SKOLE

V priibéhu projektu ICT4I (Information and Communication Technolo-
gy for Inclusion) realizovaného v letech 2012-2013, do kterého se zapo-
jilo 25 zemi{ Evropské unie véetné Ceské republiky, byl formulovan zavér,
ze ,uspésné pouzivdni ICT k podpore inkluze Zdkii s postizenim a specidlni-
mi vzdéldvacimi potifebami do vzdéldvdni md pozitivni vliv na vSechny Zdky"
(Evropska agentura pro rozvoj specidlniho vzdélavani 2013). V souvislosti
s uvedenym tvrzenim je potieba predchazet digitalni exkluzi, ktera miize
pramenit z nedostatecné pristupnosti technologii jedincim se specialnimi
potiebami. K uvedenému cili ptispivaji i rychle se rozvijejici technologie,
Naismithova et al. (2004), ,mobilni technologie jsou stdle vice vsudypritomné
a propojené, s rozsirenymi moznostmi bohatych socidlnich interakci, povédo-
mi o kontextu a propojeni skrze internet”. MiiZeme se setkat s terminem mo-
bilni uceni, které zahrnuje pouZzivani mobilnich a souc¢asnych pocitacovych
technologii jako podporu uceni (Traxler, J. 2009). V aktualnim vyzkumu je
mobilni uc¢eni charakterizovano jako koncepty souvislosti, zosobnéni, multi-
modalni interakce, uvédoméni a reflexe mobilni ucebni podpory. Snahou je
vytvorit zaklad pro mobilni a vSudyptitomnou podporu uceni. Pozornost se
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postupné prenasi od snahy zpristupnit obsah ke snaze o integraci a sladéni
mobilnich technologii napi¢ vSemi modely podporujictho uceni (Specht, M.
2009). Uvedené aspekty vyzaduji i nutnost nové pedagogiky vyuzivani ICT.
Jeden ze zplsobli implementace digitalnich technologii do vzdélavaciho
procesu vychazi z teorie L. S. Shulmana, ktery formuloval potiebu tzv. pe-
dagogicko-predmétovych znalosti (Pedagogical Content Knowledge - PCK).
Tvrdil, Ze je potieba ucit studenty propojené nejen pedagogiku a oborové
piredméty, ale také Ze je tfeba odbornou naplii uciva jiz v pripravé uciteld
propojit s vhodnymi metodami pouZzitelnymi pro vyuku té které latky. Spo-
jenim pedagogiky a predmétové specializace vznika nova odbornost, kte-
rou nelze ziskat samostatnym studiem danych disciplin nezavisle na sobé.
V pripravé pedagogli uvedenou myslenku zastupuje metodika oborovych
piredméti. P. Mishra a M. J. Koehler (2006) teorii L. S. Shulmana zrevidovali
a doplnili o soucasny vliv technologii na vzdélavani. Model L. S. Shulmana
modifikovali rozsirenim o rozmér technologicky a vytvorili Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPCK; Brdicka, B. 2009).

Pedagogicko-predmétové

ZInalost znalosti
predmétu
(Content)

Pedagogické
znalosti

Technologicko-
pedagogické
znalosti

Technologicko-
predmétové
znalosti

Technologicko-
pedagogicko-
predmétové
znalosti

Znalost
technologii

Obr. 15: Technological Pedagogical Content Knowledge (P. Mishra, M. ]. Koehler)

Uvedeny obecny ramec zakladnich znalosti dllezitych pro ucitele zna-
zornuje zasadni vyznam priiniki vysSe zobrazenych obort (znalost predme-
tu, pedagogické znalosti, znalost technologii). VSechny znalosti je dileZité
vzajemné propojovat, aby byl clovék dobrym ucitelem vyuzivajicim aktualni
moznosti, které vzdélavaci proces nabizi (Brdicka, B. 2009). Vyuka s mobilni-
mi technologiemi a koncept prostupného a bezproblémového uceni (seamless
learning) popisuje skuteCnou spolupraci mezi zaky uvnitt a vné tridy (Wong,
J. H,, Looi, C. K. 2011). Pfirozenym zptisobem tak dochazi k formalnimu (pla-
nované a asoveé vymezené uceni, iniciatorem je ucitel) i neformalnimu (uce-
ni zapocaté samotnym Zakem, ktery je veden vlastnim zajmem) uceni, oba
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tyto styly maji v konceptu prostupného uceni dtilezitou roli. Podle H. ]. Soové
(2008) mizeme rozlisovat ¢tyri druhy formalniho a neformalniho uceni:

» Typ I - Planované uceni ve tfidé (napf. cviceni pomoci pocetniho tré-
ninkového programu na tabletu, PC).

» Typ II - Planované uceni mimo tiidu (napr. dokumentace hodiny po-
moci nastroji na mobilnim telefonu - kamera, diktafon apod.).

» Typ Il - Neplanované uceni mimo tfidu (napf. zak nafoti pomoci mo-
bilniho telefonu ve volném c¢ase a z vlastniho zajmu modely dinosaurt
v muzeu a sdili svoje fotografie na Facebooku se svymi spoluzaky).

» Typ IV - Neplanované uceni ve tiidé (napt. Zak ofoti z tabule pomoci
mobilniho telefonu vypocet téZkého matematického prikladu a posle
ho pres prisluSny program, napf. Instant Messaging Programm, ne-
mocnému spoluzakovi do nemocnice).

Hlavni vyznam pro prostupnou podporu uceni ma okamzita reakce do-
tykového displeje, reflektuje tak vlastni ucebni proces. Dotykové obrazovky
lze vyuzivat jak k individudlni podpore uceni, tak v kooperativnim uceni
i nejriznéjsich projektech. S ndstupem multi-touch technologies (multidoty-
kovych technologii) a sou¢asnych multimedialnich zarizeni (chytré telefony
¢ili smartphony, tablety, iPad) se objevily tzv. aplikace, jeZ maji Siroky po-
tencial vyuziti (Ebner, M. 2012). Proto je vyuZivani novych vlastnosti mul-
timedialnich technologii stale vice aktualni. Poskytuji predevsim moZnost
k zapojeni do riznych vyukovych situaci, ale také moznosti podpory, zvyse-
ni aktualnosti u¢ebniho obsahu a propojeni projektového uceni (Specht, M.,
Ebner, M., Locker, C. 2013).

Pro naplnéni a realizaci uvedenych cilli v prosttedi Skoly vyuZivame z di-
gitalnich a multimedialnich technologii nejriiznéjsi typy interaktivnich ta-
buli a dataprojektord, pripadné tablety, které jsou novinkou od roku 2010,
i dalsi zarizeni. K lepSimu zpristupnéni technologii a informaci se vyuZi-
va nejraznéjsich variant digitalniho zpracovani textt, e-learning, internet,
ale také interaktivni software (pocitacové programy a hry). V dnesni dobé
ve spojeni s tablety do této kategorie fadime i nejriiznéjsi aplikace (Evrop-
ska agentura pro rozvoj specialniho vzdélavani 2013).

INTERAKTIVNi TABULE A DATAPROJEKTOR

Interaktivni tabuli (smartboard) miZeme charakterizovat jako multi-
medialni zafizeni, které kombinuje vyhody béZné tabule a velké dotykové
obrazovky. Po propojeni s PC a dataprojektorem miiZeme rukou, ukazovat-
kem ¢i tuzkou ovladat spustény software, promitat videozaznamy, vyhleda-
vat a zobrazovat informace nebo prezentovat pripravené materialy. Nejvétsi
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piednosti, jeZ prinadsi interaktivnim tabulim popularitu, je propojeni rady
didaktickych prostiedki do jedné pomticky, stejné jako vyuziti Siroké skaly
zkompletovanych predpripravenych materiall zvlasté pro L. a II. stupeii za-
kladnich $kol, které se navic hodi pro riizné typy tabuli. Interaktivni tabule
ma Siroky potencial vyuziti vhodny k aktivaci a motivaci Zakd. V ramci ree-
dukace mizeme uvést skupinové a individualni cviceni, uvoliovaci cviceni,
Cteni pismen, prirazovani do dvojic, orientaci na ploSe, dokreslovani obraz-
cd, postupné odkryvani obrazu a fadu dal$ich. Interaktivni tabule miiZe byt
doplnéna o hlasovaci zarizeni, které je vhodné jako interaktivni nastroj pro
efektivni, rychlé a objektivni procviCovani, upeviiovani a zkouSeni probira-
ného uciva (Vanécek, D. 2008). Obdobné je moZné propojit interaktivni ta-
bule s tablety (vice viz dale), kdy ucitel miiZe prezentovat svou pripravenou
praci, informace nebo ucebni material. Soucasné je moZné pripojit tablet
kazdého z zakil a prezentovat tak odvedenou praci nebo vysledky kazdého
jedince. Pii vyuziti nejriiznéjsiho softwaru nabizi interaktivni tabule i Siro-
kou $kalu variant pro pedagoga k pripravé a vytvareni vlastnich ucebnich
opor a nejriznéjsich sad ukold. Ucitelé mohou vyuzivat napriklad tzv. wi-
kiwebl (weby editovatelné vSemi jejich uZzivateli), portald pro staZeni jiz
vytvoienych opor (Gajzlerova, L. 2012).

Ve spojeni s interaktivni tabuli nebo alespon s dataprojektorem a pro-
mitaci plochou se nabizi Siroka skala nejriznéjsich vyukovych klipii nebo
prezentaci, ptipadné interaktivnich uéebnic. Vyukové klipy jsou médiem
neboli prostiednikem pro piredavani informaci, ktery silné pritahuje pozor-
nost zakd. Je vhodné je vyuzivat k motivaci nebo aktivizaci zaki. Pokud je
klip pouZit pti vykladu uciva, je nutné jej bezprostredné dopliiovat o naleZi-
té komentare ucitele, aby u Zakl nedochazelo k tzv. klipovdni neboli roztiis-
téni prijimanych informaci bez pochopeni vzajemnych vztahi a souvislosti
(Tvartizka, V. in Dostdl, J. 2011). Oproti tomu prezentace jsou dnes ve vyu-
ce velmi oblibenym a uZiteCnym ndastrojem, kdy diky spojeni textu, obrazu,
zvuku a videoukdzek mutzZeme velmi efektivné ovliviiovat Zdka multime-
didlnim (multisenzorickym) plisobenim. Prolinaji se tak zakladni faktické
informace s ndzornymi obrazky, nakresy a schématy. Pro pedagoga prinasi
prezentace moznost opakovaného uziti, jednoduchych tprav, neustalého
postupného vylepSovani a zapojeni zakl (Roubal, P. 2009). Obdobné mohou
prezentace tvorit i zaci, ktefi efektivnim zpisobem predkladaji naptiklad
individualné zpracované zadané téma nebo zpracovany skupinovy projekt.
Propojeni interaktivni tabule a projektové vyuky primo vybizi k prezen-
tovani zjiSténych vystupt, presto ma i sva rizika. Jednim z nich je riziko
bezobsazného vnimani prili§ velkého mnoZstvi informaci pouZitych v jedné
prezentaci (Cernochové, M., Komrska, T., Novak ]. 1998).

61



Ve spojeni s interaktivnimi tabulemi v ramci napf. individualni prace maji
pedagogové moznost vyuzit rozvijejicich se interaktivnich (elektronickych)
ucebnic, tedy tzv. i-ucebnic nebo e-bookii. Jedna se o uceleny soubor vyuko-
vych dat, ktery je rozsifeny o dokumenty, odkazy a multimédia (napft. nakla-
datelstvi Hueber). Pri volbé i-uCebnice je velmi dulezity ohled na vék, zkuse-
nosti a zajmy zakl. Nakladatelstvi Fraus dopliiuje i-uCebnicii o tiSténou verzi,
kdy jsou ,klasicky“ zpracovana témata doplnéna animacemi, fotografiemi, fil-
mem apod. [-ucebnice jsou velmi atraktivni a praci s nimi je mozné dopliiovat
fadou nejriznéjsich interaktivnich cviceni, soutézi nebo jinym alternativni-
mi ¢innostmi. Obzvlasté vhodné je vyuziti i-ucebnic pfi vyuce cizich jazyki
(napt. Deutsch mit Max - nakladatelstvi Fraus nebo Schritte international -
nakladatelstvi Hueber). Umozni tak zaktim s SPU priblizit a zatraktivnit uceni
ciziho jazyka, protoZe pravé v tomto predmétu maji ¢asto vyrazné problémy
(Domischovd, I. in Dostdl, ]. 2011).

TABLET

S pojmem tablet se mlizeme setkat v nékolika souvislostech. Tablet mii-
Zzeme definovat jako elektronickou dotykovou desku s perem a pripadné
i s tlacitky, ktera nahrazuji tlacitka mysi. Jedna se tedy o polohovaci zatizeni
vhodné pro Kkresleni a Gpravy obrazki nebo fotografii. S timto zatizenim se
v béZné zakladni Skole vétSinou nesetkame, jeho vyuziti je hlavné v oboru di-
gitalni grafiky. Vyrazem tablet PC nebo také pouze tablet je mySlena varianta
notebooku ¢i prenosného pocitace s malou klavesnici (nebo bez ni) s dotyko-
vym displejem (kapacitnim, nebo odporovym) a vétSinou s pripojenim k in-
ternetu. Tablet (bez ohledu na vyrobce nebo operacni systém) jako zarizeni je
zaméien na multimedialni vyuziti a interaktivitu. Je moZné jej pouZit k praci
s riznymi multimedidlni formaty vCetné novin, ¢asopist, knih, ucebnic, fo-
tografii, videi, hudby, textovych dokumentd, tabulek, her a aplikaci. Tablet je
mozno libovolné otocit a tim zobrazit obsah na vySku nebo na Sitku. Ovladani
je moZné bud’ prsty, nebo pomoci stylu (nastroj pro ovladani dotykové plo-
chy tabletu, telefonu apod.). K operacnim systémiim, se kterymi se miizeme
setkat u jednotlivych modeld, respektive vyrobct, patii Windows (napf. Acer,
Lenovo, Prestigio), Android (napf. Asus, Samsung, Dell) nebo i0OS (Apple;
Pospisil, ]., Michal, M. 2004; www.i-sen.cz, www.zive.cz).

Spolecnost Apple Inc. sviij multimedialni dotykovy pocita¢ typu tablet
oznacila nazvem iPad. Jedna se o zarizeni na pomezi iPodu (multimedial-
ni prehravac), iPhonu (chytry telefon) a MacBooku (prenosny pocitac).
Od ostatnich tabletti se iPad lisi hlavné svymi specifickymi funkcemi, které
jsou umoznény technologickym zpracovanim a mobilnim operacnim systé-
mem. K zakladnim konstrukénim rystim patii mobilita (nezavislost na PC
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ucebné), nizka hmotnost, jednoduché ovladani a pouZiti, neustala dostupnost
(zarizeni je moZno mit trvale zapnuté, moznost vyuzit usporného rezimu),
bezdratovost a velmi dlouha Zivotnost baterie. K dal$im specifickym funkcim
radime vysoké rozliSeni, presnost a citlivost multidotykové obrazovky (tzv.
multi-touch) usnadiiujici ovladani napt. zaklim, ktefi maji problém s pouZziva-
nim mysi (koordinace oko-ruka), moZnost ovladani tazenim, poklepem a roz-
tahovanim prstii (umoZznujici zvétSeni a zmenseni obrazu), bezpecnost a ve-
stavénou Wi-Fi (Watts, L., Brennan, S., Phelps, R. 2012; srov. Gros, M. 2012;
Rahman, S. 2012). Pro své vySe zminéné specifické technické funkce, moznos-
ti a konstrukeni rysy se jedna o zarizeni, které ma ve vzdélavani velmi vysoky
potencial nejen u zakd intaktnich, ale ve velké mifte i u zakt se specialnimi
vzdélavacimi potrebami zejména proto, Ze jeho displej je dostatecné velky
na to, aby byl pouZit témi, ktef{ maji specidlni potieby, ale zdroven dostatecné
maly na to, aby byl cely pristroj jednodusSe pienasen (Rahman, S. 2012). Uve-
dena tvrzeni dokazuji citované zahranicni studie a jsou doloZena i vyzkum-
nym Setfenim uvedenym v kapitole 6. K prednostem iPadli patii podle in-
formanti snadnost pouziti, pfenositelnost, moznost rychlého pouZiti a rychlé
reakce operacniho systému na zadany prikaz, velikost, privétivé uzivatelské
rozhrani, jednoduchost a intuitivnost ovladani (pratelska obsluha) a s tim
spojené minimum ¢asu k osvojeni prace s iPadem. K dal$im specifickym funk-
cim, jeZ jsou uZitené pro jedince se specialnimi vzdélavacimi potfebami, pa-
tri snadné zvétSeni textu i obrazkd, funkce inverzniho zobrazeni barev, hlaso-
vy vystup, predcitani vybéru, pripojeni naslouchatka pomoci bluetooth, vyssi
kontrast, titulky a asistovany pristup. Ten zamezi zakiim pracovat na jiné apli-
kaci, nez je jeho dkol. K usnadnéni ovladani jedincim s postizenim hybnosti
slouzi funkce switch control (postupné zvyraziiuje polozky, které je mozné
aktivovat pomoci adaptivniho prislusenstvi), assistive touch (umoziuje pou-
zivani, pokud ma jedinec problém dotknout se obrazovky a pokud potfrebuje
adaptivni prisluSenstvi) a upraveni rychlosti dvojitého a trojitého stisknuti
(Watts, L., Brennan, S., Phelps, R. 2012). Nejen pro uvedené, ale i dalsi funkce
je tablet uZitecny pro zZaky se SVP mnoha zptisoby v rtiznych oblastech. K tém
hlavnim fadime komunikaci, terapii, vzdélavani, motivaci, vlastni sebevédomi
(zvySovani sebevédomi) a asistivni technologie.

K vyhodam iPadti pfi jejich pouziti ve vyuce patii vysoké zapojeni Zaki
a snazs$i udrZeni pozornosti pfi praci na zadaném tkolu spojené s velkou mo-
tivaci. Zak tak zvladne vice prace a vice se zapojuje do vyuky. iPad dale pod-
poruje spolupraci, objevovani, povzbuzeni - sebediivéru, sebevédomi, komu-
nikaci mezi spoluzaky a tim ovliviiuje i klima tfidy, vzajemnou dopomoc mezi
spoluzaky apod. Zaci p¥i praci oceiuji nejvice rychlost pii spusténi, rychly
zapis poznamek, pristup k internetu (za podminky adekvatni infrastruktury
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Skolni sité) a to, Ze nemusi nosit ucebnice. K dalsim zminiovanym pozitivim
patfi vétsi rychlost uceni. iPady maji co nabidnout uciteltim i Zakim, maji po-
tencial znacné ovlivnit vyuku a uceni zejména zaki se specidlnimi vzdélava-
cimi potfebami, vSe je ale ovlivnéno kreativitou vyucujiciho a vhodnym zapo-
jenim do uc¢ebniho procesu. Jak uvadi C. Shuler (2010, s. 2), ,mobilni zarizen{
jsou nedilnou soucdsti Zivota ditéte a ziistanou zde s nadmi“ (Watts, L., Brennan,
S., Phelps, R. 2012; srov. Bosse, I. 2012; Gros, M. 2012; Brieler, M. 2014).

Obr. 16: Tablet jako polohovaci zafizen{ Obr. 17: Tablet PC od spole¢nosti HP
(http://media.novinky.cz) (http://cs.wikipedia.org)

Obr. 18: Tablet znacky Samsung Obr. 19: iPad a iPad mini
(http://www.vpnaccounts.com) (http://www.istyle.eu)

Obr. 20: Priklady stylt (http://www.logiix.net, http://cdn.cultofmac.com/)

DALSI DIGITALNI ZARIiZENi PRO VZDELAVANI

Ve vzdélavani dnes mizeme vyuzit i fadu dal$ich dostupnych technologii,
které mohou prispét k lepsimu zvladnuti pozadavkd zakladniho vzdélavani,
stejné jako k jiZ zmifiované orientaci v ¢ase a k rozvoji dalSich kompetenci.
Prikladem mohou byt nejriznéjsi typy PDA (Personal Digital Assistant -
osobni digitalni asistent) nebo smartphonii (chytry telefon). Uvedena
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zarizeni obsahuji ve své vybavé funkce kalendare, organizatoru, spravy kon-
taktl, pripominek, komunikac¢niho zarizeni a pripojeni k internetu, ale také
moznost audio- i videokonferenci, prenaseni fotoalb apod. Samotné pouZiti je
pro vsechny generace zakt obzvlasté atraktivni.

Pro individualni praci s zakem je také mozné vyuzivat dotykovych po-
Citacii nebo dotykovych monitortii, které Ize ovladat bez pouziti mysi nebo
klavesnice. Prace s nimi je atraktivni i pro Zaky, ktei'i maji pocitacovou jed-
notku doma. Ovladani dotykem nevyZaduje velkou naroc¢nost na presnost
a koordinaci pohybti a umoznuje vétsi variabilitu. K nedavnym, rovnéz velmi
atraktivnim technologickym novinkam patti nejriznéjsi ¢tecky elektronic-
kych knih, které mohou ,nectenaie“ pritahnout ke ¢teni jako takovému. 74k
ziskava populdrni formou cenné Ctenai'ské zkusenosti a dovednosti, které
muze uplatnovat pii reedukacnich jednotkach a v edukac¢nim procesu. Vyho-
dou Ctecek je pouZiti tzv. tekutého inkoustu, kdy zobrazeni textu neni trvale
podsviceno, a tim je zamezeno Skodlivym tc¢inkiim na fyziologii zaka a vyvi-
jejici se organismus (Pospisil, J., Michal, M. 2004).

Populdrni novinkou vhodnou pro relaxaci, volnocasové aktivity, ale sou-
¢asné i pro rozvoj hrubé motoriky, celkové koordinace téla a soustiedéni jsou
videoherni stolni konzole, napt. Xbox 360 Kinect nebo Wii U. Konzole sni-
ma aktivitu Zaka na zakladé pohybového senzoru. Zak miiZe realizovat pohyb
za vyuziti simulaci nejriznéjsSich sportovnich disciplin (tenis, fotbal, snow-
board), ale i ¢innosti vyZadujicich velké soustiedéni (prechod pres lavku,
koncentrace na pohyb plamene svicky, cvicebni prvky jogy).

DIGITALNi ZPRACOVANi UCEBNICH PODKLADU A VYUZITi ZAKLADNIHO
PROGRAMOVEHO VYBAVENIi POCITACE

Pri praci s Zaky se specifickymi poruchami uceni (ale nejen s nimi) je
mozné vyuZzit pocita¢ k nejriznéjsim zakladnim operacim, které potrebuje
zak nebo pedagog pri pripravé pomiicek, piehledli, schémat apod. Hovori-
me o zakladni programové nabidce v podobé MS Word, MS Excel, MS Power-
Point, pripadné jejich volné staZitelnych verzi - programy z rady Open Offi-
ce. K zakladnim programtim PC dale patii napt. Malovani, Internet Explorer
a Windows ProhliZec fotografii. K nadstavbovym radime MS Outlook, rychlé
poznamky, miniaplikace, kalkulac¢ku a radu dalSich. Prvni ti'i jmenované pro-
gramy mizZeme spolecné s zadkem (pripadné zak samostatné) vyuzit k nej-
riznéjsi formatové tpraveé textl od Upravy rtznych stylt pisma, zarovnani
atadkovani pres barvu pisma az po nejrizné;jsi stylizace stranky. Pokud si zak
chysta prehledy, uci se aktivné zachazet s Sablonami, tabulkami, vyuZitim ba-
rev a fadou dalsich stylizaci, které programy nabizeji. Obdobné moZnosti na-
bizi i MS Excel, ktery je vice zaméfen na praci s tabulkami, na uZiti praktické
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logiky databazi, posloupnosti a vyssi pouziti vzorct pti praci s daty. MS Word
dale nabizi funkci automatické korektury chyb, kterou je moZno povolit, nebo
zakazat, pfipadné Ize rozsifovat moznosti automatickych oprav apod. Zak ma
tak moZnost vlastni okamZité kontroly a vyuziti prace s chybou. Podminkou
uziti programi pro praci s textem je vSak plné zvladnuti rozloZeni tastatury,
prstokladu a psani vSemi deseti, které ne pro kazdého jedince s SPU mize byt
idedlnim kompenzacnim reSenim (viz kapitola 2.2). MS Outlook nebo jiné po-
dobné volné staZitelné programy je mozno vyuZit pro organizaci ¢asu, vyuku
planovani, tfidéni poznamek a dalsi organizacni zaleZitosti Zaka, ktery se tak
uci orientaci v Case, dnech a tydnech a zakladiim planovani. Digitalni zpraco-
vani textu pomoci vySe uvedenych programt je ndsledné mozné vyuZzit nejen
pro osobni potfebu Zaka, ale také pro prezentaci ve vyukovych platformach.
Dalsi varianty digitalniho zpracovani uc¢ebniho textu a vyukovych materialt
jsou uvedeny v ¢asti vénujici se interaktivnim tabulim a dataprojektoru.

E-LEARNING

E-learning je dnes jiz rozsifena platforma pro rtizné stupné vzdélavani.
Charakteristika e-learningu je vSak nejednotna. Z pedagogického pohledu
jde o vzdélavaci proces s vyuzitim multimedidlnich technologii, po technické
strance zahrnuje spektrum aplikaci a technickych procesii a z hlediska sité
se jedna o vyuziti pocitaCovych siti pro prenos dovednosti a znalosti. Z hle-
diska procesu je e-learning sérii postupli spojenych s u¢enim a rizenim, jez
jsou realizovany elektronickymi prostiedky, z hlediska technologii hovorime
o podporované vyuce (Vanécek, D. 2008). Pouziti e-learningu mutze byt velmi
Siroké a kreativni, vSe je ale ovlivnéno schopnostmi ucitele. Tato platforma
nabizi fadu moznosti pro aktivni ¢innost zakd, jako je ¢teni textd, diskuze, au-
diovizualni opory, skupinové on-line projekty, konfrontace nazord, testovani
apod. Typickym cilem je dosaZeni nejvyssi vykonnosti pti individudlni vyuce
za dodrzeni respektovani osobnostnich a intelektualnich charakteristik. Vy-
uziva se prace a vzdélavani v interaktivnim prostiedi (diskuze, komunikacni
kanaly, zpétna vazba); kreativni ¢innosti a spoluprace pti utvareni obsahu
(diskuzni féra, wikimoduly, blogy, multimedialni archivy); nelinearita nabize-
nych variant (hypertext a ndhodné/adaptivni prochazeni); moZnosti dalSiho
sebevzdélavani (odkazy na zdroje informaci, instituce a komunity specialisti
daného oboru) a mnoho dalSich sluzeb a funkci (Sudicky, P. in Dostdl, ]. 2011;
srov. Vanécek, D. 2008).

INTERNET A PRIKLADY JEHO SLUZEB A FUNKCI

Internetova sit neboli systém mnoha miliont propojenych pocitact a ser-
ver( je velmi Sirokou kategorii nabizejici nejriznéjsi skalu vyuziti. Umoznuje
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napfiiklad ziskavani a vyménu informaci (obraz, hudba, text, videozadznamy),
poskytovani programt, moznosti elektronickych konferenci, diskuznich sku-
pin a chatovych portal(, dale nabizi elektronickou postu, zasilani SMS zprav,
nakupy a zvlasté u mladé generace oblibené socialni sité. Nejriiznéjsi typy
e-komunikace jsou zprostiredkovany pomoci pocitacti, internetu nebo jinych
datovych siti za vyuZiti notebookti, webkamer, mobilnich telefonti, PDA a rady
rychld, hromadna, Casové a mistné témér neomezena informovanost Siroké
skupiny lid{ zavisla na technologickém zabezpeceni a podminkach. Zatimco
starsi generace uzivatelt datovych siti vyuziva vétSinou SMS (Smart Mess-
aging Service = kratka textova zprava) a e-maily (elektronicka posta), které
jsou hojné vyuZivany nejen v osobnim a pracovnim Zivoté, ale také v oblasti
vzdélavani jako prostiedek komunikace s rodici, poradenskym pracovistém
a dalsimi odborniky ¢i pro komunikaci s Zdkem, pro zprostiedkovani tkold,
zasilani vysledkl prace a zpracovanych uloh, pripomenuti jinych povinnosti
nebo zasilani pokynii, u mladsi generace a zejména u dospivajicich jsou pro
komunikaci preferovany nejriznéjsi socialni sité - Facebook, Twitter, Linke-
dIn, Google+, z Ceskych pak Lidé.cz, SpoluZaci.cz apod., kterych lze pozitivné
vyuzit naptiklad pii organizaci Skolnich akci nebo realizaci projektové vyuky,
a dale sluzba Instant Messaging, diky které mohou jednotlivi uzivatelé sledo-
vat, kdo je, nebo neni on-line, a ktera umoznuje zasilani rtznych typt zprav,
chatovani, prip. prenos dat (souborti) on-line. Ke zndmym programtm/apli-
kacim patii napt. ICQ, Skype, Miranda, Messenger apod. Pro edukaci mohou
byt vyuzity tzv. 3D prostory, kde je moZné realizovat urcitou formu setkavani,
virtualniho vzdélavani (tzv. i-tiidy) nebo také videokonference ¢i videoféra,
které jsou Casto (zvlasté na akademické ptidé) realizovany i na samostatnych
platformach (Kopecky, K. 2007; srov. Pospisil, ]., Michal, M. 2004).

INTERAKTIVNi SOFTWARE (PROGRAMY) A POCITACOVE HRY

Pocitacovy software a zvlasté pak vyukové pocitacové programy jsou podle
ve vzdélavani (Manétova, M. 2009; Faberova, M. 2006 in Zik], P. a kol. 2011;
Zounek, ., Sedova, K. 2009). Vyukové programy nebo specilni software maji
pfi dodrzeni kvalitnich edukacnich podminek slouZit k rozvoji dil¢ich znalosti
v jednotlivych vzdélavacich oblastech a smérovat k rozvoji kompetenci zakd,
soucasné zohlednuji i specialni vzdélavaci potreby zakid. Odpovidajici soft-
ware je mozno vyuZzivat také k diagnostice, reedukaci ¢i kompenzaci postize-
nych funkci a deficitli (Bendova, P. in Zikl, P. 2011).

veve

ma ke stazeni), tzv. freeware (napft. starsi programy, jako je BoBrtiv pomocnik,
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pro smysluplné vyuzivani ICT ve vyuce; http://lomo.kyberia.net), demoverze
programil a shareware, tedy programy ke staZeni pro vyzkousSeni a vyuZiti
na urcitou dobu (standardné 30 dnti). Pti vybéru programi placenych bychom
se neméli zamérit pouze na cenu (ktera mize byt velmi rozdilna), ale také
na kvalitu a praktické vyuziti softwaru. Pocitacové programy se mohou délit
napriklad podle oborového zaméreni - programy pro I. stupen (napf. pro Ces-
ky jazyk, matematiku a dalsi), pro II. stupen (pro odborné predméty), progra-
my zaméfené na zlepSeni pozornosti Zaka, na rozvoj narusené komunikacni
schopnosti i programy pro zZaky s SPU (Bendova, P, Zikl, P. 2011). K vyhodam
pocitacovych programii nalezi nejen interaktivita uceni, ale predevsim prace
vlastnim tempem, kdy Zak neni stresovdn ¢asem. Z téchto diivodi je vhod-
né vyuzit programy i pro domaci pripravu. Pouzivani pocitacovych programi
miZze mit i nékteré negativni dopady, jako je omezeni rozvoje verbalni komu-
nikace (nemoZnost ,Zivé“ verbalni komunikace s druhou osobou) ¢i omeze-
ni vytvareni socialnich vazeb ve smyslu socialniho citéni a socidlniho uceni
(na internetu vznikaji virtualni socialni vazby, které vSak mohou prertst napf.
i vurcitou formu zavislosti) apod. Dalsi negativni dopady se tykaji lidské fyzio-
logie, kdy dochazi k vétSimu namahani zraku a omezeni pohybovych aktivit,
které je potireba adekvatné kompenzovat. K problémiim pocitacovych progra-
mu fadime také jejich rychlé starnuti - i kdyZ programy odpovidaji poZadav-
kiim na obsah vzdélani, jejich nabidka se oproti nabidce edukacnich aplikaci
urcenych pro tablety priliS casto neméni (Gajzlerova, L. 2012).

PocitaCové programy ucené pro zZaky s rizikem nebo s jiz diagnostikovany-
mi specifickymi poruchami uceni se zaméruji na reedukaci deficitii v oblasti
zrakového a sluchového vnimani, na podporu rozvoje paméti, pozornosti, po-
stiehu, prostorové orientace, narusené schopnosti Cist, psat, pocitat a osvojo-
vat si gramaticka pravidla. Najdeme programy zamérené i na koordinaci po-
hybti a jemnou a hrubou motoriku. Programy mohou byt konkrétné zaméreny
na Ctenf slov, procvicovani latky, postiehovani slabik ¢i na praci s chybou, kdy
program umozni chybu nékolikrat opravit a pti opakovaném nezdaru chybu
vysvétli. Dale mizeme uvést programy zameérené na rozvoj slovni zasoby, vy-
klad nové latky (ve spojeni s kontrolou ucitelem, zda Zak latku skute¢né po-
chopil) a programy provadéjici testovani a hodnoceni, které je Zaky prijimano
jako objektivnéjsi, a proto je vice oblibené. Rozsifeni mozZnosti vyuZiti prinasi
riizna pridavna zarizeni, jako je napt. scanner v kombinaci se specialnim pro-
gramem se zvukovym vystupem, ktery umoznuje poslech snimaného textu,
nebo kvalitni headset ¢i mikrofon v kombinaci se softwarem umoziujicim
prevod diktovaného textu do znakové podoby (Gajzlerova, L. 2012).
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MOZNOSTI VYUZITi POCITACD
VE VYUCOVANIi ZAKU S MENTALNIM
POSTIZENIM V NEMECKU

3.1 RAMCOVA OPATRENI V INKLUZIVNIi TRIDE

V dnesni dobé je béZnou soucasti vzdélavani zaki se specidlnimi vzdé-
lavacimi potfebami vCetné Zakl s mentdlnim postizenim vyuziti digitalni
techniky, multimedialnich technologii a pocitact. Ve skolach je rada rtiznych
moznosti vyuziti téchto médii. VétSinou nalezneme ve tridé jeden ¢i vice po-
¢itac zakomponovanych do rohu tridy, pripadné ve Skole existuje centralni
pocitaCova ucebna. Pocitac ve tridé zaujima neopomenutelné misto v ramci
edukacniho plisobeni ucitele.

[ pfes vzriistajici zastoupeni nejriiznéjsich multimedialnich a digitalnich
technologii v edukacnim procesu je potreba zdlraznit, Ze v centru pozornosti
jsou stale individualni potieby a pozadavky Zak, role ucitele a spravné di-
daktické vedeni pri praci s Zaky. Nelze nechat Zaky at' uZ intaktni, s postize-
nim nebo znevyhodnénim u jakékoliv technologie bez spravného pedagogic-
kého a didaktického vedeni.

POCITACE VE SKOLACH PRO ZAKY S MENTALNIM POSTIZENIM

Pri vyuziti multimédii a digitalnich technologii jako nastroje zprostied-
kovavajiciho proces mezi obsahem a Zaky je nutné mit na zreteli pét dalSich
elementl. Témi jsou metody vyuziti, typ multimédia, misto, Cas a zdivodnéni
souvislosti. Tyto elementy jsou dilezité zejména u jedinci s mentalnim po-
stizenim, aby dokazali poznatky a zkuSenosti ziskané diky vyuZiti multimédii
a digitalnich technologif uplatnit i v dal$im Zivoté. Casto se setkame se samo-
statnou praci Zaka na pocitaci s prisluSnym programem, ale bez metodické
podpory vyucujictho a/nebo s nedostatecnou programovou podporou pro
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aktudlnivyucované téma. Prace je tak znacné neefektivni, asto vytrZena z kon-
textu tématu celé hodiny ¢i vyucovaciho bloku. Pokud je pocita¢ postaveny
v kouté a vyuka probiha napft. v kruhovém usporadani, je Zak pracujici na po-
¢itaci mimo dénf tfidy. Obdobnym problémem mizZe byt organizacné naro¢na
vyuka v pocitacové ucebné, ktera vyzaduje rezervaci ucebny, presun zaki a vy-
sokou pripravenost a technické dovednosti ucitele. Stale typické je uspotradani
PC bud' v fadach, nebo do ptilkruhu (monitory zadni stranou ke sténé), kdy je
znemoznén ocni kontakt s u€itelem i spoluprace v malé skupiné.

Dilezitym argumentem jsou i specifika konkrétnich postiZeni, kdy ovla-
dani pocitace u zaki se specialnimi vzdélavacimi potiebami vyZaduje nejriiz-
néjsi typy alternativniho hardwaru, at uz je dtivodem smyslové postizeni (sla-
bozraci), nedostatky v jemné motorice nebo aktualni kognitivni schopnosti
zaka. Prekazkou pro plynulé vyuZiti digitalnich technologii a multimédii je
casto i zdlouhavé zapinani pocitace, prip. pripojovani k internetu. Pokud je
tato faze Casové naroCna, znamena to velkou prekazku pro vyuziti v béZném
vyucovacim procesu. VSechny vySe zminiované prekazky brani plynulému za-
pojeni digitalnich technologii a multimédii do vyuky, i kdyZ jsou tato zatizeni
pro zZaky velmi atraktivnim a silné motivujicim prvkem.

IDEALNi USPORADANI TRID

Pokud jsou v kmenové tridé 1-2 pocitace, jsou vétSinou umistény v rohu
mistnosti. Lze je vyuZit v rdmci diferencovanych ukold, které mohou byt za-
kotveny v tydennim planu nebo v individualnim vzdéldvacim planu. Vzhle-
dem k individualnim specifiklim jednotlivych zZaki je zna¢né obtiZné jeden
pocita¢ uzplisobit pro kazdého. Pripojeni perifernich zatizeni (alternativ-
ni mysi, kldvesnice nebo joystickové mysi) lze dnes realizovat pomoci USB
nebo bezdratovych (bluetooth) technologii a zminovany problém tak cel-
kem snadno tesit (Gajzlerova, L. 2012).

Velkou vyhodou je v dneSni dobé moZnost vyuziti nebo jednoduchého
pripojeni notebook, nejriiznéjsich typt tabletli nebo Eee tops pocitaci
apod. Tablety mohou mit Zaci diky jejich velikosti a vaze pfimo pred sebou
na stole, a pracovat tak mohou samostatné na svém misté, prip. na zemi pri
skupinové Cinnosti ¢i v kruhu zidli. V rdmci individualni reedukacni péce
umozni vyuziti tabletu minimalizovat nutnost stéhovat se za zarizenim. To
jsou pro praci zakd, skupinové ¢innosti i pro ucitele velmi silné argumenty.
Tablet je mozné s kmenovym PC propojit pomoci kabeld nebo technologie
W-LAN, coz je dlleZzita vlastnost zejména pro organizaci prace a Cinnosti
zaki. Pro praktickou praci je pro zaky dulezité, Ze s tabletem pracuji po-
moci doteku prstem, stylu (elektronické tuzky) nebo kladvesnice. Zejména
prst nebo stylus jim umoZnuje jednat intuitivné a pracovat jako s béZnym
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Ucitel -
\ dani pro individualni praci s tabletem nebo

{ pocitacem vidime na obr. 21.
|
i

I seSitem v ,redlném svété“. Idealni uspora-

V pripadé potreby lze rtzné podptr-
né faze doplnit pomoci tabletu, notebooku
nebo pocitace propojeného s dataprojek-
torem a smartboardy (nebo jinou formou
Obr. 21: Didakticky trojihelnik - jnteraktivnich tabuli). Dal$f moZnosti je vy-
zaci pracuji spoletné s tabletem i Ho&itadl s dotykovym displejem, tzv.

nebo pocitacem Eee tops. Jedna se o zatizeni plnohodnotné
zastupujici klasické stolni pocitace, ktera
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R — zaberou velmi malo prostoru. Dotykovy dis-
lg:s ;N" casia J plej umoznuje zZakim a ucitelim konecky
= —— \ prsti ovladat na pocitaci prakticky cokoliv,

= ¢imzZ se vyrazné zvysuji interaktivnost prace
Obr. 22: PC Eee tops s pocitacem.

IDEALNi USPORADANI POCITACOVE UCEBNY
Pocitacové ucebny jsou variantou vyuZiti pocitacti v edukacnim procesu.
Vyuka v pocitacové ucebné je vhodna v pripadé delsi planované intenzivni
prace s pocitacem nebo jinymi multimédii. Velkou pozornost je potieba véno-
vat naplanovani rozmistén{ pocitact a pocitacovych stolil. Pti vyuziti mobilni
techniky (notebooky, tablety) se minimalizuji naroky na pripojeni k elektro-
instalaci. Nejcastéji se setkdvame s pocitaci umisténymi za sebou, kdy velké
monitory brani vyhledu na ucitele, jeSté ¢astéji jsou Zaci k uciteli zady. To brani
komunikaci a kooperativnim formam vyuky. Vhodnéjsi uporadani je ve formé
ostrivki s pocitaci. Pro ostriivky jsou vhodné stoly ve tvaru kruhu nebo jiné-
ho ovalného tvaru s vice pocitaci (i tablety) soucasné (viz obr. 23). V pripadé
idealniho technického reSeni mohou byt monitory zapusStény do stolu, ¢cimz
neni interakce mezi Zaky a ucitelem narusena.
Ostrivky s pocitai umoZiuji spolupraci
v malych skupinach nebo ve dvojici a je mozné
tak vyuZzivat napriklad sdilené programy v ram-
ci kooperativnich scénaii. Sdilené programy
umoziuji soucinnost vice zakl na jejich poci-
taCi (tabletu) a soucasné spolupraci v jednom
programu. Zaci tak mohou spole¢né hrat puz-
zle, prochazet labyrintem nebo malovat obraz.
Obr. 23: Po¢itatovy ostrivek ~ MoZnost vyuZivat program spolecné byla konci-
pro 4 PC povana naptiklad pii vyvoji softwaru ucebnich
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boxi v Némecku, a to specialné pro vyucovani zaki s mentalnim postize-
nim. Doplitkem multimedialni u¢ebny mohou byt i rizné mobiln{ zavésové ¢i
paravanové systémy, které umozni oddélit jednotlivé skupiny zaki pti praci
na spole¢nych projektech. Pro skupinovou praci nebo jako podporu a oporu
soustredéni je moZné obrazovku pocitace ¢i displej tabletu promitat pomoci
dataprojektoru na bilou zed, nebo jeSté 1épe realizovat tento vystup pomoci
interaktivni tabule. Tieti variantou mize byt promitani obrazu piimo na tzv.
,chytrou zed“ (smart wall paint). Typ interaktivni tabule je tfeba posuzovat
z praktického hlediska tak, aby prostor mezi okem a plochou projektoru byl
co nejméné zastinén. K tomuto dcelu je mozné vyuzit specialnich projekto-
ri nebo specidlni pridavné technologie snimani pohybti/dotyki na tabuli.
Zvlasteé pro zaky s nedostatky v abstrakci je dilezité, aby si nezakryvali svym
télem obraz, ten se jim pak mize ztratit pred ocima jesSté pred vyireSenim
zadaného ukolu. Oproti tomu chytrd zed umoZznuje navic vyuzit vSechnu do-
stupnou plochu a promitany obraz doplnit vlastnimi textovymi poznamka-
mi, aniZ by nds omezoval prostor interaktivni tabule. Principem chytré zdi je
specialni natér, ktery je moZné aplikovat témér na jakykoliv povrch (drevo -
stoly, lavice, dvere, posuvné panely; zed - sténa tiidy, chodba apod.), ktery
miuze byt doplnén dale o natér magneticky. Dany povrch se nasledné sta-
va nejen popisovatelnou, ale magnetickou plochou (http://chytrazed.cz/;
www.smartwallpaint.com).

Pri planovani pocitacové ucebny pro zaky se specialnimi vzdélavacimi po-
tfebami je dobré mit minimalné jeden vykonny PC s velkou obrazovkou, kte-
rd umozni praci jedincim se zrakovym postizenim. Velky monitor za vyuziti
vhodnych programli umoziiuje zpracovani obrazkl a videozaznamt i zZaktim
s mentalnim postizenim. Soucasti u¢ebny by mél byt scanner a tiskarna pro tisk
zpracovanych materiald, videalnim piipadé i tiskarna pro potisk CD nebo DVD.

Vyse uvedené popisy usporadani jsou vhodné pro potieby zakd, ale ne-
jsou vycCerpavajici. Vzhledem k rychlosti vyvoje digitalnich technologif a mul-
timédii je téméi nemozné uvést vSechny informace vycerpavajicim zptiso-
bem. Potizeni idealniho digitdlniho vybaventi je finan¢né velmi narocné, proto
je dilezité investice dobie planovat a zvazovat nakup jednotlivych zarizeni
nejen z pohledu vyvoje digitalnich multimédii, ale také z pohledu dodrzeni
zakladnich principt a otdzek vyuziti digitalni techniky pro jedince se special-
nimi vzdélavacimi potfebami. I pres veskeré technické naroky je pro instalaci
pocitaCové ucebny vyznamné, aby byla koncipovana jako soucast Skoly. Sta-
le by mélo byt dodrzeno rodinné a prehledné usporadani, kdy bude mozné
ucelné a konstruktivné vyuzit vysoké motivace, kterou média u vSech zaki
probouzeji (Hettinger, ]. 2008; Neumann, A. 1997; Gajzlerova, L. 2012).
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3.2 SPECIFIKA VYUZITi POCITAGD VE VYUCE
ZAKU S MENTALNIM POSTIZENIM

0. Speck (1999, s. 60) se snazi vysvétlit vliv mentalniho postiZeni na re-
Seni a zpracovani zadaného dkolu pomoci multidimenzionalniho modelu se
zohlednénim riznych vrstev. Ve fenoménu mentalniho postiZeni spattuje O.
Speck mozZnou variantu lidské formy byti. Vychova jedinci s mentalnim posti-
Zenim je zamérena na obecné normy a hodnoty a jejich specificky charakter
vyplyva jak ze socidlnich podminek, tak z individudlnich predpokladt. Spe-
cialnépedagogicko-socialni ukol, popt. cely komplex toho, co se chape pod
pojmem mentalni postizeni, vznika podle O. Specka za vzajemného ptsobeni
tif rtznych faktord, jimiZ jsou psychofyzické poskozeni, které je tfeba brat
na zretel, jedine¢nost osoby samé a prostredi se

Psychofyzické

poskozent svym normativnim systémem (obr. 24).
Mentalni postiZeni je ,interakénim vysled-
kem a interakénim procesem soucasné” (Speck,
Onote N Frostfed 0. s. 63). Jedna se o otevireny proces, ktery se

da ovlivnit vychovou a vyucovanim a ktery
je zaClenén do Zivotnich podminek clovéka.

Ll i Na mentaln{ postiZeni se tedy nelze divat jako

Obr. 24: Interakéni model na staticky fenomén. Z téchto vzajemnych

mentalniho postizeni podle vztahll vznikaji specidlni vzdélavaci potieby,
0. Specka (1999, s. 62) popft. nutnost specialnépedagogické podpory.

PRACE, UGENi A HRA NA POCITAGI ZAKO S MENTALNIM POSTIZENIM

Jak jiz bylo uvedeno, mentalni postiZeni neni jev staticky, nybrz ovlivni-
telny vychovou a vyucovanim. To se tyka chovani déti a dospivajicich s men-
talnim postiZenim nejen pri praci, uCeni, ale i pti hfe. Dané chovani kazdého
jedince predstavuje chovani, které vzniklo za urcitych podminek a stale je
dale ovliviiovano nejriiznéjsim plisobenim (Bronner, M. 2006, s. 19). Obecny
popis pracovniho a u¢ebniho chovani (jednani) zakt s mentalnim postizenim,
jak se o0 néj pokousel napt. H. Bach (1979, s. 4), nelze vyuzit vzhledem k indi-
vidualité zaka (Ratz, Ch. 2005). To plati napt. i pro pokusy D. Fischera (1992b,
s. 289), ktery se pokousSel popsat postup hry u déti s mentalnim postiZzenim
v obecné roving. Popisy prislusného zplisobu chovani, popf. prace, u¢eni nebo
hry mohou byt zachyceny se zretelem na jmenovana kritéria jen jako vycet
moznych znaki. Pozadavek na platnost pro cely okruh osob neni mozny, je
tieba vzit v ivahu riizné stupné vyjadreni ,pedagogického tikolu“ ve smyslu
daném O. Speckem (1999). Piesto nékteré z moznych zptisobl chovani uva-
dime nize. Vycet neni katalogem deficitli, popt. pevné stanovenym popisem,
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ktery by uzaviral pohled na kompetence. SpiSe se jedna o pokus zohlednit
specialni vzdélavaci potreby ve smyslu O. Specka (1999) tak, aby se clovék
s mentalnim postiZenim mohl ucit, pracovat nebo hrat si na pocitaci. Mental-
ni postizeni tedy plisobi na situacni, vécné a smyslové uceni; osobni ucebni
tempo, schopnost vydrze (vytrvalosti); samostatné ¢lenéni tkolt, schopnost
planovani a provedeni vykonu; komunika¢ni schopnost prijimani, zpracovani
a provedeni; individualni vykon paméti; na schopnost prevzit vzor jednani;
schopnost prijimat stiidajici se poZadavky; na sebehodnoceni, sebekontrolu
a divéru. Vsechny jmenované body se jevi pro praci, popf. uCeni jako velmi
vyznamné, proto je napf. obtiZe v oblasti planovani tieba zohlednit pfi vyuziti
pocitace ve vyucovani.

V odborné literature se objevuji i pokusy popsat chovani déti pri hre jako
zaklad pro hru na pocitaci. UZ na prvni pohled je ziejmé, Ze je nemozné, aby
tyto popisy zohlednily vSechny moznosti forem hry. Proto uvedeme jen rele-
vantni znaky pro hru na pocitaci, ke kterym patti: chybéjici cil hry, popt. idea
hry; mala odezva na novy podnét ke hie; zdrzovani v redundanci (ikony se
opakuji se stale stejnym efektem); chybéjici schopnost pouZzivat véci bez do-
provodu osoby (Piaget, ]. 1999); zfetelné neuplatnéni ani asimilace (ptipodob-
néni) ani akomodace (prizplisobeni; Fischer, D. 1992b, s. 289).

Fenomén mentalniho postiZeni nelze tedy jednoznacné a s kone¢nou plat-
nosti definovat. V pojeti O. Specka (1999) se lze na néj divat jako na komplex-
ni a vzajemné se ovliviiujici proces, ze kterého vznikaji individualni a special-
ni vzdélavaci potteby, popt. nutnost pedagogické podpory.

3.3 INTEGRACE POCITACE DO VYUCOVANI

ZkuSenosti, koncepty a navrhy integrace PC do vzdélavani se daji rozdélit
do tff okruhil - pocitac lze integrovat do vyucovani jako vyucovaci predmét,
jako vyucovaci médium nebo jako protetickou pomticku (Hagemann, C. 1997b).

POCITAC JAKO VYUCOVACi PREDMET

Vyuziti pocitace jako vyucovaciho predmétu znamena, Ze se Zak uci o po-
¢itaci. PC je ve tiidé umistén jako ucebni pomiicka a sam je hlavnim tématem
vyucovani. Pfedmétem a stiedem pozornosti je tedy pocitac¢ jako technicky
(multimedialni) pristroj. Graficky miZeme situaci znazornit tak, Ze pocitac
umistime na vrchol didaktického trojuhelniku (obr. 25).
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— ak je patrné z obr. 25, C. Hagemann
Pocitac )¢ b g
RarEh-ni) nisabeni (1997b) uvadi v podstaté dvé rtizné moz-
nosti, jak pouZit pocita¢ ve vyucovani.
Za prvé stoji v popredi pouZivani pocita-
Ce, resp. prace s pocitatem, za druhé pak
- = jeho spolecenské plisobeni. Praci s poci-
Ugitel Zak N . f s s ,
taCem se rozumi jak ziskavani obecnych
Obr. 25: Pocitac jako vyucovaci predmét povznatku, tal,( V(,edomosvt_l ,0 obsluze podi-
v didaktickém trojihelniku tace a konkrétnim pouziti (Hagemann, C.
(Hagemann, C. 1997b, 5. 137) 1997b, s. 141). V novém bavorském uceb-
nim planu, v ucebni oblasti média, jsou
u zakl s mentalnim postizenim zohlednény oba aspekty zachazeni s pocita-
¢em ve smyslu uvedeném C. Hagemannem. V oddile obecnych informaci jsou
napt. uvedeny tyto obsahy a cile:

» Poznata pojmenovat ¢asti pro elektronické zpracovani dat a periferni
Casti: pocitac, monitor, klavesnice, mys, CD-ROM mechanika, tiskarna,
modem.

» Rilzné moznosti ukladani dat (napt. harddisk, CD-ROM) atd.

V oblasti spravného pouZiti PC jsou dle u¢ebniho planu cile a obsahy na-
sledujici:

» Pripojeni klavesnice a periferii; spusténi a vypnuti pocitace; orientace
v systému dat (souborovém usporadani): diskova jednotka, adresar,
podadresar, soubor.

» Spusténi a ukonceni programu pomoci aktivace datovych log na plose
nebo pres nabidku start. Znalost obecnych funkci - otevrit, editovat,
zaviit a oznacit soubor a ptikaz zpét (Gajzlerova, L. 2012).

V ramci aspektu spoleCenského pisobeni Ize podle C. Hagemanna pojed-
nat o tématech tykajicich se spoleCenského prostiedi, jakymi jsou napt. zmé-
ny ve svété prace, jez se bezprostiredné tykaji osob s mentalnim postiZenim
v chranénych dilnach, zkuSenost s vlastni zménou v uceni za pouZziti pocita-
¢e nebo poznani role pocitace v kazdodennim béZném Zivoté (Hagemann, C.
1997b, s. 142). Zda se, Ze neni nutné, aby pocita¢ sam o sobé byl vyucovacim
predmétem, protoze k uceni o pocitaci dojde i pti pouzivani pocitace jako
média ve vyucovani. Presto zakladni znalost o pocita¢i miiZe nasledné uleh-
¢it konkrétni Cinnosti Zakd. Pokud se Zaci uci s pocitacem v riznych oblas-
tech, dochazi postupné i k nartistu jejich védomosti o ném (Bronner, M. 2006,
S. 44). Je vhodné smérovat motivaci a oCekavani zakl a uciteld na vSechny
moznosti vyuziti pocitace.
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POCITAC JAKO VYUCOVACI MEDIUM

V protikladu k pocitaci jako vyucovaci-
Ve puin: mu piredmétu mame pocitac jako vyucovaci
médium a jeho role se tak méni - jiZ neni
objektem (predmétem), ale prostiedni-
kem, tzn. Ze Zaci pouZivaji pocita¢ v néjaké
b formé. Pokud se pocita¢ pouZije ve formé
vyucovaciho média, pak je patrna i zména
Uéitel 25k v didaktickém trojuihelniku (obr. 26; Gajzle-
rova, L. 2012).
Ve smyslu pouZzivani pocitace jako mé-
Obr. 26: Politat iak L dia Ize rozliSovat rizné formy tohoto po-
e tedat oy, . Boniranchi (1994, 5 31) ve s
(Hagemann, C. 1997b, s. 144) didaktickém konceptu pouziti pocitaci
ve specialni pedagogice jmenuje v zasadé
tri varianty pouziti pocitaCe jako vyucovaciho média - PC miiZe byt do vy-
ucovani integrovan za Ucelem prace, uceni nebo hrani. Tyto tfi moZnosti
jsou podle R. Bonfranchiho (1994) zcela rovnopravné a umoznuji zakim
objasnit celou $ifi variant pouziti pocitace. Jednostranny pristup, napt. jen
v oblasti uCeni, je v podstaté nevhodny. Pokud se maji Zaci s mentalnim po-
stizenim naucit pocitac pouzivat, musi byt sezndmeni se vSemi moZnostmi
jeho vyuZiti.

ROLE UCITELE VE VYUCOVANI

Pred objasnénim jednotlivych roli je vhodné upozornit na dva rdzné
metodicko-didaktické aspekty. K jednomu aspektu patii role ucitele pii po-
uziti pocitace jako vyucovaciho média, ke druhému aspektu patii role poci-
tace ve vyucCovani jako média vybraného mezi mnoha podplrnymi piistupy.

Jestlize je pocitaC vyuzit ve vyucCovani, dojde ke stézejnimu ptlisobeni
na roli ucitele. Ucitel nemiiZe byt frontalné pred Zaky, nybrz musi zaujmout
misto vedle nich, pfipadné za nimi (Bogenberger, M. 1997, s. 153). Pocitac by
vSak nemél nahradit osobnost ucitele, zejména tehdy, kdyz ucitel vysvétluje
nové ukoly. Lze uvést rizné stranky nové role ucitele.

Ucitel je pomocnd osoba, ktera se drzi v pozadi (Bronner, M. 2006, s. 46),
jeho hlavnim ukolem je piedevsim podpora, stava se poradcem, privodcem
a pomocnikem v procesu, ve kterém podporovana osoba (zak) sama néco
déla (Studer, F, Luder, R. 1999, s. 189-203). Pedagog je stale pritomen a pri-
praven v pripadé potreby pomoci, ale necha Zaka pracovat a sbirat zkusenosti
na pocitaci samostatné, protoZe pravé pocita¢ miize motivovat zaka k smys-
luplnému, ale také k nesmyslnému jednani, napt. pfi produkci nezamyslenych
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a neocekavanych vystupt, nejcastéji na monitoru. Zde je zejména zpocatku
intenzivni doprovod ze strany ucitele nezbytny a tézZko miiZe byt zastoupen
néjakym médiem.

Ucitel je zodpovédny za pripravu systému, tzn. Ze musi pripravit pocitac,
vyhledat program, popf. prednastavit Cinnosti tak, aby Zak mohl samostat-
né pracovat, ucit se nebo si na PC hrat. Z tohoto dlivodu je dilezité, aby byl
systém pocitaCe dobte nastaven vzhledem k Zdkovym specialnim potiebam
a kompetencim.

Ucitel je pozorovatel (Bronner, M. 2006, s. 46), napf. pro to, aby mohl byt
pocita¢ dobie nastaven podle potieb Zaka, musi ucitel Zdka pozorovat pred
praci a také béhem prace na pocitaci. To uciteli umoZni primérené reagovat
na zajmy a dovednosti Zaka, popf. zajistit potiebnou podporu.

Ucitel md pedagogickou odpovédnost, proto musi pripravit PC z pedago-
gického dhlu pohledu a vybrat odpovidajici software, ktery ma pro zaka vy-
znam. Pocita¢ nemize slouzit k tomu, aby napt. Zaky jen ,néjak“ zaméstnal i
aby byli prosté ,potichu”

Ucitel je otevreny a flexibilni, musi se pokusit zohlednit navrhy a podnéty
zakd. Konkrétni navrhy zaki mohou ukazat dspésnost vyuky s pocitacem,
popt. to, jakou podporu Zaci potiebuji. I pti vyuziti digitalnich médii plati, Ze
nejlepsi pomocnik, ktery umi najit spravnou cestu, je Zak sam (Bogenberger,
M. 1997, s.137).

Pouziti pocitace sice zméni roli ucitele ve vyuce, ale pocita¢ sdm ucitele
v Zadném pripadé nenahrazuje. Ucitel plnici si svou roli je v neustalé inter-
akci s zakem, diky tomu se nedostavaji do pozadi mezilidské vztahy a piimy
kontakt s Zakem. M. Meyer (2000, s. 8) k tomu dodav4, Ze v podptirné situaci
piredstavuje po¢ita¢ médium v ramci komunikace mezi Zakem a ucitelem. Zak
by mél tedy ucitele povaZovat za kompetentniho priivodce ucenim, ktery ho
podporuje a doddava mu potiebnou pomoc (Gajzlerova, L. 2012).

ROLE POCITACE VE VYUCOVANI

Pouziti pocitace u zakl s mentalnim postiZenim je opravnéné, pokud je
PC ,integrovdn jako médium mezi fadu ucitelem pouZitych kvalitativnich, vice-
dimenziondlnich a elementdrnich podptirnych opatreni“ (Hagemann, C. 1993,
s. 341). Role pocitace je velmi dlilezita, piresto vsak jakakoliv prace na poci-
taCi predstavuje stale jen jednu z moZnych a potrebnych forem prace, uceni
a hry. PrestoZe pocitac a jeho vyuZiti s sebou prinasi cetné prednosti, je tre-
ba davat pozor na meze tohoto vyuziti. Ty jsou patrné predevsim s ohledem
na ucelenou podporu, protoZe pomoci pocitace se zprostredkovava jen ome-
zeny usek svéta a nejsou rovnomeérné zapojeny vSechny smysly. Na zakladé
principu celistvosti je nutné respektovat Zaka v celé jeho osobnosti a u¢eni

77



povazovat za komplexni jev, ,kterého se tcastni rozmanité senzorické, moto-
rické, recové, kognitivni a socidlni procesy” (Bronner, M. 2006, s. 47). V tomto
sméru je ve vztahu k pocitaci rozhodujici, jak se uciteli podari ho integrovat
do vicedimenzionalni a neustale se ménici vyuky, popft. zarucit, Ze vyuZiti PC
nebude v rozporu s poZadavky na ucelenou podporu. Jako vSechny digitalni
a multimedialni technologie miiZe i pocitac se zfetelem na moznosti prace,
uceni a hry v nékterych ¢innostech pomoci a v jinych ne. Lze konstatovat, Ze
integrace PC do vyucovani jako u¢ebniho média slouzictho k praci, u¢eni nebo
hre je mozna. Pokud bychom uvaZovali o pocitaci jako o uCebnim predmeétu,
pak se zda, Ze jeho role neni zpravidla nutna, ale midze prinést urcita pozitiva.
PouzZitim pocitace ve vyucCovani se role ucitele méni v roli priivodce, popft. or-
ganizatora. Nejcastéji se ve vyuce zakl s mentalnim postizenim povazuje PC
za médium, kterého se vyuZziva jako jedné z mnoha dalSich dostupnych tech-
nologii, protoZe predstavuje rovnopravnou soucast ucelené podpory, popt. ji
obohacuje (Gajzlerova, L. 2012).

3.4 POCITAC JAKO NASTROJ

PocitaC pouzity ve vyuce k praci, popt. jako nastroj ve vyucovani ma dvoji
funkci. Zaprvé mohou Zaci pracovat se (standardnim) softwarem, ktery pri-
marné neni navrzen pro pedagogicky, ale pro Cisté prakticky ucel. Sem patii
napt. programy pro zpracovani textu (MS Word, Poznamkovy blok), programy
pro grafiku a malovani (Malovani), programy pro spravu a vyuZiti jednoduchych
databazi (MS Access), konstrukéni programy, programy pro zpracovani obraz-
ki, programy pro vypalovani CD (Nero) nebo tabulkovy procesor (MS Excel;
srov. Bonfranchi, R. 1994, s. 297). Uvedené programy pro svij charakter nastro-
je, tzn. Ze jejich funkci je poskytovat pri Cinnosti dodate¢nou pomoc a podporu
(napt. pti psani textii nebo pfi zpracovani kreseb, obrazki ap.), jsou vétsSinou
standardizované a daji se pouzit v kazdém pocitali. Zadruhé pak mohou Zaci
vyuZivat pocitac v oblasti prace s internetem (srov. Hagemann, C. 1997b).

PRACE S PROGRAMY CHARAKTERU NASTROJE

Spole¢nou vlastnosti programi charakteru nastroje je to, Ze kone¢ny pro-
dukt a moZnosti vyuZiti aplikace mohou byt uZivateli samostatné definovany.
To umoZiiuje rozvoj vlastni kreativity a sledovani vlastnich cili s omezenim
funkéniho zaméreni programu. Prikladem jsou programy na zpracovani tex-
tl pouzivané jen ke psani - textové editory. Nékteré programy vsak nabizeji
nejriznéjsi moznosti, které se v programu pro zpracovani textu neocekavaji,
napr. pouziti grafiky, malovani, zpracovani obrazku atd.
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VYUZITi PROGRAMU NA ZPRACOVANI TEXTU

Oblast produkce a zpracovani textl (textové editory) piedstavuje nej-
Castéji pouzivanou funkci pocitace jako nastroje. Velka prednost téchto pro-
gramu spociva v tom, Ze text vznika pomérné bez problémd, da se rychle
korigovat, upravovat nebo se muize kreativné utvaret rtiznym zptsobem.
U fady programi najdeme moznosti integrované opravy pravopisu slouZici
ke zlepSeni komfortu a kvality psani. Pravé pro zaky s motorickymi obtiZe-
mi jsou nejriznéjsi textové editory velkym ulehéenim, protoZe jsou uset-
feni zatéZze pri psani a mohou se 1épe soustredit na obsah. V bavorském
uCebnim pladnu pro Zaky s mentalnim postiZzenim jsou uvedeny tyto mozné
ucebni aktivity urCené pro aktivni praci s textovymi editory (Bronner, M.
2006, s.50): otevireni programu ke zpracovani textl; zvladnuti prstokladu,
orientace na klavesnici a psani s pomoci klavesnice: slova, véty, texty a cisla;
poznani zakladnich funkci a s pomoci mysi ovladani nabidky menu (zvo-
lit druh a velikost pisma, aktivovat opravu pravopisu); vyzkouseni riiznych
moznosti formatovani textu, vytvareni nadpisi, odstavcili; vyuziti moznosti
zpracovani textu: vytvoreni vlastni vizitky, napsani zpravy pro Skolni ¢aso-
pis, vloZeni obrazku do textu; cteni napsaného.

BéZné programy na zpracovani textu, jako je

ST napf. program MS Word, lze smysluplné zaclenit
ST do vyucovani zakli s mentdlnim postizenim diky
ST moznostem a variabilité nastaveni. Prikladem je
ST moznost prizplsobit uzivanou plochu, popf. list
ST symbold individualné uZivateli. DualeZitym argu-
STSTSTSTSTSTST mentem je i skute¢nost, Ze Zak nemusi znat viechny
ST ST funkce a moZnosti programu pro potfebu jednodu-
-U ol chého zpracovani textu. Jak ukazal G. Pauls (1991,
- ol s.3-10), textové editory mohou byt také velmi
= sl vhodné pro hravé uvedeni do obsluhy, popf. sezna-

meni se s pouzivanim klavesnice. Zaci naptiklad
napodobuji vzory nebo kresli stoly a Zidle pomoci
pismenek (Pauls, G. 1991, s. 3).

Ve vyucovani se da pro psani na pocitaci vyuZzit rada aktivit (srov. Kiih-
lenwind, R. 2001), napf.: Uprava tridniho dopisniho papiru, pozvanky, bla-
hoprani, dopisu pro rodice, dotazniku (napf. pro Skolni akci); vymysleni
a napsani kratkych ptihod; zpracovani nebo prepracovani literarnich nebo
ucebnich textl; psani deniki, psani kratkych textii o Skolnim vyleté, skol-
nim domové nebo projektu, psani Zivotopisu; zhotovovani vizitek, Skolnich
prikazli nebo tvorba zakovského Casopisu. Technicky atraktivni stranku
pri praci s textovymi editory predstavuje moZnost, popf. nutnost integrovat

Obr. 27: ,Kreslime“ zidli
(Pauls, G. 1991, 5. 3)
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do vyuky pouziti perifernich zarizeni (tiskdrna nebo scanner). Prikladem
programu na zpracovani textu pro Zaky s télesnym nebo mentalnim posti-
Zenim je v Némecku program Ted.i.

VYUZITi PROGRAMU NA ZPRACOVANi GRAFIKY, KRESBY NEBO OBRAZKU

Programy na zpracovani grafiky, kresby a obrazkii jsou vhodné predevsim
pro zZaky a mladeZ s motorickym postiZenim. UmoZiiuji svym uZivatelim re-
lativné jednoduse s uspéchem kreslit, popf. vytvaret obrazky podle svych
piredstav. Vytvareni obrazkt v PC mize byt za urcitych okolnosti jednodussi
nez prace s psacim nacinim nebo pomtickami na malovani. Souc¢asné progra-
my na zpracovani grafiky, kresby a obrazki maji velkou $kalu moznosti, diky
nimzZ se mohou tyto obrazky nebo fotografie kreativné ménit. Mezi prednos-
ti fadime moZnost uloZeni zpracovanych vysledkl na harddisk a ptipadny
opakovany navrat k rliznym fazim procesu tvorby. V novém bavorském uceb-
nim planu pro Zaky s mentalnim postiZenim se nachazi ve vzdélavaci oblas-
ti média a ve vzdélavaci oblasti uméni nasledujici priklady navrhii ¢innosti
pro grafické zpracovani obrazka (Bronner, M. 2006, s. 52): vyhledat a otevitit
program na zpracovani obrazk; seznamit se s funkcemi programu a pomoci
mysi pies menu vyhledat: oznaceni, ota¢eni, malovani; samostatné nama-
lovat obrazek; digitalizovat analogové fotografie pomoci scanneru; hotové
obrazky zménit (napf. rozstrihat a nové sestavit); digitalni fotografie zpraco-
vat, archivovat, vyhledat; provadét tvorivé aktivity rliznymi zpiisoby na PC
a porovnavat je mezi sebou, moZznosti rozmanitych nabidek, smysluplné zku-
Senosti, porovnani materialni versus estetické kvality (Gajzlerova, L. 2012).

[ kdyZ se miiZe na prvni pohled zdat, Ze programy na zpracovani grafi-
ky, kresleni a obrazki jsou na zakladé svych vicevrstevnych funkci vhodné
ve vyucovani pro Zaky s mentalnim postiZenim jen ¢astecné, neméli bychom
se jejich pouziti obavat. Pro praci zaki si vysta¢ime se znalosti jen nékolika
urcitych funkci programt. Relativné jednoduchy na obsluhu je program Ma-
lovani od spole¢nosti Microsoft. Stejné jako u programii na zpracovani textt
lze také u programil na zpracovani grafiky acelné vyuzit externich (perifer-
nich) zarizeni, jako je scanner, tiskarna, digitalni kamera, fotoaparat, tablet
apod. Je vSak nutné se sezndmit nejen se zaiizenim, ale také s jeho funkce-
mi a naucit se je spravné obsluhovat. Programem na malovani, zhotovenym
specialné pro osoby s mentalnim postiZenim, je v Némecku program Malwas
(Mach mit e. V. in Bronner, M. 2006, s. 120).

VYUZITi INTERNETU

Jak uz bylo uvedeno, pod pojmem internet rozumime sit’ vSech pocitac,
které jsou pripojeny do celosvétové datové sité. Ackoliv béZné splyvaji pojmy
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internet a www stranky, predstavuje World Wide Web (www) jenom jednu
ze sluzeb internetu. Charakteristiku internetu predstavuje decentralizovana
organizace, protoZe spojeni existuje nejen mezi jednotlivymi uzivateli a cen-
tralnim serverem, nybrZz kazdy tcastnik je spojen pfimo s jinym ucastnikem
riiznym zplsobem, ¢imzZ se nabiz{ nejriznéjsi moznosti uziti (srov. Wilhelm,
A.-F. 2002, s. 14). Z hlediska struktury je internet ,interaktivni hypermedidl-
ni informacni systém“ (Lamers, W. 1999b, s. 354). Slovo hypermédia vzniklo
ze slova hypertext a multimédia. Hypertext se da nejjednoduseji popsat jako
sitové propojeni integracnich nabidek (textd nebo dokumenti), které jsou
urcitym zptsobem vzajemné propojeny linky (hypertextové odkazy). Odka-
zy umoZznuji snadné publikovani, editaci a vyhledavani poZadovanych infor-
maci (srov. Baumgartner, P, Payr, S. 1999, s. 141). Hypertexty se vyznacuji
tim, Ze spojeni s uzivateli je aktivni. UZivatel se musi sam rozhodnout, jakou
cestu zvoli, na ktery z nabizenych odkazi klikne a jaké dostane dalsi moznos-
ti. Proto je diiraz kladen na podporu samostatné prace a uceni. Samostatné
rozhodnuti uZivatele, které texty by chtél Cist a ktera spojeni sledovat, mu
prinasi moznost zhotovit si vlastni text, popt. souhrn informaci. Multimédii se
rozumi spojeni riznych prezentacnich technologii, jako je video, audio nebo
text. Jakmile se spoji multimedialni prvky do hypertextu, hovorime o hyper-
médiich. V souCasné dobé se stal internet celosvétovym, nekonecné velkym
a neprehlednym komunika¢nim a informa¢nim médiem, které nabizi rozma-
nité moznosti (Gajzlerova, L. 2012).

PREDPOKLADY ZAKUO PRO POUZiVANi INTERNETU

Vedle vécnych, popft. technickych piredpokladd (vhodny pocitac, pripojeni
k internetu, ev. modem) pro vyuziti internetu pti vyucovanti je tieba, aby we-
bové stranky byly prehledné a Zaci je tak mohli smysluplné vyuZivat. Schop-
nost aktivniho vyuzivani internetu vyzaduje od zaka urcitou kognitivni tro-
ven (napf. umét Cist). Schopnost ¢teni a psani neni rozhodujicim kritériem
pro pouziti internetu, ma vSak vliv na rozsah moZznosti jeho vyuziti (srov. Wil-
helm, A.-F. 2002, 5. 93). V. Gehrau (2002, s. 70) konstatuje, Ze ,zejména, kdyZ by
se realizovalo ovldddni internetu pomoci grafickych elementi, nelze dostate¢né
vyuZit informacni potencidl internetu bez schopnosti ke ¢teni a psani. Nelze bez
této schopnosti komunikovat ani pouZivat napsanou pomoc pti vyhleddvdni
a navigaci nebo pouZivat texty vloZené na internetu”.

Dale se pozaduje urcity stupen vzdélani, ktery se vyznacuje jazykovou, ko-
gnitivni a motorickou kompetenci. Zaci se musi diivérné s pocitatem sezna-
mit jako s nastrojem a osvojit si zdkladni poznatky o tom, jak pocitac pouzivat.
Nutnosti je znalost funkci klavesnice, mysi, monitoru a pocitace a schopnost
s nimi odpovidajicim zplisobem zachazet. Vysoké kognitivni naroky vznikaji
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piredevsim kvili hypertextové strukture internetu, ktera s sebou prinasi ne-
bezpedi ztraty orientace. Zaci musi byt schopni pochopit naviga¢ni strukturu
a obsah vybrané webové stranky, aby se v ni mohli odpovidajicim zplisobem
pohybovat a orientovat. Mnoho webovych stranek na internetu je usporada-
no nepiehledné a zaklim je potreba je strukturované clenit nebo vysvétlit.
Predevsim s ohledem na vyuziti webovych stranek je velkou pirednosti schop-
nost komunikace a ovladani jejich béZnych pravidel (Bronner, M. 2006, s. 56).

Existuji rizné moznosti vyuziti internetu ve vyucovani. Diive, nez se za-
¢ne s internetem pracovat, je vhodné Zaky upozornit na néktera bezpecnostni
a pravni opatreni. U¢ebni plan v Bavorsku vyjmenovava tyto body:

» Ujistit se, Ze Zaci nemaji pristup na webové stranky, jejichZ obsah je
pro mladeZ nebezpecny nebo ktery odporuje demokratickému uspo-
radani statu.

Pfi pouzivani multimedialnich informaci ddvat pozor na copyright.

Osobni data zvefejiiovat jen se souhlasem prislusné osoby (Bronner,
M. 2006, s. 57).

Z moznosti vyuziti internetu zaky s mentalnim postizenim miizeme uvést
napftiklad posilani a pfijimani e-maild, hledani informaci na internetu, video-
konference (tzv. video-chat), on-line diskuzni skupiny (tzv. newsgroups), live
komunikaci neboli komunikaci za pouziti hlasu (tzv. voice-chat); chat neboli
komunikaci v realném Case; vytvareni a zverejiiovani vlastnich ,domovskych“
webovych stranek (tzv. homepage; Bronner, M. 2006, s. 57).

POCITACOVE HRY

V odborné literature vénované pedagogice zZakii s mentalnim postiZenim
je na rozdil od obecné pedagogiky vénovana aspektu pocitacovych her do-
sud mala pozornost (Bronner, M. 2006, s. 81). Pocitacové hry jsou ve Skol-
nich konceptech se zietelem na mozné pouziti pocitace zminény jen strucné,
nebo se tplné ignoruji (Hagemann, C. 1997b). R. Bonfranchi (1994) sice zd-
raziiuje ve svém konceptu didaktiky pocitace princip rovnosti prace, uceni
a pocitacovych her, ale o pocitacovych hrach se zminiuje jen kratce. V. mnoha
prispévcich k diskuzi na téma pouziti pocitace bylo sice velmi brzo odkazano
na moznost spolecenské integrace prostrednictvim pocitacovych her (Duis-
mann, G. H., Neeb, D. 1992; Schmitz, G. 1992), ale vyuziti pocitaCovych her
u zakl s mentalnim postiZenim je uvedeno v literature jen zfidka (Degenhart,
S. 1994, 1996; Nebinger, A. 1999; srov. Gajzlerova, L. 2012).

V bavorském vzdélavacim programu pro Zaky s mentalnim postiZenim
(Lehrplan fiir den Schwerpunkt geistige Entwicklung 2003) je vyuZiti poci-
tacovych her zakomponovano. Zajimavy zptsob jejich vyuziti ale nenajdeme
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ve vzdélavaci oblasti média. VySe zminovany vzdélavaci program uvadi ctyti
moZné obsahy a cile pocitacovych her: vyznam pro socialni integraci; znalost
a um vybrat si rtizné pocitacové hry (reakéni hry, simulacni hry, hry podpo-
rujici uceni, sportovni hry); osvojeni si pravidel a struktury pocitacovych her
(nechat si vysvétlit od spoluzaka, sam si zkusit, najit si instrukce v manudlu);
pocitaCova hra s partnerem nebo bez partnera (Landesinstitut fiir Schule und
Medien Brandenburg 2005 in Bronner, M. 2006, s. 82).

DEFINICEHRY A PRENOS JEJiICH PODSTATNYCH ZNAKUNAHRY POCITACOVE

Pocitacova hra piredstavuji moZnou variantu hry vedle fady dalSich, které
podporuji vyvoj clovéka. Ackoliv pojem hry se pouZiva kazdodenné a odbor-
na literatura se shoduje v tom, Ze hra je obecné povaZovana za antropologic-
ky zakladni fenomén Zivota (srov. Groschke, D. 1991, s. 2), neexistuje Zadna
jednoducha definice, ktera by nam umoznila tomuto jevu snadno porozumét.
M. Sarges-Karl (1993, s. 38) k tomu dodava, Ze ,,od konce 19. stoleti doslo k vy-
vinuti fady modelil a teorii a k pokusu o jejich pribliZeni z rtiznych rovin. Roz-
manitost zptisobu chovdni her se ale ukazuje v tom, Ze neexistuje Zddnd obecné
platnd definice". Hlavni znaky rtznych definic hry shrnuje R. Caillois (1997)
do nasledujiciho vyctu: volna ¢innost, ke které nemiiZe byt nikdo nucen; ne-
urcita ¢innost, jejiz pribéh a vysledek neni predem dan; ohranicena ¢innost,
ktera se uskuteciiuje v ramci presnych a predem stanovenych hranic v pro-
storu a Case; Cinnost s pravidly, navrzena konvencemi, které rusi obvyklé za-
kony; neproduktivni ¢innost; fiktivni ucast (¢innost), kterd je doprovazena
specifickym védomim jiné skutec¢nosti.

Preneseme-li vySe uvedené znaky hry na hru pocitacovou, pak dojdeme
k nasledujicim zavérim. PocitaCova hra je predevsim dobrovolnou aktivitou.
Zaci nemaji byt v zddném ptipadé nuceni hrat pocitatové hry. Také aspekt
prostorového a ¢casového omezeni je stanoven sepétim s néjakym pristrojem,
napt. televizorem a herni konzoli nebo monitorem a konec hry je dan pocitaco-
vym programem. Priibéh hry a vysledek jsou vSak v protikladu k definici. Prii-
béh je predem dany a probiha v ur¢itém predem stanoveném ramci, pticemz
hrac¢ miize byt aktivni pouze v tomto ramci. Zplisob se vSak miize liSit podle
Zanru pocitacové hry, zatimco napt. simula¢ni hry maji vét${ moZnost variant,
u bojovych her je ramec velmi tizky. PoZadavek byt neproduktivni spliiuje vét-
Sina pocitaCovych her, Zak je nehraje proto, aby se néco ucil, ale pro svoje poté-
Seni a radost ze hry. Soucasné jsou pocitacové hry podiizeny pravidllim, tzn. Ze
aspekt Cinnosti s pravidly, popf. ritualu je rovnéz dan a hra¢ nemtiZe stanovena
pravidla ménit. Nakonec aspekt fiktivni ucasti (Cinnosti), popt. zmény reality
je také soucasti, protoZe s hrou je spojena nutnost zapnuti PC a pocitacovy svét
je tim od reality oddélen, déj hry na monitoru se kona ve fiktivnim, virtualnim
svété (srov. Dittler, U. 1993, s. 109; srov. Gajzlerova, L. 2012).
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UZITi POCITACOVYCH HER U ZAKU S MENTALNIM POSTIZENIM

Pro¢ nabidnout pocitacové hry zakiim s mentalnim postizenim miizeme
zdvodnit pomoci nasledujici tif bodi. Pfedné se jedna o ptripravu na pozdéj-
$i praci nebo uceni s pocitacem, dale je tfeba brat v ivahu integrativni a nor-
malizacni aspekt, popt. moZnost aktivniho vlastniho utvareni volného Casu
a nakonec pocitacové hry jsou soucasti rozmanitého zachazeni s pocitacem.
Ve vztahu k pocitac¢ovym hrdm maji i Zaci s postiZzenim pravo na hru (Degen-
hart, S. 1994, s. 244). Hra se zda praveé u zaki s postizenim nutna a smyslu-
plna, protoZe jejich bézny den je ¢asto vyplnén radou riiznych terapii a vy-
znacuje se prevahou podpiirnych opatfeni orientovanych do budoucnosti.
Pocitacové hry mohou zakiim s postiZenim nabidnout moZnost zaZit radost,
zabavu i uvolnéni. JestliZe povazujeme hru za celné vynaloZeny cCas, pak to
platii pro jedince s postiZzenim mentalnim.

84



VYZKUMNY PROJEKT I

4.1 VYZKUMNY PROJEKT

Téma realizovanych vyzkumnych Setieni bylo motivovano aktualnosti
dané problematiky a soucasné i osobnim pozitivnim vztahem k multimedial-
nim a digitalnim technologiim a jejich vyuZiti. Prvni vyzkum (Gajzlerova, L.
2012) byl konkrétné vénovan tématu vyuZziti digitalnich technologii v za-
kladni Skole. Soucasna spolecnost je stale vice ovliviiovana digitalni techni-
kou a rostoucim vyznamem nejriiznéjsich pocitacovych technologii. V dnesni
dobé pocitace zasahuji do vétSiny oblasti béZného Zivota vCetné vzdélavani.
Mezi schopnosti a dovednosti, které Zaci ziskavaji v ramci povinné Skolni do-
chazky, jiz mlizeme zaradit i ziskani urcitého stupné pocitacové gramotnosti.
Urcité ,stupné” pocitacové gramotnosti zndzornuje napi. ECDL certifikat (Eu-
ropean Computer Driving Licence), ktery pokryva zakladni, resp. béZzné ocCe-
kavané uzivatelské pocitacové znalosti a dovednosti. Uvedeny certifikat mize
byt naptiklad synonymem pro pocitacovou (digitalni) gramotnost a digitalni
kvalifikaci. Nejen Zaci stiednich Skol a studenti Skol vysokych, ale i vyucujici
se dnes bez vyuZiti pocitace a dalSich digitalnich technologii neobejdou. Sta-
le se rozsitujici fenomén ,digitalni spolecnosti“ nevynechava ani oblast spe-
cidlniho Skolstvi. Na zakladnich Skolach se setkame s kategorii zakd, ktef{ umi
PC ovladat 1épe, kvalitnéji a efektivnéji nezZ pedagog, nebo umi ovladat jen
urcitou skupinu programt. Stale se vSak objevuje skupina zakd, ktefi se s PC
setkavaji aZ na zakladni Skole. Soucasné je potreba upozornit, Ze vliv digital-
nich technologii je a mtiZze byt pozitivni, ale také negativni. Na nutnost ziskani
urcité pocitacové gramotnosti reaguji i legislativni dokumenty ceského $kol-
stvi, které zminovanou problematiku zahrnuji.

V ramci nového systému kurikularnich dokumentt, které zastupuje Na-
rodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bila kniha) a zdkon
¢. 561/2004 Sb., o predsSkolnim, zakladnim, stfednim, vy$Sim odborném a ji-
ném vzdélavani (Skolsky zakon), byl vydan Ramcovy vzdélavaci program pro
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zakladni vzdélavani (2005) zahrnujici informacni a komunikac¢ni technolo-
gie jako povinnou soucdast vzdélavani. Nalezneme je v ném jako samostatnou
vzdélavaci oblast a samostatny vzdélavaci obor informacni a komunikacni
technologie (IKT, ICT) i jako prirezové téma medidlni vychova. Na tyto zmény
je nutné flexibilné reagovat a co nejucelnéji je vyuZzit v systému vzdélavani
a vychovy déti, zakt i studenttli ve vSech fazich edukacniho procesu at’ uz se
jedna o zaky intaktni ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu, nebo Zaky
v inkluzivnim vzdélavani ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu ¢i ve spe-
cidlnim Skolstvi. Se stale rostoucim poctem zaki v inkluzivnim vzdélavani je
potfeba hledat nové mozZnosti a zplsoby vyuziti digitdlnich technologii ve
vzdélavani jako kompenzacni, reedukacni nebo rehabilitacni pomtcky nebo
v celkovém rozsireni inkluzivnich podminek.

Prvni vyzkumné Setfeni je vénovano moznostem vyuziti digitalnich tech-
nologii, pomtcek a pocitact véetné hardwarového a softwarového vybaveni
v edukacnim procesu z pohledu pedagogt a reditelt zakladnich skol prvniho
i druhého stupné.

HLAVNI CiL PRVNIHO VYZKUMU

Analyza vyuziti digitalnich technologii (vCetné informacnich a komuni-
kacnich technologii) u zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami na zaklad-
nich skolach hlavniho vzdélavaciho proudu.

DiLCi CiLE PRVNiIHO VYZKUMU
1

. Analyzovat strukturu integrovanych zaki a urcit nejcastéjsi druh po-

stizeni v zakladnich Skolach.

Analyzovat vyskyt a cetnost vyuziti pocitaci v zakladnich $kolach.

3. Analyzovat nejvétsi klady a zapory vyuziti digitalni techniky ve vzdé-
lavacim procesu.

4. Analyzovat nejcastéjsi ¢innosti Zak v inkluzi s pocitaci.

5. Analyzovat nazor pedagogti na vyuziti pocitacii ve vzdélavani.

N

METODOLOGIE PRVNIHO VYZKUMU

V teoretické cdsti monografie byla provedena obsahova analyza doku-
mentt, tedy Ceské a zahrani¢ni odborné literatury s tématy zamérenymi na
informac¢ni a komunikacni technologie. V. empirické ¢dsti prvniho vyzkumu
byla pouzita kvantitativni strategie realizace vyzkumu. Vyzkum byl prove-
den technikou dotazniku vlastni konstrukce s vyuzitim uzavienych, polou-
zavirenych, otevienych i Skdlovych otdzek. Konstruovany dotaznik byl ano-

nymni. Empirické Setfeni mélo charakter ndhodného a ucelového vybéru, kdy

86



bylo digitalni formou dotazniku osloveno cca 480 $kol Jihomoravského kraje.
Z divodu malé odezvy z oslovenych $kol byla ke zpracovani vétsiny ziskanych
dat vyuzita univariacni analyza odpovédi respondentt. Statistické zpracova-
ni dat bivaria¢ni analyzou bylo vyuzito pouze u vybranych poloZek dotazni-
ku. Ke studiu metodologie byly vyuZity publikace autorti M. Chrasky (2007),
P. Gavory (2010), J. Hendla (2008), K. F. Punche (2008), M. Dismana (2009),
M. Skutila a kol. (2011).

Vzhledem k ciliim vyzkumu bylo stanoveno 16 hypotéz, z nichZ prezentu-
jeme 11 vybranych.

H1

H2

H3

H4

H5

Hé6

H7

H8

H9

H10

H11

Z4ci se specifickymi poruchami u¢eni prevazuji v inkluzi nad zaky
se zdravotnim znevyhodnénim.

Hypotéza prostd  pol. 15,16

Pedagogové Cerpaji informace o postiZeni nejcastéji z pedagogic-
ko-psychologické poradny.

Hypotéza prostd  pol 17

Za dilezitéjsi povazuji ucitelé individualni piistup nez materialné-
technické vybaveni Skoly.

Hypotéza prostd  pol. 18

Vyuziti vyukovych programti je na II. stupni zakladnich skol Casté;j-
$i neZ na I. stupni.

Hypotéza sloZend pol. 33, 34

Softwarové vybaveni hodnoti ucitelé jako nedostacujici.

Hypotéza prostd  pol. 39

Interaktivni tabule je pedagogy zakladnich $kol pravidelné vyuZzivana.
Hypotéza prostd  pol. 48

Nejefektivnéjsi moznosti vyuziti digitalni techniky je prace s vyu-
kovymi programy.

Hypotéza prostd  pol. 52

Zaci v inkluzi vyuZivaji po¢ita¢ pravidelng.

Hypotéza prostd  pol. 60

programy.

Hypotéza prostd  pol. 61

Nejcastéjsi vzdélavaci oblasti pri vyuziti pocitace je oblast infor-
macni a komunikac¢ni technologie.

Hypotéza prostd  pol. 66, 67

Z4ci se specialnimi vzdélavacimi potirebami pouZivaji poéitaé nej-
Castéji jako kompenzacni pomfticku.

Hypotéza prostd  pol. 69
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CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO SOUBORU

Zakladni soubor se sestava z tediteld zakladnich $kol, ucitelti prvniho
stupné a uciteli druhého stupné. Bylo osloveno 480 Skol Jihomoravského
kraje, konkrétné z okresti Brno-mésto, Brno-venkov, Blansko, Bieclav, VySkov,
Hodonin a Znojmo. Jednotlivé Skoly byly osloveny elektronickou postou. Na
vyzvu ke spolupraci na vyzkumu vSak reagovalo pouze necelych 13 % $kol,
z nich nékteré byly osloveny i prostiednictvim osobniho kontaktu. Vybérovy
soubor tvorilo 60 respondentii (N = 60). Respondenti byli zastoupeni v po-
Ctech: feditelé Skol - N, = 21, ucitelé prvniho stupné - N, = 19 a ucitelé dru-
hého stupné zakladni Skoly vyucujici informacni a komunikacni technologie -
N, = 20. Vybér respondentii mél charakter ndhodného a ucelového vybéru.
Vzhledem k uvedenym skute¢nostem nebylo cilem zobecnovat zjisténé sku-
te¢nosti na zakladni soubor.

ANALYTICKA JEDNOTKA
K respondentiim pattili feditelé zakladnich Skol a ucitelé prvniho a dru-
hého stupné zakladnich skol Jihomoravského kraje.

CASOVY HARMONOGRAM VYZKUMU

Vyzkum byl realizovan v letech 2010-2011. Jednotlivé kroky vyzkumu
jsou znazornény v tabulce 3.

Studium odborné literatury 09/2009-01/2010
Pfiprava vyzkumu - zpracovani dotazniku 02/2010
Zpracovani webového rozhrani pro realizaci vyzkumu 03/2010
Realizace vyzkumu 04/2010-08/2011
Zpracovani a interpretace vyzkumu 09/2011-02/2012

Tab. 3: Casovy harmonogram vyzkumu

Predkladany vyzkumny projekt byl realizovan v ramci reSeni vyzkumné-
ho zaméru (MSM0021622443) Specidlni potreby Zdkii v kontextu Rdmového
vzdélavaciho programu pro zdkladni vzdélavani (2007-2013).

METODIKA VYZKUMU

Pred vlastnim Setfenim byl realizovan predvyzkum, na zakladé zpracova-
ni vysledkil byla doladéna ptesnost jednotlivych poloZek dotazniku vcetné
jejich nabizenych odpovédi (Gajzlerova, L. in Pancocha, K. 2011, s. 107-121).

Prvni vyzkumné Setfeni bylo realizovano od dubna roku 2010 do srpna
roku 2011. Kontaktovano bylo 480 $kol Jihomoravského kraje elektronickou
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formou (e-mail) s tvodnim dopisem, Zadosti o vyplnéni dotazniku a odkazem
na anonymni dotaznik vlastni konstrukce. Adresati (povétSinou reditelé $kol)
dotaznik dale distribuovali mezi pedagogy prvniho i druhého stupné. Na we-
bové strance byly uvedeny vSechny pokyny k administraci dotazniku pro jed-
notlivé kategorie respondenti - feditele, uCitele prvniho stupné, ucitele dru-
hého stupné. Doba vyzkumného Setteni byla prodluzovana oproti ptivodnimu
planu z divodi dlouhé ¢asové odezvy a pomalé navratnosti dotazniki. Ze
stejné priciny probéhlo opakované kontaktovani skol elektronickou formou
s prodlouZenim doby na vyplnéni dotazniku. I pres elektronické zpracovani
dotazniku, kdy se piredpokladalo ulehceni administrace respondentiim a tim
i jejich vétsi zapojeni, byli v zavéru Setfeni nékteii respondenti dodatecné
osloveni prostfednictvim osobniho kontaktu. Sbér dat byl ukoncen v srpnu
roku 2011. Na to navazala dalsi etapa vyzkumu - zpracovani, analyza a inter-
pretace vysledki vyzkumu.

CHARAKTERISTIKA TECHNIKY VYZKUMNEHO PROJEKTU

Dotazniky vlastni konstrukce byly vZdy rozdéleny na 7 tematickych celki
obsahoveé prizplisobenych pro danou kategorii respondentti. Jednotlivé tema-
tické celky zahrnovaly: obecné udaje o respondentovi; obecné uidaje o Skole;
vzdélavani zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami (SVP); vybaveni Skoly
PC, softwarem a jinou technikou; problematiku vztahu PC a respondent; pro-
blematiku PC ve vyuce Zakt se SVP / PC a Zak se specialnimi vzdélavacimi po-
trebami. Sedmym okruhem byl prostor po naméty a pripominky respondenta.

Dotaznik pro reditele mél 47 poloZek rozdélenych do 7 tematickych okru-
hti, dotazniky byly vice zamétreny na ddaje o Skole, nazor na inkluzi, potize-
ni techniky, jeji obecné vyuzivani a zabezpeceni jeji funkcnosti. Dotaznik pro
ucitele prvniho stupné obsahoval 60 poloZek, které se vice orientovaly na
osobnost respondenta, problematiku zZak se SVP, kontakt s Zdky v ramci in-
kluzivniho vzdélavani, zpiisoby vyuZzivani digitalnich technologii responden-
tem a také na zplisoby vyuzivani téchto technologii pii praci se vSemi zaky,
pii praci s zakem v inkluzi, pti vedlejsi pedagogické ¢innosti véetné nazoru
na pozitiva i negativa digitalnich technologii. Dotaznik pro ucitele druhého
stupné byl koncipovan stejnym zptsobem se specifikaci vzdélavani zaka dru-
hého stupné. Tato skutecnost ovlivnila jen nékteré polozky dotazniku nebo
nabidku jednotlivych odpovédi (v pripadé uzavienych otazek). Dotazniky
obsahovaly vSechny druhy typi poloZek (uzavicené dichotomické, uzaviené,
polouzaviené, oteviené a Skalové).

Zpracovani jednotlivych poloZek bylo provedeno analyzou a naslednym
tabulkovym a grafickym znazornénim. Mezi zpracované dotazniky byly zara-
zeny i dotazniky, ve kterych nebyly uvedeny vSechny odpoveédi. Celkové pocty
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respondentti nejsou u kazdé polozky stejné, vzdy vychazeji z poctu odpove-
di na danou polozku. U nékterych poloZek bylo moZné zvolit vice odpovédj,
tato informace je u konkrétnich poloZek uvedena. Jednotlivé polozky vSech
dotaznikd byly slouceny a zpracovavany dohromady. Pro zpracovani byla vy-
uzita univariacni analyza, protoZe z dtivodu malého souboru respondentti by
bivariacni statistické zpracovani celého vyzkumného Setreni neptineslo odpo-
vidajici informace. Vybrané poloZzky dotazniku byly dale zpracovany bivariacni
analyzou a doplnény o statistické zpracovani pomoci x* (prezentujiciho rozdil
mezi ocekavanymi a zjiSténymi vysledky) a z-skdre (urcujiciho presné rozme-
zi rozdilu mezi zjisténymi a ocekavanymi vysledky). Pro stanoveni reliability
vyzkumného nastroje byl vyuzit Cuproviiv koeficient kontingence (K), ktery
u vétsiny statisticky analyzovanych poloZek dosahoval hodnot pohybujicich se
mezi 0,3-0,5 (stiedné silny), u nékterych poloZek i nad 0,5, coz svéd¢i o sil-
ném vztahu mezi polozkami, a tedy i o vysoké reliabilité vyzkumného nastroje.
U jedné polozky byl pro stanoveni rozdilii mezi proménnymi pouzit t-test ana-
lyzujici stredni hodnotu zjisténych vysledkd ke vSem moZnostem. Pii analyze
dat byla pouZita zejména popisnd (deskriptivni) statistika. Data byla zpracova-
na v programu Microsoft Excel 2010 v operacnim systému Microsoft Windows 7.

4.2 SOCIODEMOGRAFICKA CAST VYZKUMU

Kapitolasezabyvainterpretacisociodemografické ¢asti, ktera je zahrnuta

v prvnich dvou oblastech dotazniku. Jedna se o obecné tidaje o respondento-

via o obecné tidaje o Skole. Interpretace dat poloZek dotazniku 1-8 (u uciteli

I. a II. stupné) a 1-12 (u rediteld) je znazornéna pomoci tabulek a graft.

Pokud neni uvedeno jinak, na polozku dotazniku odpovidali vSichni respon-
denti (N = 60).

Z grafu vyplyva, Ze vy-

zkumu se Ucastnilo celkem

359 - a) feditel

255 | & wis 600respondentt, z toho 35 %
34% | gns Tediteld (= 21 respondentti),
:; oy 32 % uciteli prvniho stupné
o] (= 19 respondenti) a 33 %
2% | ucitelQ 1. stupné (= 20 re-
32% | % spondentti). Z diivodu ucasti
zij ' \ malého poctu respondenti
0% byla pro zpracovani vyuzita

pouze univariatni analyza

Graf 1: Struktura respondent ) B
ziskanych dat.
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1. POHLAVI

a) tena

b) mus

Graf 2: Pohlavi respondentti

2. DELKA PRAXE VE SKOLSTVi

a) 0-5

b) 6-10

37%
35% ¢) 11-20

30% d) 21-30

25% e) 31avice

Graf 3: Délka praxe ve Skolstvi

3. OBOR/SPECIALIZACE STUDIA

Do zjisténého vysledku gende-
rového zastoupeni vSech respon-
dentl vyzkumu se promitla aktu-
alni situace Ceského Skolstvi, kde
se stale pohybuje vice Zen (77 %,
tj. 46 respondentli) nez muzi
(23 %, tj. 14 respondentti), a to
i pres skutecnost, Zze dotaznik byl
zejména u ucitell II. stupné smé-
fovan na vyucujici informacnich
a komunikacnich technologii, pii-
padné ucitele vyuZivajici pfi své
vyuce digitalni techniku.

Jako nejcastéjsi délka praxe ve
Skolstvi byla volena moZnost c) 11-
20 let (37 %, tj. 22 respondenti).
Je nutné upozornit na to, Ze gene-
race nové formovanych uciteld do
10 let praxe je pomérné malo za-
stoupena (v thrnu 25 %, tj. 15 re-
spondentii), mladi ucitelé do 5 let
praxe jsou zastoupeni dokonce jen
12 % (7 respondent).

(Vami preferovany, pokud se jedna o kombinaci oborti.)

Obor/specializace studia

a Humanitni (D, Ov, Ry, ZSV, ...)
b Jazykowy (C, A, N, Fr, R, ...)
c  Prirodovédny (M, F, CH, Bi, Z, ...)

5 5 8 %
2 2 3%
17 17 28 %

d  Vychovny (Vv, Hy, Ty, Vych. ke zdr., Tech. v, ...) 8 8 13 %
e Jiny (napiste jaky) 28 3 5%
Ugitelstvi |. stupné + v kombinaci 13 22 %
Specidlni pedagogika 12 20 %
celkem 60 100 %

Tab. 4: Obor/specializace studia
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28 %
30% - 2 a) humanitni (D, Ov, Rv, Z5V, ...

25% - 2% 20% b) jazykovy (C, A, N, Fr, R, ...)
c) pfirodovédny (M, F, CH, Bi, Z, ...)
0% d) vychovny (Vv, Hv, Tv, Vych. ke zdr., Tech. v., ...)
15% 13 e) jiny (napiste jaky)
10% 8% 5 f) uéitelstvi I. stupné + v kombinaci
5% 3 o g) specialni pedagogika

0%

a) b) ¢ d) e f) g

Graf 4: Obor/specializace studia

Dle ocekavani je nejvétsi procentudlni zastoupeni respondentti z prirodo-
védnych obort, a to z divodu cilené skupiny respondentti, kdy aprobace ICT
je v kombinaci vétSinou s prirodovédnymi obory (28 %). Humanitni obory
jsou zastoupeny méné (3 %). Za pozitivni zjiSténi povaZujeme zastoupeni
oboru specialni pedagogika u 20 % respondentt.

4.V RAMCI STUDIA UCITELSTVi JSTE ABSOLVOVAL/A PREDNASKY
Z 0BORU SPECIALNi PEDAGOGIKA?

- Za velmi pozitivni zjiSténi povaZuje-
nre Mmeto,Ze %4 respondentl (77 %, tj. 46 re-

80 %

70% : spondentti) absolvovaly v ramci studia
o ucitelstvi prednasky ze specialni peda-
50% " 2V, VvV 4 v 7 14

0% gogiky. ZjiSténi vSak nevypovida o pl-
o " ném respektovani specialnich vzdélava-
10% 2 b cich potrieb zaki v inkluzi.

0%

Cuprovilv koeficient kontingence
(K) se u polozky dotazniku pohyboval
ve vétSiné pripadil nad hodnotou 0,30,
coz dokladuje jeji vysokou spolehlivost.

Graf 5: Absolvovani prednasek
z oboru specialni pedagogika

5. NA KTEREM STUPNI SKOLY (PREVAZNE) VYUCUJETE?

Vyzkumu se ucastnilo pri-
- b 2spenzs  DIIZNE stejné mnoZstvi peda-
0% | B o iinde: neclenzne - gO@U UCicich na 1. a II stupni
(47 %, tj. 28,2 45 %, tj. 27 re-
spondentti).U8%,tj.5respon-
dentti, byla zvolena moZnost
° c) jiné, kterad nebyla bliZe spe-
cifikovana.

a) 1. stupefi Z8
50 %

30%
20% c)

10%

0%

Graf 6: Misto/pozice respondenta

92



6. JAK JSTE SEZNAMEN/A S RVP ZV?

80 % a) podrobné

Seznameni s RVP b) orientaéné

60 %

c) necetl/a jsem

a Podrobné 42 70 %
b Orientaéné 17 28 % o
c Necetl/a jsem 1 2% 20%
celkem 60 100 % 0% a9
Tab. 5: Sezndmeni s ramcovym Graf 7: Sezndmenf s ramcovym
vzdélavacim programem vzdélavacim programem

7. JAK JSTE SEZNAMEN/A SE SVP VASi SKOLY?

90% /— a) podrobné
- % 83 % b) orientaéné
Znalost SVP skoly - ) neéetajsem
a Podrobné 50 83 % 60%
50 %
b Orientaéné 9 15 % 0%
< . o 30% 15%
c Necetl/a jsem 1 2% 20% 2%
celkem 60 100 % 10%
0%
a) b) c)
Tab. 6: Znalost Skolniho vzdélavaciho Graf 8: Znalost Skolniho vzdélavaciho
programu programu

Na polozky dotazniku tykajici se znalosti RVP a SVP vétsina respondentti
shodné& odpovédéla, Ze byli s RVP v 70 % (tj. 42 respondentii) a SVP v 83 %
(tj. 50 respondentil) seznameni podrobné, coz zvlasté v pripadé RVP (stat-
ni urovein kurikularnich dokumentti) povazujeme za velmi pozitivni zjiSténi.
Orienta¢ni seznamenti se vzdélavacimi programy uvadi u RVP 18 % (tj. 17 re-
spondentil) a u SVP 15 %, tj. 9 respondentii. RVP i SVP necetl pouze 1 re-
spondent (2 %). Mizeme konstatovat, Ze pedagogové z velké vétSiny zménu
kurikularnich dokumentt akceptuji a jsou vedeni k jejich vyuZzivani.

8. SE KTERYM TYPEM PORADENSKEHO PRACOVISTE JSTE SE PRI SVE
PRAXI SETKAL/A? (moZno zvolit vice odpovédi)

33%
35% a) Skolni specidlni pedagog

30% 25% b) Skolni psycholog

25 % c) pedagogicko-psychologickd poradna
6 |

. 18 % d) specidlné pedagogické centrum
20% e) stiedisko vychovné péce
13 %

15 % f) jiné — uvedte které

10% - g) zatim se zadnym

5% 1% 1%

0% a b o d e 0 8

Graf 9: Setkani s poradenskym pracoviStém
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[ pres existenci riznych poradenskych zarizeni, mj. i soukromych pora-
den, vyuZivaji podle analyzy dat dotazniku pedagogové stale jako primar-
ni poradenské pracovisté pedagogicko-psychologickou poradnu (33 %,
tj. 53 odpovédi). Pedagogicko-psychologickd poradna ma v ceském Skolstvi
ustalenou a dlouholetou pozici a poskytuje primarné podporu zakiim se spe-
cifickymi poruchami uceni. Ziskané vysledky dopliiuje skuteCnost, Ze nej-
pocetnéjsi skupinou zakil zarazenych v inkluzivnim vzdélavani jsou zaci se
specifickymi poruchami uceni (35 959, tedy cca 83 % z celkového poctu indi-
vidualné integrovanych Zaki - viz statistické tidaje MSMT, kap. 4.7). Se spe-
cialné pedagogickym centrem se za svou pedagogickou praxi setkalo 25 %,
tj. 40 respondent(i. Za negativni zjiSténi miZeme povaZovat nizké zastoupeni
Skolnich psychologti (9 %, tj. 15 odpovédi) a Skolnich specialnich pedagogii
(18 %, tj. 29 odpovédi), i kdyZ legislativni podminky jsou pro obé funkce na
Skolach zajistény. V jednom ptipadé byla uvedena jako poradenské pracovisté
psychiatrie (1 %, tj. 2 odpovédi). Na polozku dotazniku odpovidali vSichni
respondenti, mohli volit vice odpovédi.

9. OKRES, V NEMZ SE SKOLA NACHAzZi

a) Blansko

25% A 22 % 22 %
b) Brno-mésto
20 % c) Brno-venkov
15 %
d) Breclav
15% A 12 % 12 %
10 % e) Hodonin
10% f) Vyskov
5%
3% Znojmo
5o g) Znoj
h) jiny
)
0% a) bl o d e & h

Graf 10: Zastoupeni okresti

Oproti oc¢ekavani byl okres Brno-mésto zastoupen pouze 22 %, tj. 13 re-
spondenty. Participace brnénskych Skol byla nizka, ocekavali jsme jejich vyraz-
néjsi zastoupeni. Musime vSak konstatovat, Ze mimobrnénské okresy, zejména
Blansko (22 %, tj. 13 respondenti), jsou v participaci na vyzkumu zastoupe-
ny podobné, a celkové tedy miZzeme hodnotit piistup mimobrnénskych re-
spondentti jako vstiicnéjsi. Prikladem mohou byt okresy Brno-venkov (15 %,
tj. 9 respondentti), Hodonin a Znojmo (shodné 12 %, tj. 7 respondentd).
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10. ZAKLADNI UDAJE 0 SKOLE: (prosim dopiste)

Prvni stupen Druhy stupen Celkem
PoCet |PocCet | Pocet zakl Pocet | Pocet Pocet zaki Poéet | Pocet Podet zaku
tfid zakal v inkluzi tiid zakal v inkluzi trid 24k v inkluzi
2 0 0 1 0 0 3 0 0
2 24 1 0 0 0 2 24 1
1 13 0 0 0 0 1 13
4 69 0 4 67 2 8 136
13 216 28 10 180 92 23 396 120
5 124 2 7 163 0 12 287 2
11 188 47 11 184 92 22 372 139
11 188 59 11 184 99 22 372 158
11 65 0 0 0 0 11 65 (1]
5 97 1 6 149 1 1 246 2
2 22 2 0 0 0 22 2
2 22 2 0 0 0 2 22 2
10 166 4 4 106 1 14 272 5
2 23 0 0 0 0 2 23 0
4 60 8 0 0 0 4 60 8
3 42 0 0 0 0 3 42 0
3 31 1 0 0 0 3 31 1
4 25 1 0 0 0 4 25 1
2 12 0 2 20 0 4 32 0
2 14 0 2 19 0 4 33 0
10 265 1 12 289 9 22 554 17

Tab. 7: Potty #aki $koly

Na desatou polozku dotazniku odpovidali pouze teditelé skol (21 re-
spondentti). Cilem byla analyza poctu zaki v inkluzi na Skolach v Jihomorav-
ském kraji. U ti'f respondentii musime konstatovat, ze pravdépodobné doslo
k chybnému pochopeni otazky. PoCet uvedenych zaki v inkluzi (120 z 396;
139 z 372 a 158 z 372) na Skole je nezvykle vysoky. Z odpovédi neni mozno
zjistit, co presné je do poctu zarazeno a zda udaje odpovidaji realité. Aktual-
ni pocty zakl se SVP jsou dale doplnény analyzou statistickych ddajt zve-
fejnénych Ustavem pro informace ve vzdélavani (2011) a aktualizovanymi
statistickymi udaji zverejnénymi Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovy-
chovy v roce 2014 (viz kap. 4.7).
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11. POCET PEDAGOGU NA SKOLE

Prvni stupen Druhy stupen Celkem

Pocet z toho s dopl- pocet z toho s dopl- pocet z toho s dopl-
pedago- spec. _ | nénym pedago- spec. _ | nénym pedago- spec. nénym
gl ped.sVS | vzdéla- gt ped.s VS | vzdéla- ga ped. vzdéla-
nim SP nim SP sVS nim SP

2 2 0 1 0 1 3 2 1

3 0 0 0 0 0 0 0

2 0 1 0 0 0 0 1

6 1 0 6 1 1 12 2 1

14 3 3 21 3 2 35 6 5

5 0 0 14 0 0 19 0 0

12 8 0 19 2 0 31 10 0

12 8 0 19 2 0 31 10 0

11 11 0 0 0 0 11 1 0

5 1 1 14 0 0 19 1 1

3 0 0 0 0 0 0 0

3 0 0 0 0 0 3 0 0

10 2 1 12 2 0 22 4 1

3 1 0 0 0 0 3 1 0

5 0 1 0 0 0 5 0 1

4 1 0 0 0 0 4 1 0

3 1 0 0 0 0 3 1 0

3 0 0 0 0 0 3 0 0

4 3 3 3 3 3 7 6 6

2 2 0 3 3 0 5 5 0

10 0 4 24 1 3 34 1 7

Predpokladali jsme, Ze pocet specidlnich pedagogli bude stoupat s po-
¢tem pedagogli na Skole. Analyza dotazniku tuto skutecnost nepotvrzuje.
Pocet speciadlnich pedagogii na Skole ma ziejmé souvislost s managementem
Skoly, tedy s tim, zda reditel vyZaduje aprobaci specialni pedagogiky, nebo
nikoliv. V uvedenych odpovédich mohou byt zahrnuti i pouze absolventi, kte-
i'f se v§ak dané problematice profesné nevénuji. Na polozku dotazniku odpo-

vidali reditelé skol.
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12. VE VASi SKOLE PUSOBI: (moZno zvolit vice odpovédi)

a) asistent pedagoga

40 % 40 % b) $kolni psycholog
35% 0 c) $kolni specialni pedagog
30% d) nepusobi nikdo z vySe uvedenych
25%
20% -
15 % gy | 16%
10 %
5% 1

0%

Graf 11: Poradensti pracovnici ve Skole

Pfi analyze dvanacté polozky byla zjiSténa neptizniva situace, kdy na
40 % (10 odpovédi) skol nepracuje ani asistent pedagoga, ani skolni psycho-
log nebo Skolni specialni pedagog. Pokud je funkce poradenského pracovnika
na Skole zfizena, jedna se o asistenta pedagoga (36 %, tj. 9 odpovédi). Oproti
tomu Skolni psycholog byl respondenty uveden pouze v 8 % (2 respondenti).
Na polozku dotazniku odpovidali pouze feditelé Skol. Respondenti méli moz-
nost uvést vice odpovédi.

4.3 PROBLEMATIKA VZDELAVANI ZAKU

Kapitola se zabyva interpretaci tieti ¢asti dotazniku ,Vzdéldvdni Zdkii se
specidlnimi vzdéldvacimi potifebami”. Interpretace dat poloZzek dotazniku
9-18 (u ucitelt 1. a II. stupné) a 13-23 (u reditelti) je znazornéna pomoci
tabulek a grafti. Pokud neni uvedeno jinak, na polozku dotazniku odpovidali
vSichni respondenti.

13. CO SI PREDSTAVUJETE POD POJMEM INKLUZE ZAKA SE SPECIALNiMI
VZDELAVAGIMI POTREBAM

Pojem inkluze

a | Vsichni se vSechno nauci. 1 2%
b Umoznéni vzdélavani vSech v hlavnim vzdélavacim proudu. 1 18 %
¢ | Zaclenéni znevyhodnénych a postizenych déti do $koly. 46 7%
d Jind odpovéd 2 3%
celkem 60 100 %

Tab. 9: Pojem inkluze
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80 % - a) vsichni se viechno naudi

70 %
60 % -
50 %
40 %
30%
20%
10%
0%

b) umoznéni vzdélavani vsech v hlavnim
vzdélavacim proudu

c) zaclenéni znevyhodnénych a postizenych
déti do skoly

d) jind odpovéd

a) b) c) d)

Graf 12: Pojem inkluze

Na polozku dotazniku odpovédélo 77 % respondentli moznosti c). Pojem
inkluze pro respondenty znamena zaclenéni znevyhodnénych a postiZenych
déti do skoly. Miizeme konstatovat, Ze dotazovani respondenti maji obsaho-
vy vyznam terminu shodny. Pouze u dvou respondenti (3 %) byla reakce na
inkluzi negativni (,Neintegrovat, ponechat specidlni vzdéldvdni oddélené.”
,Ponechat ve specidlnim vzdéldvdni.). Cuproviv koeficient kontingence (K)
se u polozky dotazniku pohyboval ve vétsiné piipadti nad hodnotou 0,30, coz

dokladuje jeji vysokou spolehlivost. Nejvyssi hodnota koeficientu byla namé-
fena ve vztahu k poloZce 61 (K = 0,58).

14. ZNATE 0SOBNE ZAKA V INKLUZI?
0 pozitivné nastaveném sméru

0% - ks Z; " inkluzivniho vzdélavani svédci
iodpovéd nactrnactoupolozku
0% dotazniku, kdy 90 %, tj. 54 re-
60% 1 spondentli, znd osobné Zzaka
40% 1 10% v inkluzi.
20 % A -

0%

Graf 13: Znate osobné zaka v inkluzi
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15. NA VASI SKOLE JSOU V SOUCASNE DOBE V INKLUZI:
(moZno zvolit vice odpovédi)

40% -
35%
30%
25%
20 %
15% -
10% -
5% -

36 %

15% 15%

0%

a) Zaci se specifickymi poruchami uéenf

b) Zéci s télesnym postizenim

¢) Zaci se sluchovym postizenim

d) Zaci se zrakovym postizenim

e) Zaci s mentalnim postizenim

f) Zaci se zdravotnim znevyhodnénim

g) Zaci se socidlnim znevyhodnénim

h) neni v soucasné dobé zak v inkluzi, ale byl

i) nikdy nebyl Zak v inkluzi

Graf 14: Pocet zakd v inkluzi podle typu postizeni

Na uvedenou polozku odpovidali respondenti z kategorie reditelé Skol.
Jak z uvedeného grafu vyplyva, na Skolach jsou nejcastéji v inkluzi Zaci se
specifickymi poruchami uceni (36 %, tj. 12 odpovédi). Druhou nejpocetnéjsi
kategorii jsou shodné Zaci s télesnym postiZenim (15 %, tj. 5 odpovédi) a Zaci
s mentalnim postizenim (15 %, tj. 5 odpovédi). Z dotazovanych respondentii
(feditel®) 12 %, tj. 4, neevidovalo na $kole dosud zadného Zaka v inkluzi. Z4ci
se zdravotnim znevyhodnénim nejsou evidovani. Reditelé $kol pravdépodob-
né nepovazuji za nutné danou kategorii zaradit do inkluzivniho vzdélavani.
Respondenti méli moznost uvést vice odpovédi.

16. S JAKYM TYPEM POSTIZENi €1 JINEHO ZNEVYHODNENI SE VE SKOLE
SETKAVATE NEJCASTEJI?

a | Télesné postizeni 2 3%
b | Mentalni postizeni 13 22 %
¢ | Sluchové postizeni 1 2%
d | Zrakové postizeni 1 2%
e | Specifické poruchy uéeni 40 67 %
f Socialni znevyhodnéni 3 5%
g | Zadné 0 0%
celkem 60 100 %

Tab. 10: Typy postiZeni a jejich nejcastéjsi vyskyt ve skolach
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70 %

60 % -

50%

40 %

30%

20%

10%

0%

67 %

22%

3% 2% 2% 5% 09%

a)

b) ¢ d e f) g

a) télesné postizeni

b) mentalni postizeni

c) sluchové postizeni

d) zrakové postizeni

e) specifické poruchy uceni
f) socidlni znevyhodnéni
g) zadné

Graf 15: Typy postiZen{ a jejich nejcastéjsi vyskyt ve Skolach

V navaznosti na predchozi poloZku je analyza dat svym vysledkem shodna.
Za nejcastéjsi vyskyt postiZeni ¢i znevyhodnéni respondenti povazuji specific-
ké poruchy uceni (67 %). Druhou nejcastéjsi kategorii je mentalni postiZeni
(22 %). Zbylé kategorie jsou zastoupeny do maximalniho poc¢tu 5 %. Za dutlezi-
té povazujeme zjisténi, Ze kaZzdy z respondentli se s nékterym typem postiZeni
¢i znevyhodnéni jiz setkal. Cuproviiv koeficient kontingence (K) se u polozky
dotazniku pohyboval ve vétSiné pripadu nad hodnotou 0,30, coZ dokladuje jeji

vysokou spolehlivost. Nejvyssi hodnota koeficientu byla namérena ve vztahu

Vv

k poloZce 59 (K= 0,57).

17. ODKUD PREDEVSIM GERPATE INFORMAGE O POSTIZENI?
(mozZno zvolit vice odpovédi)

100

Zdroj informaci o postizeni

a | Od rodi¢l zakal v inkluzi 26 12 %
b | Zknih 31 14 %
¢ | Nainternetu 25 12 %
d | VPPP 46 21 %
e | VSPC 30 14 %
f Od specidlniho pedagoga 14 7%
g | Od skolniho psychologa 2 1%
h | Od odborného Iékare 11 5%
i Z prednadek 29 14 %
celkem 214 100 %

Tab. 11: Zdroj informaci o postiZen{



25 % a) od rodi¢h Zak v inkluzi

9
2 b) zknih
20 % - c) nainternetu
159% 14% 14% 12% d) vPPP
° 12% h2 9% e) vSPC
f) od specidlniho pedagoga
10 % . o
7 % 59% g) od 3kolniho psychologa
509 - h) od odborného lékare
1 %) i) z prednasek
0%

a) b) c d) e f) g h i

Graf 16: Zdroj informaci o postiZen{

Jak z uvedeného grafu vyplyva, za nejcastéjsi zdroj informaci responden-
ti voli pedagogicko- psychologickou poradnu (21 %). To pravdépodobné vy-
povida o urcité tradici a dlouholetém poradenském ptisobeni PPP v ceském
Skolstvi. V poradi druhym nejcastéjSim zdrojem informaci jsou knihy, spe-
cialné pedagogické centrum a prednasky (shodné 14 %). V tésné blizkosti
srozdilem 2 % jsou uvedeni jako zdroj informaci rodice a internet (12 %).
Respondenti méli mozZnost uvést vice odpovédi.

18. DO JAKE MIRY JSOU PODLE VAS ROZHODUJiCi NASLEDUJICI
PODMINKY PRO VZDELAVANI ZAKU SE SPECIALNiMI VZDELAVACiMI
POTREBAMI: Vyjadiete pomoci pétistuptiové skaly
(1 - nejméné dilezité az 5 - nejdilezitéjsi)

moznost tpravy obsahu utiva jednotlivych pfedmét

znalost specidlnich metod a jejich pouzivani ve vyuce zak( se s SVP

5
a
3
2
1
5
4
3
2
1
5
4
3
2
1
5
4
3
2
1
5
a
3
2
1

29 %

materidIni a technické vybaveni a u¢inné kompenzaéni pomicky (mistnosti
upravené k vyuce, dostateéné vybaveni videorekordéry a televizory,
pocitace, daldi digitalni technikou...)

bézné i specialni ucebnice, vyukové video a PC programy, didaktické pomucky

celkem

PNwARUL | RPNWARGL | RPNWSG

0% 10% 20% 30% 40 % 50 %

s o r v/

Graf 17: Podminky pro vzdélavani zakd se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
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Statistické vyhodnoceni

< Vysledek Statisticka
polozky t-testu vyznamnost
odpovédi ano ne t p
statistické
4vs. 18 hodnoty 4,211180 3,908163 1,590863 0,117077 NS
odpovédi G b t p
statistické
13vs. 18 hodnoty 4,204969 3,952381 1,226298 0,225218 NS
odpovédi ano ne t p
statistické
14 vs. 18 hodnoty 4,158730 3,976190 0,667947 0,506816 NS
odpovédi ano ne t p
statistické N
19vs. 18 hodnoty 4,311224 3,991071 2,006965 0,049422 p < 0,005
odpoveédi ano ne t p
statistické
20vs. 18 hodnoty 4,139942 4,142857 0,013707 0,989111 NS
Tab. 13: Statistické vyhodnoceni t-testu polozky 18
NS NS NS * NS
4,400 - 4311 a) ano
b
4300 7 4513 4,205 ) re
4,200 - 4,159 4,140 4,143
é 4,100
.E ’ 3,991
@ 3,976
§ 4,000 - 3,008 3,952
s
3,900 -
3,800 -
3,700 T T T T T
4 13 14 19 20

polozky dotazniku

Pozn.: NS = non signifiant
* = statisticky vyznamny rozdil, p < 0,05

Graf 18: Statistické vyhodnoceni t-testu polozky 18

Uvedena Skalova polozka dotazniku reprezentuje, do jaké miry jsou dtle-
zité konkrétni podminky vzdélavani zakt se SVP. Za nejdtlezitéjsi podminku
respondenti povazuji individualni pristup ucitele k Zakovi (21 %), za druhou
nejdutlezitéjsi byla shodné (17 %) volena podminka nizsi pocet zaki ve tri-
dach a znalost problematiky daného postiZeni vS§emi pedagogy. Za zajima-
vé mizZeme povazovat zjiSténi, ze 29 % respondentli za nejméné dilezitou
povaZzuje znalost specialnich metod a jejich pouzivani ve vyuce zaki se SVP.
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Priimérné hodnoty u jednotlivych respondentt ukazaly, Ze vSichni uvedené
podminky vzdélavani zZakl se SVP povazuji minimalné za diilezité (aZ na jed-
noho respondenta). Podle t-testu (t) byl zjiStén vyznamny rozdil ve vysledcich
s ohledem na moZnosti polozky 19 (t = 2,01; p < 0,05), kdy respondenti, kteii
povazuji za potiebné provést dpravy ve tiidé, kde je zarazen Zak v inkluziv-
nim vzdélavani, souc¢asné povazuji oproti o¢ekavani vySe uvedené podminky
pro vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potrebami za dulezité. Uve-
dené vysledky se vzajemné dopliiuji.

19. JE POTREBA PROVEST NEJAKE UPRAVY VE TRIDE, VE KTERE BUDE
ZARAZEN ZAK V INKLUZIVNiM VZDELAVANi?

Analyza devatenacté poloZky

o 53% poewerenie dotazniku prezentuje prekvapujici
sox | a seaesmusosizeni ZJ1StENT, kKdy 53 %, tj. 32 z dotazo-
w05 33% vanych respondenti, nepovazu-
s0% | je za potiebné provést jakékoliv
20% 1 = upravy ve tridé, kde bude zarazen
10%] , ' zak v ramci inkluzivniho vzdélava-
0% ni. Za potiebné povaZzuje provede-
Graf 19: Nutnost tprav ve ti{dé ni uprav 33 %, tj. 28 respondenti.

s zakem v inkluzi Nejcastéji bylo zmifiovano rozmis-

téni ndbytku, lavic a tiprava prostiredi (19 %) spole¢né s potrebou specialné
upravené lavice (19 %). U 11 % respondentii byla uvedena potieba bezbarié-
rového vstupu a okoli a mensi pocet zaki (11 %).

rozmisténi nabytku, lavic, dprava prostiedi 19 %
specidlné upravend lavice 19 %
bezbariérovy vstup a okoli 11%
asistent pedagoga 3%
koberec a zaclony 3 %
seznamit zaky se situaci 5 %
mensi poget 7aka, velikost tfidy 11%
didaktické pomucky 5%
oddechovy kout 3%
vhodny pedagog 3%
kompenzaéni pomucky 3%
vhodné misto pro 7ka, umisténi do prvni lavice 5%
osvétleni 3%
pfiprava vhodnych pomicek 3%
znalost problematiky 3%
informovat rodice na tf. schizkach 3%
0% 5% 10% 15% 20%

Graf 20: Konkrétni Gpravy ve tfidé s Zakem v inkluzi
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20. JSOU NUTNE ZMENY V PRiSTUPU UCITELE, BUDE-LI UCIT ZAKA

V INKLUZI?

40% -

35% A

30%

25%

20% A

15%

10% -

5% A

0%

a) ano, uvedte jaké
b) ne

Graf 21: Nutnost zmén v pfistupu ucitele

Cetnostni vyjadieni nutnych zmén v pfistupu uditele

PrizpUsobit se potiebam zaka 1 1%
PrizpUsobit pracovni tempo 5] 7%
Zarazeni reedukacnich / odpovidajicich metod, pomticek 6 8%
Podle postizeni 4 5%
Individualni pfistup 26 35 %
VEtsi priprava na hodiny, napaditost, tvofivost 7 9%
VEtsi trpélivost, zohlednéni, tolerance 7 9%
Studium problematiky, znalost postizeni 10 14 %
Ochota prace s timto zakem 1 1%
Dle doporuceni poradny 2 3%
Pedagogicky takt, citlivost 2 3%
Velka ¢asova narocnost 1 1%
Vétsi spoluprace s rodinou 1 1%
Prace s tfidou, aby respektovala Zaka v inkluzi 1 1%
Celkem 74 | 100 %

Tab. 14: Cetnostni vyjadieni nutnych zmén v p¥istupu ucitele

35%

a) prizpusobit se potfebam zaka

b) pfizpisobit pracovni tempo

c) zafazeni reedukaénich/odpovidajicich metod, pomucek

e) individudIni pfistup

g) Vvétsi trpélivost, zohlednéni, tolerance

h) studium problematiky, znalost postiZzeni

1%

14 %

d) podle postizeni

f) vétsi pfiprava na hodiny, ndpaditost, tvofivost

i) ochota préce s timto Zzdkem

j) dle doporuéeni poradny

9 % 9 %

8% k) pedagogicky takt, citlivost

7 % o, 4% < ’ v
5 % 1) velka ¢asova naro¢nost

1o 3% 3% m) vétsi spoluprdce s rodinou

1% 1% 1%

n) prace s tfidou, aby respektovala Zaka v inkluzi

a)

b) o d e f e h Q) Q) kN m n

Graf 22: Cetnostni vyjadieni nutnych zmén v p¥istupu ucitele
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Za velmi pozitivni povaZzujeme analyzu polozky dvacet, kdy 82 %, tj. 49 do-
tazanych, povazuje zmény v pristupu ucitele, ktery bude ucit Zaka v inkluziv-
nim vzdélavani, za nutné. Z toho 35 % usiluje o individudlni ptistup k Zakovi,
coZ potvrzuje i predchozi zjisténi. Jako druha nejcastéjsi zménu v pristupu bylo
uvedeno studium problematiky a znalost postiZeni Zaka (14 %). To vypovida
o uvédomeéni si potreby znat zakladni charakteristiky postiZeni. I kdyZ u po-
lozky nebyla zjisténa statisticka vyznamnost (pravdépodobné vlivem malého
vzorku), mzeme usuzovat, Ze povédomi o dileZzitosti inkluzivniho vzdélavani
je jiz v ucitelskych sborech zakotveno. Pro trvalou podporu zaki s postiZenim
a ziskani relevantnich informaci o jednotlivych typech postiZzeni povaZujeme
za dileZité absolvovani zakladii specialni pedagogiky viemi pedagogy. Cupro-
viv koeficient kontingence (K) se u polozky dotazniku pohyboval ve vétsiné
pripadi nad hodnotou 0,30, coz dokladuje jeji vysokou spolehlivost. Nejvyssi
hodnota koeficientu byla namérena ve vztahu k poloZce 60 (K = 0,47). To do-
kladuje vysokou spolehlivost polozky.

21. KTERE Z NASLEDUJICICH KLICOVYCH KOMPETENCI JSOU U ZAK(
V INKLUZI NEJVICE OHROZENY? (max. 3 odpovédi)

Ohrozené kli¢ové kompetence u zaku v inkluzi

a  Kompetence k u€eni 42 27 %
b  Kompetence komunikaéni 31 20 %
¢ Kompetence k fe$eni problémd 28 18 %
d  Kompetence socidlni a personalni 36 23 %
e  Kompetence obéanské 2 1%
f Kompetence pracovni 115 10 %
Celkem 154 100 %

Tab. 15: Ohrozené klicové kompetence u zakt v inkluzi

30 % - 27 % a) kompetence k uéeni
23% b) kompetence komunikaéni
25% A °
i 20% c) kompetence k feseni problém
18 %, e P
20% d) kompetence socialni a persondlni
e) kompetence obc¢anské
15% P
5 f) kompetence pracovni
10 %
5% 1%
9
0% A b 9 d e 0

Graf 23: Ohrozené klicové kompetence u zaki v inkluzi

Za tri nejohrozenéjsi klicové kompetence u zakli vzdélavanych v ramci in-
kluzivniho vzdélavani jsou povaZovany kompetence k uceni (27 %), kompeten-
ce socialni a personalni (23 %) a kompetence komunikacni (20 %). To odrazi
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i hlavni rizikové kategorie inkluzivniho vzdélavani, kdy u zak s tézSim postize-
nim nemusi byt inkluzivni vzdélavani idedlni formou. Na rizikové kompetence
je nutné se v ramci eduka¢niho procesu vice zamérit. Respondenti méli moz-
nost uvést maximalné 3 odpovédi.

22. JAKY TYP DALSIHO ZiSKAVANI INFORMACI 0 PROBLEMATICE ZAKA
V INKLUZI BY VAM NEJViCE VYHOVOVAL?

65 %

70 % A a) samostudium
b) opakované konzultace se specidlnim pedagogem
60 % (ze $koly, ze SPC)
c) tydenni kurz
50 % A
% d) semestrové studium na fakulté
40 % e) jiny, napiste jaky
30%
20% 12 % 13 %
7 %
10 % 3%
9
0% a) b) c) d) e)

Graf 24: Dals{ zplsoby ziskavani informaci

Za nejvhodnéjsi zplisob ziskavani informaci o problematice zaka v inklu-
zi 65 %, tj. 39 respondentd, povazuje opakované konzultace se specialnim
pedagogem. Jako jiné zptlisoby ziskavani informaci respondenti uvadéli ,tizce
specializované semindre s praktickymi radami, predvddénim novych pomii-
cek a postupi; semindre porddané krajskymi a okresnimi institucemi v ramci
DVPP; predndsky na aktudIni téma s odbornikem; konzultace se zkusenymi od-
borniky v terénu, nebot staré a zkusené odborniky je nutné vyslechnout a radit
se s nimi“. Uvedené odpovédi reflektuji potieby pedagogtli upiednostnujicich
piredavani zkusenosti z praxe.

23. JAK HODNOTITE SVE ZNALOSTI 0 PROBLEMATICE INKLUZIVNIHO
VZDELAVANI?

63 %

70% 1 a) velmi dobré
60 % b) dostacujici
c) pramérné
0%7 d) slabé
40% 1 e) nejsem obezndmen/a vibec
30% 23 %
20% 13%
10 % - 0% 0%
0% a) b) c) d) e)

Graf 25: Hodnoceni znalosti o problematice inkluzivniho vzdélavani
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[ kdyZ respondenti v predchozich polozkach zdiiraznuji nutnost znalosti
problematiky daného postiZeni, kontaktu s dalSimi odborniky z praxe a nut-
nost predavani zkusenosti, pouze 63 %, tj. 38 respondentti, povazuje své zna-
losti problematiky inkluzivniho vzdélavani za dostacujici. Za priimérné pova-
Zuje své znalosti 23 %, tj. 14 respondent(, a 13 %, tj. 8 respondenti, za velmi
dobré. Cuprovilv koeficient kontingence (K) se u polozky dotazniku pohyboval
ve vétSiné pripadu nad hodnotou 0,30, coZ dokladuje jeji vysokou spolehlivost.
Nejvyssi hodnota koeficientu byla namérena ve vztahu k poloZce 60 (K= 0,57).

4.4 VYBAVENOST SKOL JAKO DETERMINANTA EDUKACNi PRACE

Podkapitola empirického Setfeni se zabyva interpretaci ¢asti dotazniku
zabyvajici se oblasti s nazvem ,Vybaveni skoly PC, softwarem a jinou techni-
kou a jeji vyuZiti“. Uvedena analyza je zpracovana z dat poloZek dotazniku
19-35 (u ucitelt I. a I1. stupné) a 24-35 (u rediteld) a je zndzornéna pomoci
tabulek a grafti. Pokud neni uvedeno jinak, na polozku dotazniku odpovidali
vSichni respondenti.

24. MATE VE SVE SKOLE POCITACOVOU UGCEBNU?

Vzhledem k problematice digitalnich
Z)) " technologif a jejich zastoupeni a vyuzi-
ti na zakladnich Skolach povazujeme za
velmi pozitivni zjiSténi, Ze v 92 % (tj. od-
povédi 55 respondentii) dotazanych Skol
je pocitacova ucebna. Pouze 8 % (tj. od-
o = = povédi 5 respondentti) $kol pocitacovou
ucebnu nema. Zjisténa skutec¢nost vsak
nevypovida o kvalité a stari pocitaCoveé-

ho vybaveni ani kvalité vyuky.

Graf 26: Pocitacova ucebna ve Skole

25. MATE VE SVE SKOLE SAMOSTATNOU POCITACOVOU UCEBNU PRO...?

Samostatné poéitacové ucebny

ano ano ne ne
a | Pro prvni stuperi 19 31 % 4 35 %
b | Prodruhy stupen 33 53 % 27 23 %
¢ | Pro zajmovy krouZek 10 16 % 50 42 %
Celkem 62 100 % 118 100 %

Tab. 16: Samostatné pocitacové ucebny ve Skole
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Interpretace polozky dvacet pét predstavuje zjisténi, Ze 53 % Skol ma
samostatnou pocitacovou ucebnu pro II. stupent zadkladni Skoly, coz miize
vypovidat o zastoupeni vzdélavaci oblasti i oboru na vétsSiné Skol v podobé

31 %

169

5 35%
b 23%

ne

42%

53%

0% 20% 40 %

60 %

a) pro prvni stuperi
b) pro druhy stuperi

c) pro zajmovy krouzek

Graf 27: Samostatné pocitacové ucebny ve Skole

prace na PC. Prekvapivé
35 % respondentl uvedlo
samostatnou pocitacovou
ucebnu i pro stupen prv-
ni. Je nutné upozornit na
skutecnost, Ze mohlo dojit
ke Spatnému pochopeni
polozky dotazniku, protoZe
jeden z respondentti uvedl,
ze Skola ma 5 uceben pro
prvni stupen (2 %), coZ je

velmi malo pravdépodobné. VétSinou na Skole nalezneme jednu PC uceb-
nu pro prvni stupen (29 %) a jednu pocitaCovou ucebnu pro stupenn druhy
(42 %). Dvé pocitacové ucebny pro druhy stupen byly uvedeny u 11 % re-
spondentt. Pro pocitacovy krouzek byla uvedena jedna samostatna uc¢ebna
u 11 %, tfi samostatné ucebny u 3 % a Sest samostatnych uceben u 2 % skol,
to povaZujeme také za velmi malo pravdépodobné. Zkresleni ziskanych dat
mohlo zpiisobit $patné pochopeni polozky dotazniku, kdy ve spornych odpo-
védich byl pravdépodobné uveden pocet pocitacq, a nikoli pocet u¢eben. Dru-
hou moZnou pric¢inou bylo neuvedeni moZnosti, Ze je pocitacova uc¢ebna pro
oba stupné Skoly a pocitacovy krouzek spole¢na. Pro prehlednost grafického
zobrazeni dat byly nulové hodnoty z grafu vymazany.

42 % a) I.st
b) Il. st
c) krouzek

0% 10 %

20%

30%

40 % 50 %

Graf 28: Pocet samostatnych pocitacovych uceben ve Skole
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26. MATE POCITACE | V BEZNYCH TRIDACH? (kromé potitatové ucebny)

a) ano

b) ano, v kazdé kmenové tfidé

c) ano, jen ve ttidach s zaky v inkluzi

d) ano, jen v nékterych — uvedte v kterych

e) ne

a) b) c) d) e)

Graf 29: Pocita¢ v bézné tridé

Analyza polozky dvacet Sest ukazuje, Ze stale velké mnozstvi Skol (45 %,
tj. 27 z dotdzanych) nevlastni pocitate mimo pocitacovou ucebnu, coz zne-
moZiuje jejich vyuziti v ramci priifezovych témat nebo jako doplitkovou ¢i
ozivujici metodu prace v ramci edukacniho procesu. Za problematicke je
povazovano i vyuziti pocitace jako kompenzacni ¢i reedukacni pomtcky.
PC v béZnych tridach ma podle vysledki Setieni 30 %, tj. 18 respondentd.
Z analyzy textovych odpovédi (17 %, tj. 10 respondentti) je ziejmé, Ze pokud
se pocitac ve tiidé nachazi, vétSinou je navazan na ,interaktivni tabuli, ucebnu
pro vyuku jazyki*, dale pak existuje ,mozZnost vyuZiti notebookil pro mimo-
radné nadané/ho Zdky/a, pritomnost PC ve tiiddch prvniho stupné”, pripadné
LSkola vlastni notebooky, které je mozné prenést do kterékoliv tridy".

27. STANDARDNI VYBAVENi UCEBNY/TRID

Standardni vybaveni bézné tridy a PC uéebny DT

Bézna tfida PC ucebna
ano |ano ne |ne celkem |ano [ano ne [ne celkem
a Dataprojektor 12 20% | 48 80 % 60 39 | 65% | 21| 35% 60
c E;’rf]%as‘f:t;y?;,"ckaidéh° Zka | 0| 09%| 60| 100%| 60 | 38| 63%|22| 37%| 60
g | Pocitace —pro 2 zdky 1 2| 3%|58| 97%| 60 | 23| 38%|37| 62%| 60
spolecny
e Interaktivni tabule 19 | 32% | 41 68 % 60 20 | 33% | 40| 67 % 60
f Video 28 | 47 % | 32 53 % 60 16 | 27 % | 44| 73 % 60
g DVD prehravac/rekordér 30 [ 50% | 30 50 % 60 21 | 35%| 39| 65% 60
Kamera 2 3%| 58 97 % 60 10 | 17% | 50| 83 % 60
i Zpétny projektor/meotar 8 | 13% | 52 87 % 60 16 | 27 % | 44| 73 % 60
j Radiomagnetofon 39 65% | 21 35% 60 12 | 20% | 48| 80 % 60
k CD prehravac 45 | 75% | 15 25% 60 16 | 27 % | 44| 73 % 60
|| Reprodukiorova soustava 4| 7%|56| 93%| 60 | 19| 32%| 41| 68%| 60
m Televize 30 [ 50% | 30 50 % 60 7 12%| 53| 88 % 60

Tab. 17: Standardn{ vybaveni béZné tfidy a pocitacové ucebny digitalni technikou
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Ziskana data uvedené polozky byla analyzovana nejdiive samostatné se
zaméfenim na vybaveni bézné tridy a pocitacové ucebny digitalni technikou.
Dale byla data porovnana hromadné mezi sebou. NejCastéjsSim standardem vy-
baveni béZné tridy je CD prehravac (75 %), radiomagnetofon (65 %), shodné
televizor a DVD piehravac/rekordér (50 %). Pocitacova ucebna je podle ana-
lyzy dat standardné vybavena dataprojektorem (65 %) a samostatnym poci-
tacem pro kazdého Zaka (63 %). Za negativni zjisténi povaZujeme skutecnost,
Ze stale jeSté 38 % z dotazovanych respondentii uvadi 1 spole¢ny pocitac pro
2 7aky. Za pozitivni povaZujeme stale castéjsi vybaveni trid interaktivni tabuli
(béZné tridy 33 % a pocitacové ucebny 33 %), kterou je mozné vyuzit k radé
alternativnich metod a forem vyuky. Mezi specidlnimi pomtickami responden-
ti uvadéli specidini mys, vizualizér, motomed, fotoapardat (2x), laserové tiskdrny.
K dalsi technice, kterou respondenti zminili, pattil scanner, keyboard, rehabili-
tacni postel, zveddk, tiskdrny (2x), scanner (3x), fotoapardt a kamera.

televize

reproduktorova soustava véetné zesilovace
CD prehravac

radiomagnetofon

zpétny projektor / meotar

7 0,
kamera %
DVD prehravad/rekordér
a) béinatf. ano
b) béina tf. ne video
c) PCuc. ano

d) PCUE. ne interaktivni tabule

potitate — pro 2 zaky 1 spoleény 7%

100 %
pocitace — pro kazdého Zaka samostatny PC

80 %

dataprojektor

T f T T f T f T T f T
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100 %

7

Graf 30: Standardni vybaveni béZné tf{dy a pocitacové ucebny digitaln{ technikou
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28. TECHNIKA NENi VE TRIDE TRVALE, ALE JE MOZNE DO TRIiDY PRINEST
(prosim vypiste, o jakou techniku se jednd)

video

dvd pfehravad
radiomagnetofon
CD pFehraval 16 %
reprosoustava se zesilovatem
v

kamera

zpétny projektor
dataprojektor

meotar

notebook

fotoaparat

IT (stéhuji se Zaci)

hlasovaci zafizeni

tiskarna

kopirka

PC

0% 5% 10% 15% 20%

Graf 31: Penosna digitalni technika ve Skolach

Analyza oteviené polozky interpretuje vycet digitalni techniky, ktera neni
ve tridé trvale, ale je moZné ji prinést. Celkové jsme ziskali 111 odpovédi. Nej-
castéji byl uveden CD prehravac (16 %, tj. 18 odpovédi), DVD piehravac (13 %,
tj. 14 odpovédi), dataprojektor (12 %, tj. 13 odpovédi) a radiomagnetofon (10 %,
tj. 11 odpovédi). Shodné 8 %, tj. 9 odpovédi, zminilo video a televizor. S nizkou
Cetnosti je udavana moznost vyuZiti notebooku - pouze 5 % (tj. 6 odpovédi).
Jako netradic¢ni vybaveni digitalni technikou bylo uvedeno hlasovaci zatizeni.

29. PORIZENi A VYBAVENI BYLO USKUTECNENO DIKY...
(moZno zvolit vice odpovédi)

Pofizeni vybaveni diky...

Pocitacové ucebny Softwarové vybaveni
N PC
PC uceb- 2 SW vyba- SW vyba-
ano ny ano ne ucglgny celkem | ano s ne i celkem
a | Sponzofi 4 19 % 171 81 % 21 5 24 % 16 76 % 21
o || ealfele 17| 81% | 4| 19% 21 | 18 | 8% 3| 14% 21
Skoly
c | Projekt ESF 4 19 % 17| 81 % 21 3 14 % 18 86 % 21
Jiny projekt —
d | prosim uvedte 1 5% 20| 95 % 21 2 10 % 19 90 % 21
ktery
e | Dotace mésta/ | g | 389 | 13| 62% 21 6| 20% | 15| 1% 21
f |Dar 6 29 % 15| 71 % 21 4 19 % 17 81 % 21

Tab. 18: Diky komu bylo potizeno pocitacové a softwarové vybaveni
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Na vySe uvedenou polozku dotazniku odpovidali pouze reditelé Skol
a mohli volit vice odpovédi. Analyza dat ukazala na skutecnost, Ze nejvice
hardwarového a softwarového vybaveni bylo potizeno z vlastnich zdroji Sko-
ly (81 % a 86 %). Shodné druhou nejpocetnéji zastoupenou kategorii financ-
nich zdrojt byly uvedeny dotace mésta/obce (PC ucebna z 38 % a software
z 29 %). Potrizeni HW a SW vybaveni diky projektim bylo shodné z 24 %.
Z projektl byly nejcastéji uvedeny ESF projekty a dale pak EVVO (Environ-
mentalni vzdélavani, vychova a osvéta - MSMT) a INDOS (internet do $kol).
Tato skutecnost vypovida o moznostech Skol vyuZivat projektové zdroje ke
zkvalitnéni materialné-technického vybaveni.

dotace mésta / obce

jiny projekt — prosim uvedte ktery

a) PCucebnyano
b) PCucebny ne
c) softwarové vybaveni ano

d) softwarové vybaveni ne

Graf 32:

projekt ESF

vlastni zdroje Skoly

sponzofi

71%
I K CX A R

!%

L 29%

62 %

81%

95%

90 %

0% 20% 40 % 60 % 80%

Diky komu bylo porizeno pocitacové a softwarové vybaveni

100 %
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30. 0 TECHNIKU NA VASI SKOLE SE STARA...
(moZno zvolit vice odpovédi)

50%
45 %
40 % -
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

30%

25%

20%

10%

5%

O techniku na skole se stara
1 osoba - zaméstnanec o
a (prosim uvedte jeho pozici na Skole) 15 47 %
b | 1 osoba - externista 10 31 %
Vice osob o
¢ (prosim uvedte pocet a jejich pozici na $kole) 3 9%
d | O kazdy pfistroj nékdo jiny 1 3%
e | Externifirma 3 9%
f Jina odpovéd’ 0 0%
Celkem 32 100 %
Tab. 19: Kdo se ve Skole stara o techniku
47 % a) 1osoba —zaméstnanec (prosim uvedte jeho pozici na $kole)
b) 1 osoba - externista
c) vice osob (prosim uvedte pocet a jejich pozici na skole)
d) o kazdy pfistroj nékdo jiny
31% e) externi firma
f) jina odpovéd
9% 9 %
2% 0%
a) b) ¢ d e )

Graf 33: Kdo se ve $kole stara o techniku

a) ICT spravce, koordinator

b) feditel/ka

c) ucitel

d) utitel ICT
0% e) zastupce Feditele

f) spravce sité

0%

b)

<) d) e) f)

Graf 34: Kdo konkrétné se ve $kole

stara o techniku

Zodpovédnost za techniku
a jeji spravu ve Skolach ma pod-
le analyzy dat nejcastéji jedna
osoba v pozici zaméstnance
(47 %), v 31 % se jedna o exter-
nistu. Pouze v 9 % se o techniku
stard vice osob nebo externt fir-
ma. Pri konkretizaci odborné-
ho zarazeni pracovnika se nej-
Castéji jednalo o ICT spravce ¢i
koordinatora (30 %), reditele
(20 %) nebo ucitele ICT (20 %).

Z vysledkd je patrné, Ze je snaha zajistit odbornou spravu odpovidajicim pra-
covnikem. Na polozku dotazniku odpovidali pouze reditelé. Respondenti méli
moznost zvolit vice odpoveédi.
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31. VYUZIVATE PC NA 1. STUPNI?

32. VYUZIVATE PC NA 2. STUPNI?

Za velmi pozitivni zjiSténi povazZujeme to, Ze ucitelé na prvnim (89 %,
tj. 17 respondentti) i na druhém (100 %, tj. 20 respondentii) stupni zaklad-
nich skol vyuzivaji pocita¢ v mnoha rtznych formach. Odpovédi reflektuji
trend spole¢nosti a integraci digitalnich technologii do kaZdodenniho Zivota.
Na polozky dotazniku odpovidali pouze ucitelé I. a II. stupné.

100 %
90%
80%
70%
60 %
50 %
40%
30%
20 %
10%

0%

89 %

11%

100 %

0%

I. stupen

II. stuperi

a) ano

b) ne

Graf 35: Vyuziti pocitace na L. a II. stupni

33. NA CO SE VE VASi SKOLE ZAMERUJE VYUZITi PC NA 1. STUPNI?
(moZno zvolit vice odpovédi)

34. NA CO SE VE VASi SKOLE ZAMERUJE VYUZITi PC NA 2. STUPNI?
(moZno zvolit vice odpovédi)

Oblasti vyuziti PC na I. a Il. stupni

. st.

II. st.

e o | v w] e [
5 | Vlecnotivyon precméiean. | 15 | 2% | 18 | 21 | b | e e e
¢ | Vyuziti v zdjmovych oblastech | 12 19 % 12 14 % | ¢ | Vyuziti v zajmovych oblastech
f Pfi vyuziti interaktivni tabule 12 19 % 15 17% | e Pfi vyuziti interaktivni tabule
g | Jiné -jaké 1 2% 0 0% | g | Jiné-jaké
Vyuziti pro ukazku pfirodovédnych/
d | Pfindacviku cteni 5 8% 8 9% | d | chemickych/fyzikélnich a dalSich
pokustl
e | PFindacviku psani 5 8% 14 16 % | f Vyuziti pfi projektové vyuce
h Nevyuzivame na 1. stupni 2 3% - -
Celkem 63 100 % | 87 100 %

Tab. 20: Oblasti vyuziti pocitacii na L. a II. stupni
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jiné - jaké 2)) T 2%

a)i 19%
b) 17%

pfi vyuZiti interaktivni tabule

a) 19%
b) 14 %

vyuZziti v zajmovych oblastech

a) 24 %
b) 21%

vyuZiti vyukovych program( v jednotlivych predmétech

X 17%

oo PR X P . a
vyuZiti v samostatném pfedmétu vzdélavaci oblasti IKT b) 23%

a) I. stupers 0% 5% 10% 15% 20% 25%

b) II. stuperi

Graf 36: Spolecné oblasti vyuziti pocitacti na . a II. stupni

" ) 3%

nevyuzivame na 1. stupni

8%
pfi nacviku psani

8%
pfi ndcviku ¢teni

¥ 1 1 1 1 1 1 f f
0% 1% 2% 3% 4% 5% 6% 7% 8%

M |. stupen

Graf 37: Dalsi oblasti vyuziti poc¢itacii na L. stupni

vyuZiti pfi projektové vyuce 16%
vyuZiti pro ukdzku 9%
pfirodovédnych/chemickych/fyzikdlnich a dalich...
0% 5% 10% 15% 20%

M |I. stupen

Graf 38: Dalsi oblasti vyuziti pocitaci na II. stupni

Uvedené polozky dotazniku analyzovaly jednotlivé oblasti, ve kterych je
pocitac vyuZzivan na I. a II. stupni. Z nabizenych oblasti bylo nejcastéji uvedeno
vyuziti vyukovych programt v jednotlivych predmétech na I. stupni (24 %).
Na I stupni je PC nejcastéji vyuZivan v samostatném predmétu vzdélavaci ob-
lasti IKT (23 %). U prvniho stupné se dale PC nejcastéji vyuziva v kombinaci
s interaktivni tabuli (19 %) a v zajmovych oblastech (19 %). U druhého stupné
je druhou nejcastéji uvddénou oblasti vyuziti vyukovych programii v jednotli-
vych predmétech (21 %) a dale pak v kombinaci s interaktivni tabuli (17 %).
Jak je patrné, jednotlivé oblasti se na I. i II. stupni témét shoduji. Na uvedené
polozky odpovidali ucitelé I. a II. stupné, méli moZnost zvolit vice odpovédi.
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35. VYUZITi PC ZAKEM: (mozno zvolit vice odpovédi)

Oblasti vyuziti PC zakem

a | Pro préci s vyukovymi programy 37 36 %
b | Pri projektové vyuce ve skole 27 26 %
[¢] Za odménu 14 14 %
d | Jako reedukacni pomicka 22 22 %
e | Jiné - prosim vypiste jaké 2 2%
Celkem 102 100 %
Tab. 21: Oblasti vyuZiti pocitace Zakem
40 % 36% a) pro praci s vyukovymi programy
359% - b) pfi projektové vyuce ve $kole
30% | 26 % c) zaodménu
2% d) jako reedukaéni pomiicka
25 % . L . e
e) jiné — prosim vypiste jaké
20 %
14 %)
15 %
10 % A
59 2%
0% A b 9 4 e

Graf 39: Oblasti vyuziti pocitace zakem

Tricata pata polozka dotazniku podtrhuje predchozi analyzu dat, kdy nej-
Castéjsi oblasti vyuziti pocitace zdkem je prace s vyukovymi programy (36 %)
a dale pak projektova vyuka (26 %). Jako reedukacni pomiicku vyuziva PC
22 % respondentli. V pripadé moZnosti ,jiné“ bylo jednou uvedeno, Ze ,PC

et

nevyuZzivaji

ajednou ,pro vyuku informatiky“. Na uvedené polozky odpovidali

ucitelé I. a II. stupné, méli moZnost zvolit vice odpovédi.

36. VYUZITi PC UCITELEM PRI VYUCOVANI: (mozno zvolit vice odpovédi)

40 %
35%
30%
25%
20 %
15%
10%
5%

0%

5% 36 % a) PCjako ucebni pomiicka ucitele pfimo ve vyuce

o
b) vyuziti PC jen pfi spusténi powerpointové prezentace
c) vyuZiti PC ve spojeni s interaktivni tabuli
d) jen pfi vyuZiti jinych specialnich program@

17 %
e) nevyuziva
10%
2%
a) O] d) e)

Graf 40: Vyuziti pocitace ucitelem pii vyucovani
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Ucitelé nejcastéji vyuZivaji pocitac pri vyucovani ve spojeni s interaktiv-
ni tabuli (36 %, tj. 31 odpovédi) nebo jako u¢ebni pomiicku pfimo ve vyuce
(34 %, tj. 30 odpovédi). Plivodné jsme ocekavali, Ze nejcastéji bude uvede-
no vyuziti PC pfi powerpointovych prezentacich, tuto ¢innost vSak zminuje
pouze 17 % respondentl (tj. 15 odpovédi). Postupujici vliv digitalni techniky
podtrhuje i skute¢nost, Ze pouze 2 %, tj. 2 respondenti, PC pfi vyucovani ne-
vyuzivaji viibec. Na polozku dotazniku odpovidali pouze ucitelé I. a II. stupné.
Respondenti méli moZnost zvolit vice odpovédi, v celkovém poctu bylo uve-
deno 87 odpovédi.

37. VYUZITi JINE DIGITALNi TECHNIKY NEBO ELEKTRONICKYCH POMUCEK

dataprojektor 19(%
zpétny projektor, meotar 8%
CD prehravac 6%
reprosoustava se zesilovacem 3%
notebook 6%
vizualizér 6 %
video 11%
interaktivni tabule 11%
televizor 3 %
fotoaparaty 14 %
kamery 6%
DVD 6%
komunikator 3%

0% 5% 10% 15% 20%
Graf 41: Vyuzit{ digitalni techniky ucitelem pii vyucovani

Za nejcetnéji vyuZzivanou digitalni techniku (mimo PC) pedagogové po-
vazuji dataprojektor (19 %, tj. 7 odpovédi) a prekvapivé fotoaparaty (14 %,
tj. 5 odpovédi; pravdépodobné pro stale Castéji se uplatiiujici formu projekto-
vé vyuky). Do treti nejc¢etnéjsi kategorie shodné spadaji videa a interaktivni
tabule (11 %, tj. 4 odpovédi). Na polozku dotazniku odpovidali pouze ucitelé
[. a II. stupné. Respondenti méli moZnost zvolit vice odpovédi.
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38. UVEDTE NEJCASTEJI VYUZIVANE VYUKOVE PROGRAMY

Nejcastéji vyuzivané vyukové programy

PONskola + PONskola CJ 2 2%
Alik 2 2%
Kostik 1 1%
Terasoft 9 1%
Programy pro MAT + Terasoft M + Matik + matematika pro 1., 2., 3. tt. + logické Ulohy z mat. 15 19 %
Programy pro CJ + Terasoft CJ + pravopis + gramatika + skladba (v CJ) + slabikaF 16 20 %
Programy pro AJ + Terasoft AJ + AJ v ZS praktické 9 1%
Programy pro NJ + Terasoft NJ 5 6 %
Programy pro PR 2 2%
Terasoft - vlastivéda + Vlastik + programy pro ZE 5 6 %
Terasoft — Bi + prvni pomoc 2 2%
Terasoft — Ch + programy pro FY 2 2%
Didaktik 1 1%
Méda 2 2%
Brepta 1 1%
Spec. prog. pro logopedii 1 1%
Détské koutky 1-5 3 4%
Dopravni vychova 1 1%
Drogy a zavislosti — prevence 1 1%
Ekovychova (tfidéni odpadu atd.) 1 1%
Celkem 81 100 %
Tab. 22: Nejcastéji vyuzivané vyukové programy
programy pro MAT + Terasoft M +
Matik + matematika pro 1., 2., 3. tfidu +
logické ulohy z matematiky
programy pro CJ + Terasoft CJ +
pravopis + gramatika + PONskola + PONskola €J 2%
skladba (v CJ) + slabikar Alik 2%
Kostik 1%
Terasoft 11 %
19 %
20%
programy pro AJ + Terasoft Al + AJ v ZS praktické 11%
programy pro NJ + Terasoft NJ 6%
programy pro PR 9
Terasoft — vlastivéda + Vlastik + programy pro ZE 6%
Terasoft — Bi + Prvni pomoc 2%
Terasoft — Ch + programy pro FY 2%
Didaktik 1%
Méda 2%
Brepta 1%
Spec. prog. pro logopedii 1%
Détské koutky 1-5 4%
Dopravni vychova 1%
Drogy a zavislosti - prevence 1%
Ekovychova (tfidéni odpadu atd.) 1%
0% 5% 10 % 15% 20%

Graf 42: NejCastéji vyuzivané vyukové programy
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V poloZce dotazniku s otevienou odpovédi bylo cilem analyzovat nejcas-
téji vyuZzivany vyukovy software. Z diivodu velké riiznorodosti uvedenych na-
zvl programu byly odpovédi kategorizovany do tematickych celkti. Z analyzy
je patrné, Ze $koly vlastni nejvice programi pro jazykovou vyuku (CJ - 20 %,
A] - 11 % a NJ - 6 %) a dale pak pro matematiku (19 %). Za nejcastéjsiho
vydavatele s nejSirsim oborovym zamérenim mizeme povazovat firmu Tera-
soft. Na polozku dotazniku odpovidali ucitelé I. a II. stupné. Respondenti méli
moZznost zvolit vice odpovédi.

39. JAK 0BI§CNE HODNOTITE SOFTWAROVE VYBAVENi PRO JEDNOTLIVE
PREDMETY

46 % a) pIné dostacujid
50 % b) dostacujici

31 9% c) dostadujici jen pro nékteré predméty

%
40 % d) mirné nedostacujici

e) nedostacujid

30%

9
20% 13%

8 %

10% 3%

0% a) b) a9 ) Q)

Graf 43: Obecné hodnoceni softwarového vybaveni pro jednotlivé predméty

Podle ocekavani obecné hodnoceni softwarového (programového) vyba-
veni pro jednotlivé predméty je respondenty povazZovano za plné dostacuji-
ci jen pro nékteré predméty (46 %, tj. 18 respondentii) a za dostacujici pro
31 %, tj. 12 respondentii. Zjisténa skutecnost odpovida i vysledku predchozi
poloZky, kdy pro trivium je povaZovano softwarové vybaveni pravdépodobné
za dostacujici na ukor jinych vzdélavacich obort. Na polozku dotazniku odpo-
vidali ucitelé I. a II. stupné.

40. VLASTNI VASE SKOLA INTERAKTIVNi TABULE?

70 % 62 % a) vlastni v kazdé tfidé/ucebné
b

60% b) vlastni jen ve tfidé/ucebné pro inkluzivné vzdélavané zaky
6

c) vlastni jen v odborné ucebné (prosim dopiste vyuZiti zptsob ucebny)
50 % A

d) vlastni jen v (prosim doplrite pocet) ......... tfidach
40 %

e) nase Skola nevlastni
30% A

20 % A

10 % -

0%

a) by o d e

Graf 44: Interaktivni tabule ve Skolach
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[ kdyZ je problematika interaktivnich tabuli (IT) a jejich vyuZiti v edukac-
nim procesu v jednotlivych odpovédich respondentii ¢asto zmifiovana, podle
odpovédi reditelli 62 % (tj. 13 respondentii) $kol interaktivni tabule nevlast-
ni. Velké procentualni zastoupeni Skol, které nevlastni interaktivni tabuli,
mizZe byt ovlivnéno malym poctem Skol zapojenych do vyzkumu. Pokud Skola
interaktivni tabule vlastni, vétSinou se jedna o 1 aZ 2 IT na Skole nachazejici
se vétSinou v odbornych ucebnach (pro ptrirodovédné predméty - Pt, Ch, F
nebo pro vyuku jazyki). Na polozku dotazniku odpovidali pouze reditelé.

41. VYUZIVATE PC V MIMOSKOLNICH CINNOSTECH?

a) krouzek

35%
b) vdruziné
30%1 0% c) jinak
25 % 18% d) ne
20% e) krouzek i druzina
12 %
15% +
’ 8%
10 %
5% 1 d o} a

0%

Graf 45: Pocita¢ v mimoskolnich ¢innostech

Pocitac je mimo vyuku dle respondentli vyuzivan nejcastéji v druziné
(32 %, tj. 19 respondentti) nebo v krouzku (30 %, tj. 18 respondentti). U 8 %,
tj. 5respondentt, byly uvedeny oba zpiisoby vyuziti. K dal$im zptisoblim vyuzi-
ti PC v mimoskolnich ¢innostech dle respondenti nalezi ,mimoskolni aktivity -
krouzek AJ, apod.; skolni klub; vyuka; priprava na vyucovdni".

42. KDO VEDE SKOLNi KROUZEK PC

53 %

60 % a) externi odbornik

b) aprobovany uitel
50 %

¢) uitel s jinou nez technickou aprobaci
d) kdokoliv

e) krouzek neni na $kole

40 %

30% A

20%

10%

0%

a) b) c) d) e)

Graf 46: Kdo vede Skolni pocitacovy krouzek
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Vedeni Skolniho krouzku, pokud ve Skole funguje, je zajiSténo aprobova-
nym ucitelem (30 %, tj. 18 respondentti). Piekvapivé v 13 %, tj. dle 8 respon-
dentti, vede pocitacovy krouzek ucitel s jinou aprobaci nez ICT. Analyza dat
nevypovida o pripadné osobni zainteresovanosti daného pedagoga na zmi-
nované problematice. Prekvapivych 53 %, tj. 32 respondentd, uvedlo, Ze PC
krouZek ve Skole neni.

43. ZAMERENI PC KROUZKU (mozno zvolit vice odpovédi)

43 %

45 % a) ovladani a vyuZiti zdkladnich programl MS Office
b) zaklady programovani
40% ) L i i
c) zaklady programovani webovych stranek html, php
35% d) zpracovani digitalniho obrazu — foto, kamera
28 % e) jiné —jaké
30 % ; ; ’
f) krouzek ve skole neni
25%
20% A
15%
9 % 9%
o - 7 %
10% 7%
5%
0%
a) b) <) d) e) f)

Graf 47: Zaméteni pocitacového krouzku

Prekvapivy byl vysledek analyzy dat polozky ctyticet tfi, kdy moZnost
,krouzek ve Skole neni“ zvolilo jiz jen 43 % respondentd, tj. 20. Pokud ve
Skole krouZek je, je nejcastéji zameéren na ovladani a vyuziti zakladnich pro-
gramii MS Office (28 %, tj. 13 odpovédi). Druhou nejcetnéjsi kategorii bylo
uvedeno zpracovani digitalniho obrazu - foto, kamera (9 %, tj. 4 odpovédi).
Do kategorie ,jiné - jaké" respondenti radili aktivity jako malovani, samo-
studium, ¢i praci s webovym prohliZecem a poStovnim klientem, ptipadné je
krouzek bez konkrétniho zaméreni. Na uvedenou polozku dotazniku odpo-
vidali ucitelé I. a II. stupné. Respondenti méli moznost zvolit vice odpovédi
(celkem 46 odpovédi).

44. JSOU VE VASI SKOLE DALSi TECHNICKY ZAMERENE KROUZKY?

88 %
100 % Z a) ano (prosim uvedte nazev a zaméfeni krouzku)

b) ne

’

0% A )

Graf 48: Existence dal$ich technicky zamérenych krouzki ve Skole
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modelafsky

keramicky

vytvarna technika
drevodilna

Sikovné ruce, rukodélny
varen{

pocitacovy
fotograficky

fyzikalni

chemicky

15%
15%
8%
8 %
15%
8%
8%
8%
8%
8%

0% 5% 10% 15% 20%

Graf 49: Druhy dalsich technicky zaméienych krouzki ve skole

Za negativni zjiSténi je povaZovana skutecnost, Ze 88 %, tj. 53 responden-
th, uvedlo, Ze na Skole neexistuje dalsi technicky zaméteny krouzek. To je po-
vazovano za velmi nevyhodné zvlasté pro manualné zamérené zaky. Pouze
ve 12 %, tj. dle 7 respondent(i, na Skole dalsi technicky zamérené krouzky
existuji. NejcCastéji se jedna o modelarsky, keramicky ¢i rukodélny krouzek
(shodné 15 %).

45. JAK SE VE VASi SKOLE VYUCUJE VZDELAVACI OBLAST INFORMACNI
A KOMUNIKACNIi TECHNOLOGIE?

70 %
60 % -
50 %
40 %
30%
20%

10 % A

0%

a) jen jako samostatny predmét s ndzvem (prosim doplrite)

60 %
b) jen v rdmci prifezového tématu

c) jako samostatny predmét i v rdmci prafezovych témat
(prosim doplrite nazev predmétu)

22%
18 %

a) b) c)

Graf 50: Vyuka vzdélavaci oblasti informac¢ni a komunikacni technologie

Jen jako samostatny predmét s nazvem

Informatika 27 75 %
Informacni a komunikaéni technologie 3 8%
Informatika, ... 5 14 %
Jinak 1 3%
Celkem 36 100 %

Tab. 23: Vyuka vzdélavaci oblasti informac¢ni a komunikac¢n{ technologie -

nazev samostatného predmétu
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75 %
80 % a) informatika

b) Informaéni a komunikaéni technologie
60 % -

c) informatika, ...

40% - d) jinak

14 %
20% 8 % 3%

0%

a) b o d)
Graf 51: Vyuka vzdélavaci oblasti informacni a komunika¢ni technologie -
nazev samostatného predmétu

Jako samostatny pfedmét i v ramci prifezovych témat

Informatika 8 73 %
Informacni a komunikaéni technologie 1 9%
Informatika, ... 1 9%
Prace na pocitaci 1 9%
Celkem 11 100 %

Tab. 24: Vyuka vzdélavaci oblasti informacni a komunika¢ni technologie -
nazev samostatného piredmétu i v ramci prifezovych témat

80 % Z3% a) informatika
70 % b) informacni a komunikaéni technologie
60 % c) informatika, ...
50 % d) prace na pocitadi
40 % A
30%
20% - 9% 9% 9 %
10 % A
0% A b 9 9

Graf 52: Vyuka vzdélavaci oblasti informacni a komunikacni technologie -
nazev samostatného piredmétu i v ramci priiezovych témat

Posledni poloZzka tohoto tematického celku dotazniku reprezentuje sku-
tecnost, Ze na Skolach se u 60 %, tj. 36 respondentti, vzdélavaci oblast in-
formac¢ni a komunikac¢ni technologie vyskytuje jen jako samostatny predmét
nejcastéji s nazvem informatika (75 %, tj. 27 respondentti). U 22 %, tj. 13 re-
spondentt, je vzdélavaci oblast ICT zastoupena jen v ramci priifezového té-
matu. Jako samostatny predmét i v rdmci prilifezovych témat se vzdélavaci
oblasti ICT vyskytuje u 18 %, tj. 11 respondentd, také s nejcastéjSim ndzvem
informatika (73 %, tj. 8 respondentti). Jako dalsi nadzvy respondenti uvadéli
napriklad: informatika a digitdini studio; informatika a praktickd informatika;
informatika a psani vS§emi deseti; informatika, prdce na pocitaci.
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4.5 VYUZITi DIGITALNi TECHNIKY RESPONDENTEM

Kapitola se zabyva interpretaci dat zjistujicich skutecnosti z oblasti vyuziti
digitalni techniky jednotlivymi respondenty. Jedna se o ¢ast dotazniku s na-
zvem ,PC a respondent”. Interpretace dat poloZek dotazniku 36-49 (u uciteld
I.a IL. stupné) a 36-43 (u reditelil) je zndzornéna pomoci tabulek a grafti. Po-
kud neni uvedeno jinak, na polozku dotazniku odpovidali vSichni respondenti.

46. JAK JSTE BYL/A PROSKOLEN/A PRO POUZiVANi JEDNOTLIVYCH
TECHNICKYCH ZARIZENI?

60 % - 51% a) optimalné pro kazdy pfistroj o jeho,
funkcich a moZnostech vyuziti
50 % - b) jen rdmcové

c) jen u nékterych pfistroja
40 % -

d) proskoleni jste nebyli
30% - 23 %

18 %

20 %
8 %
10 %

0%
a) b) o d)

Graf 53: Proskoleni k uzivani technickych zarizeni

U prvni polozky paté ¢asti dotazniku byl analyzou zjiStén pozitivni stav -
51 %, tj. 20 respondentd, z I. a II. stupné povaZuje své proskoleni k uziva-
ni technickych zarizeni za optimalni. Raimcové proskoleno bylo 23 %, tj. 9 re-
spondent, a jen u nékterych zarizeni bylo proSkoleno 18 %, tj. 7 respondentdi.
Pouhych 8 %, tj. 3 respondenti, z celkového poctu 39 respondentli proskoleno
nebylo. U posledni polozky byl zjiStén bivariacni analyzou rozdil oproti ¢tvrté
poloZce dotazniku (x? = 8,43; p < 0,05). V rozporu s oCekavanim jsme zjisti-
li, Ze ucitelé, ktef{ neabsolvovali v ramci studia prednasky z oboru specialni
pedagogika, Castéji nebyli proskoleni v pouZivani jednotlivych technickych
zafizeni (poloZka e). Z uvedeného zjiSténi se da vyvodit, Ze schopnost pouZi-
vani technickych zarizeni nepovaZzuji za dileZitou a neuvédomuji si pozitiva
a moZnosti, které vyuzivani technickych zatizen{ prinasi. Cuproviiv koeficient
kontingence (K) byl ve vztahu k poloZce 4 naméren ve vysi K = 0,52. To dokla-
duje vysokou spolehlivost polozky.
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47. §K9I'.ENi'NA POI'JiI;I'i A VYUZITi JEDNOTLIVYCH TECHNICKYCH
ZARIZENI PROVADEL: (moZno zvolit vice odpovédi)

a) kolega-ucitel — uvedte prosim priklad u jakych zafizeni

40 % - 40 % b) externi pracovnik — uvedte prosim pfiklad u jakych za¥izeni

35% A c) pracovnik prodavajici firmy — uvedte prosim pfiklad

30% u jakych zafizeni

25% -

20 % -

15% -

10 % -
59 - a b
0%

Graf 54: Kdo provadél skoleni na uZzivani technickych zarizen{

259 - 2% a) meotar
b) vyukové programy
c) scanner
20% 18 % d) kopirka
e) interaktivni tabule
15% - 12% f) PC, PC ucebna
g) nikdo
10 % 9% h videokamera
6% 6%6% 6% 9 i) dataprojektor
5% - 3% 3% 3% i) video
- k) tiskarna
1) fotoaparat

0%

a) b) ¢ d) e f) g h i) j k I

Graf 55: Skoleni na uzivani technickych zatizeni provadél kolega-utitel

60% - 53 %

a) PC+ PC gramotnost
b) interaktivni tabule

50 % Vv
/ c) specialni Skoleni pro pouzivani PC v ramci
40 % - 29 % naseho projektu EU "Autisté nikoli v autu”
d) ucitel ekonomické kol
30% Vv ) v
e) dataprojektor
20 %
10% 6% 6% 6%
4 -
0%

a) b o d e
Graf 56: Skoleni na uZivani technickych zatizeni provadél externi pracovnik
Podrobnéjsi analyzou problematiky proSkoleni na uzivani zatizeni bylo
zjisténo, Ze 40 %, tj. 25 respondentd, Skolil kolega, a to nejcastéji v pripa-
dé PC nebo PC ucebny (24 %, tj. 8 respondentii), dataprojektoru (18 %,
tj. 6 respondentil) a interaktivni tabule (12 %, tj. 4 respondenti). Dale 30 %,
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tj. 19 respondentti, skolil externi pracovnik pro praci s interaktivni tabuli
(53 %, tj. 9 respondentti), dalsi Skoleni vedl pro praci s PC nebo ziskani PC
gramotnosti (29 %, tj. 5 respondentii). Taktéz u 30 %, tj. 19 respondenti,
Skoleni provadéla prodavajici firma. Zde se jednalo o Skoleni pro praci s inter-
aktivni tabuli, ptipadné ve spojeni s dataprojektorem a v jednom pripadé Slo
o tvorbu DUM (digitalnich uc¢ebnich materiali). Vysledky reflektuji skutec-
nost, Ze ne vzdy je ve Skole zajisténo odborné proskoleni. Vzhledem k poloz-
ce dotazniku neni moZno usuzovat na troveii odbornosti a miru zkusenosti
a znalosti kolegy-ucitele. Na uvedenou polozku dotazniku odpovidali ucitelé
[. a II. stupné. Respondenti méli moZnost zvolit vice odpovédi (celkem 63).

48. INTERAKTIVNI TABULE

Vyuziti interaktivnich tabuli

a | Vyuzivéate pravidelné 16 41 %
b | Vyuzivate vyjimecné ve svém predmétu 9 23 %
¢ | Vyuzivéte jen pfi prafezovych tématech 3 8%
d | Vyuzivate v jinych pfilezitostech — jakych (prosim vypiste) 2 5%
e | Nevyuzivate/nevlastnite 9 23 %
celkem 39 100 %

Tab. 25: Vyuziti interaktivnich tabuli

a) vyuZivate pravidelné

50 % - 41 %

b) vyuZivate vyjimecné ve svém predmétu
40% c) vyuZivéte jen pfi prarezovych tématech
30% 23% 23 % d) vyuzivate v jinych pfilezitostech — jakych?

(prosim vypiste)
20% e) nevyuzivate / nevlastnite
0,

10 % = > %

0% b o9 d e

Graf 57: Vyuziti interaktivnich tabuli

Polozka zabyvajici se vyuZitim interaktivnich tabuli odrazi skute¢nost, Ze
se jedna o nové zavadény a pomérné Casto vyuzivany prvek v edukativnim
procesu. Pokud Skola IT vlastni, vyuziva ji 43 % respondentd. 23 % respon-
dentl IT vyuZiva vyjimecné a 8 % respondentl pouze v priifezovych téma-
tech. Textové doplnéni odpovédi respondentti bylo nasledujici: , VyuZivaji ji
jini kolegové, jd osobné ne.“ ,VyuZiti o svdtcich, za odménu, promitnuti besidky,
Mikuldse, soutéZi, lyZarského vycviku apod.“ Na uvedenou polozku dotazniku
odpovidali ucitelé I. a II. stupné.
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49. JAK VYUZIVATE INTERNETOVOU SiT?
(moZno zvolit vice odpovédi)

Vyuziti internetové sité

a | E-mail - posilani DU, prezentaci apod. 32 26 %
b P¥i zadavani referat(i, seminarnich praci 19 16 %
c | Priprojektové vyuce 30 25 %
d | Proinformovani rodicd 29 24 %
e | Nevyuzivame 12 10 %
Celkem 122 100 %

Tab. 26: VyuZiti internetové sité

30 % - 26 % s a) e-mail — posilani DU, prezentaci apod.
24 %
25 9% - b) pfizadavani referatd, seminarnich praci
20% A 16 % c) pfi projektové vyuce
15 % d) pro informovani rodica
10% e) nevyuzivame
5%

0%

a) b) ¢ d e
Graf 58: VyuZiti internetové sité

Za stale vyraznéji vyuzivany zdroj informaci v edukativnim procesu je po-
vazovana internetova sit. Podle univariacni analyzy ziskanych dat 26 % re-
spondentti vyuziva internet pro posilani e-mailli s ikoly, prezentacemi apod.
Z 25 % je zastoupeno vyuziti pti projektové vyuce a 24 % respondenttl vyuZzi-
va internet pro informovani rodi¢t. Pouze 10 % respondentti internet nevyu-
Ziva. Zjisténé vysledky univariacni analyzy jsou povazovany za velmi pozitivni
a reflektujici aktudlni situaci ve spolecnosti. Detailnéjsi analyza zjistila statis-
ticky vyznamny rozdil u odpovédi e), kdy ucitelé pracujici s Zaky s mentalnim
postiZzenim internetovou sit nevyuzivaji (y* = 10,18; p < 0,05) oproti ucitelim
pracujicim s Zaky se specifickymi poruchami uceni. Zjistény vysledek prav-
dépodobné odrazi slozitost ovladani pocitace a nepiehlednost internetové
sité pro Zaky s mentalnim postiZenim. Respondenti méli moznost zvolit vice
odpovédi. Cuprovilv koeficient kontingence (K) byl ve vztahu k poloZce 16
naméten ve vysi K = 0,45. To dokladuje vysokou spolehlivost poloZky.

128



50. JAKE VIDITE KLADY VE VYUZITI DIGITALNi TECHNIKY?
(moZno zvolit vice odpovédi)

Klady vyuziti digitalni techniky

a | Oblibenost 45 20 %
b | Efektivnost prace 45 20 %
¢ | Nestrannost hodnoceni 14 6 %
d | Rychlost prace 38 17 %
e | Rozvoj kompetenci 32 14 %
f Rozvoj jemné motoriky 19 8 %
g | Rozvoj prostorové orientace 9 4%
h | Vétsi udrzeni pozornosti 24 1%
i Jiné - prosim vypiste 1 0%
Celkem 227 100 %
Tab. 27: Klady vyuziti digitalni techniky
20% - a) oblibenost
0% 20 % 17 % b) efektivnost prace
15 9 14 % ¢) nestrannost hodnoceni
11% d) rychlost prace
10% | 2% e) rozvoj kompetenci
6 % f) rozvoj jemné motoriky
4% g) rozvoj prostorové orientace
5% 1 h) vétsi udrzeni pozornosti
0% i) jiné — prosim vypiste

0% a b o d e 0 g h i

Graf 59: Klady vyuZiti digitalni techniky

Analyza padesaté polozky dotazniku interpretuje nejvétsi pozitiva vyuziti
digitalni techniky. Za ty je respondenty povaZovana jejich oblibenost (20 %)
a efektivnost prace (20 %). Dale byla casto zmifiovana rychlost prace (17 %)
arozvoj kompetenci (14 %). Jako textové doplnéni nabizenych moZnosti bylo
jednim respondentem uvedeno: ,U motoriky - i déti s téZkym postiZenim se
hodné nauci; déti, které nemaji doma pocitac - tak se na ném uci.“ U této poloz-
ky dotazniku méli respondenti moznost zvolit vice odpoveédi.
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51. JAKE VIDITE ZAPORY VYUZITi DIGITALNI TECHNIKY?
(moZno zvolit vice odpovédi)

Zapory vyuziti digitalni techniky

a | Opomenuti vyuziti ,klasickych zdrojl informaci“ 36 22 %
b | Nedostatek prace s literaturou 47 28 %
¢ | Nesoustiedénost zakl 16 10 %
d | Velka mira negativnich vlivli na Zaka — prosim vypiste jaké 9 5%
e | Prilisna zatéz pro oci 33 20 %
f Prilisna zatéz pro svalovou a kosterni soustavu 20 12 %
g | Jiné - prosim vypiste 4 2%
Celkem 165 100 %
Tab. 28: Zapory vyuziti digitalni techniky
28 %
30% a) opomenuti vyuziti ,klasickych zdroja
informaci”
25 % 22 % 20 % b) nedostatek prace s literaturou
c) nesoustfedénost zakl
20% 1 d) velkd mira negativnich vlivi na Zzaka — prosim
vypiste jaké
o/ 0
15% 10% 12% ¢) priliEna z&t&2 pro o
10% - f) ptilina zatéZ pro svalovou a kosterni soustavu
c'0
3% g) jiné — prosim vypiste
5% - 2%

0% a b o d e f g

Graf 60: Zapory vyuziti digitalni techniky

Za nejvétsi negativa vyuziti digitalni techniky respondenti povazuji nedo-
statek prace s literaturou (28 %) a opomenuti vyuziti klasickych zdroji infor-
maci (22 %). Hned nato oproti naSemu ocekavani navazuji negativa ptisobici na
fyziologii ¢lovéka - priliSna zatéZ pro oci (20 %) a priliSna zatéz pro svalovou
a kosterni soustavu (12 %). Mezi dal$imi negativnimi vlivy plisobicimi na Zaky
respondenti uvadéli: ,Internet; tzv. socidIni sité, ICQ, Lide.cz; povrchni vnimd-
ni reality; pretechnizovanost; mnoho informaci, nahrazuje dalsi mozné zdZitky
(izoluje); jiné zdjmy; velké mnoZstvi podnétii a ,Idkadel’ pri prdci na PC (zejmé-
na internet); agresivita, neosobni komunikace.“ Tyto nazory reflektuji prevaz-
né socialné-patologicky (patologicko-socidlni) dopad pfemiry a nekorektniho
vyuziti digitalni techniky. Respondenti dale doplnili i nékteré jiné negativni
dopady vyuZiti digitalni techniky: ,,NedokdZou psdt Citelné; napr. necekand ne-
funkénost pristroji, casovd ndrocnost pri pripravé; dalsi hodiny navic, které déti
travi u PC doma v priiméru 2-3 hod. denné.” Jak velmi trefné poznamenal jeden
z respondent, ,nesmi se prehdnét doba - pak je to prinos”. U uvedené polozky
dotazniku méli respondenti moZnost zvolit vice odpovédi.
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52. JAKE JSOU PODLE VAS NEJEFEKTIVNEJSI MOZNOSTI VYUZIT
DIGITALNI TECHNIKY? (prosim vypiste)

NejefektivnéjSi moznosti vyuziti digitalni techniky

Rychlé procviovani, jiné formy procvi¢ovani uciva 10 1%
Pomoc zakdm s dysporuchou pfi reedukaci 1 1%
Zhlédnuti pokust, demonstrace uciva, jeho pfiblizeni, nazornost 8 9 %
Kg zpes,tfenl' vyuégvacfch hodin, vyuziti jako jiné metody prace, 8 9%
zabavna forma prace

Vyukové programy 3 3%
Internet 3 3%
Zaclenéni do bézné vyuky 3 3%
Efektivnost prace, rychlost, flexibilita 3 3%
Prezentace z4kd, ugiva 11 12 %
Vyvozovani nového uciva 1 1%
Doprovod pro besedy a prednasky 1 1%
Ziskavani, vyhledavani informaci, jejich zpracovani, informovanost 13 14 %
Hodnoceni, rychlost kontroly, za odménu 4 4%
E-maily, komunikace 3 3%
E-learning, interaktivita 2 2%
Préce s interaktivni tabuli 6 7%
Priprava vyukovych materialll 2 2%
Soustredénost, stimulace pozornosti 3 3%
DVD - relaxace 1 1%
Jemna motorika 1 1%
Teoretické prace 1 1%
Predmét informatika 1 1%
Rozvoj tvofivosti 1 1%
Ve vlastivédé a prirodovédé 1 1%
Celkem 91 100 %

Tab. 29: Nejefektivnéj$i moznosti vyuziti digitaln{ techniky
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rychlé procvicovani, jiné formy procvicovani uciva
pomoc zdkim s dysporuchou pfi reedukaci
zhlédnuti pokust, demonstrace udiva, jeho pfibliZzeni, nazornost

ke zpestfeni vyucovacich hodin,
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internet
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efektivnost prace, rychlost, flexibilita
prezentace zaku, uciva
vyvozovani nového uciva
doprovod pro besedy a prednasky
ziskavani, vyhleddvaniinformaci, jejich zpracovani, informovanost
hodnoceni, rychlost kontroly, za odménu
e-maily, komunikace
e-learning, interaktivita
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pfiprava vyukovych materiald
soustiedénost, stimulace pozornosti
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predmét informatika
rozvoj tvorivosti

ve vlastivédé a pfirodovédé

1%
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Graf 61: NejefektivnéjSi moZnosti vyuZiti digitalni techniky

Analyzovanim oteviené polozky dotazniku tykajici se moznosti vyuZiti di-
gitalni techniky bylo zjiSténo, Ze za nejefektivnéjsi povaZzuji respondenti ,zis-
kdvdni, vyhleddvdni informaci, jejich zpracovdni a informovanost” (14 %), dale
pak ,prezentace Zdki, prezentaci uciva“ (12 %) a ,rychlé procvicenti, jiné formy
procvicovdni probraného uciva“ (11 %). Nad pétiprocentni hranici se dostaly
i ,moZnosti zhlédnuti pokusti, demonstrace uciva, jeho pribliZzeni a ndzornost"
(9 %), ,zpestreni vyucovacich hodin, vyuZiti jako jiné metody prdce, zdbavnd
forma prdce” (9 %) a ,prdce s interaktivni tabuli“ (7 %). Cetnost dalsich odpo-
védi vypovida o velké variabilité a moznostech vyuZiti digitalnich technologii

v edukacnim procesu.
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53. JAKE JSOU NEJCASTEJSI OBLASTI ZAJMU ZAKU PRI PRACI NA PC

Doplnéno
Nejéastéjsi oblasti zajmu zaka pfi praci na PC z volnych Celkem %
odpovédi
a Ovladani a vyuziti zakladnich program@ MS Office 18 3 21 40 %
b Zaklady programovani 0 1 1 2%
¢ | Zaklady programovani webovych stranek html, php 3 0 3 6 %
d Zpracovani digitalniho obrazu - foto, kamera 5 4 9 17 %
Jiné - jaké - viz odpovédi f-i
f Internet + socialni sité 8 15 %
g Vyukové programy 4 8%
h | PChry 5 10 %
i Prezentace 1 2%
Celkem 26 8 52 100 %
Tab. 30: Nejcastéjsi oblasti zajmu zaki pti praci na PC
50 % - a) ovladani a vyuziti zakladnich programt MS Office
40% b) zadklady programovani
40% c) zéklady programovéani webovych stranek html, php
309% - d) zpracovani digitdlniho obrazu — foto, kamera
e) internet + socidlni sité
20% - L0 15 % . f) vyukové programy
10% - , o8 o o g) PChry
7 h) prezentace

0%

a) b) c d e f) g h

vivs

Graf 62: NejCastéjsi oblasti zdjmu zakd pti praci na PC

Nejcastéjsi oblasti zajmu zaki pfi praci s PC je z pohledu ucitelt prekva-

pivé ovladani a vyuziti zakladnich programt a MS Office (40 %). S velkym
odstupem pak nasleduje zpracovani digitalniho obrazu - foto, kamera (17 %)
a internet a socialnf sité (15 %), u kterych bylo predpokladano vyraznéjsi
zastoupeni. Ziskané vysledky mohou byt ovlivnény mnozstvim responden-
th, kdy o zpracovani digitalniho obrazu a internet maji prevazné zajem zaci
druhého stupné, ktefi si soucasné uvédomuji nutnost a potiebu ovladnuti
zakladnich programti MS Office. Na uvedenou polozku dotazniku odpovidali

ucitelé I. a II. stupné. Respondenti méli moZnost zvolit vice odpovédi.
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54. JAK CASTO VYUZIVATE PC PRI REALIZACI INDIVIDUALNICH
VZDELAVACICH PLANU?

5% a) Casto
6 -

20% - 42 % ; b) pfileZitostné / vyjime&n&

35% A ) nevyuzivame

30% A

25 % A

20 % A
15%
10 %
5%
0%

13%

Graf 63: VyuZiti pocitace pii realizaci individualnich vzdélavacich plant

Vzhledem k vékovému zastoupeni respondentti, jde pievazné o stiedni
a starsi generaci uciteld, jsou vysledky univariacni analyzy polozky 54 pozi-
tivni. Prilezitostné nebo vyjimecfné vyuziva pocitac pri realizaci individual-
nich vzdélavacich plana 45 %, tj. 27 pedagogt, a ¢asto pocitac vyuziva 42 %,
tj. 25 respondentii. Skute¢nost vypovida o Siroké Skale moznosti vyuZiti po-
¢itace jako reedukacni ¢i kompenzacni pomftcky. Dale byl zjistén statisticky
vyznamny rozdil ve vysledcich oproti polozce 16 (x* = 7,59; p < 0,05). Posttes-
tem (z-skore) byl zjistén vyznamny rozdil u moznosti b), kdy ucitelé pracuji-
ci s Zaky s mentalnim postiZenim uvadéli u otazky tykajici se pouZiti PC pri
realizaci IVP odpovéd’ prileZitostné Ci vyjimecné oproti ocekavani méné casto.
Cuprovilv koeficient kontingence (K) byl ve vztahu k poloZce 16 naméien ve
vysi K =0,5. To dokladuje vysokou spolehlivost polozky.

55. JAK OBECI\!I"E HODNOTITE OBTiZNOST OVLADANI VYUKOVYCH
PROGRAMU PRO ZAKY?

67 %
a) jednoduché

70 % 1

60 % - P
c) narocné

50 % A d) nepracuji s nimi

40 % 26 %

30%

20 % A 3% 59

10 % A

0% a) b) 5] d)

Graf 64: Hodnoceni obtiznosti ovladani pocitacovych programd pro zaky
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Jako jednoduché hodnoti ovladani PC programt pro zaky 67 %, tj. 26 re-
spondentti, coZ miZeme povazovat za velmi pozitivni, odrazi to skutecnost,
Ze autofi vzdélavacich programi respektuji cilovou skupinu a jeji specifické
potieby. Jednoduché ovladani je velmi dilezité i pro rychlost a efektivnost vy-
uziti PC programi ve vzdélavani. K uvedené poloZce dotazniku se vyjadiovali
ucitelé I. a II. stupné (celkem 39 respondentti).

56. JAK OBECI\!E HODNOTITE OBSAHOVOU OBTiZNOST VYUKOVYCH
PROGRAMU?

50 % 41 % a) jednoduché

40 % 31 % b) slozitéjsi
4 -

30% A 21% c) narotné
(]

d) pfizplisobivé jednotlivci

o/

o 5% 39 e) nepracuji s nimi

(]

10 % -

0% a b o d e

Graf 65: Hodnoceni obsahové naro¢nosti vyukovych programi

Analyza nazoru respondentl interpretujici hodnoceni obsahové naroc-
vyukové programy 41 %, tj. 16 respondentti, coZ je hodnoceno jako pozitivni
faktor z hlediska dalsi motivace zaki pro ziskavani informaci. Pokud ma byt vy-
ukovy program vyuzit pro procviceni uciva, je zjiSténa skutecnost negativem.
Prizpilisobivost programu konkrétnimu jednotlivci (31 %, tj. 12 respondentii)
programu. Vyssi procento kladnych odpovédi uvedenych v tomto bodé svédci
o stoupajici kvalité a propracovanosti vyukového softwaru. Na uvedenou po-
lozku dotazniku odpovidali ucitelé I. a II. stupné (celkem 39 respondentti).

57. JAKE VYHODY SPATRUJETE V PRACI S INTERNETEM?
(moZno volit vice odpovédi)

Vyhody pfi praci s internetem

a | Snadna dostupnost informaci 57 43 %
b | Rychlost pfi spravném vyhledavani informaci 36 27 %
¢ | Vétsiinformovanost 36 27 %
d | Dalsi 3 2%
Celkem 132 100 %

Tab. 31: Vyhody pfti praci s internetem
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43 %

45 % a) snadna dostupnost informaci
40 % b) rychlost pfi spravném vyhledavani informaci
35%
/° 27% 27 % c) vétsi informovanost

30%
25 % A d) dalsi
20 %
15 %
10 % 4 2%

5%

0%

a b o Jd
Graf 66: Vyhody pfi praci s internetem

Analyza vysledki vyse uvedené polozky dotazniku podtrhuje jiz diive in-
terpretovana zjisténi, kdy za nejvétsi vyhody pri praci s internetem je pova-
zovana snadna dostupnost informaci (43 %), dale je zdiiraznovana rychlost
pfi spravném vyhledavani informaci (27 %) a celkova vétsi informovanost
(27 %). Jako dalsi vyhody respondenti uvedli ,komunikaci, Siroky rozsah infor-
maci, uplatnéni zdjmu uZivatele internetu a poslech hudby". Respondenti méli
moznost zvolit vice odpovédi.

58. JAKE NEVYHODY SPATRUJETE V PRACI S INTERNETEM

Nevyhody pfi praci s internetem

a  OhroZeni mladezZe textovymi a multimedialnimi informacemi 33 19 %
b Ohrozeni pfi navazani kontaktl s neznamymi jedinci 50 29 %
c Pfili§ mnoho informaci 21 12 %
d  OhroZeni bezpe€nosti dat 31 18 %
e  Riziko nepravdivych informaci 36 21 %
f Dalsi 0 0%
Celkem 171 100 %

Tab. 32: Nevyhody pfi praci s internetem

29 %

30% a) ohroZeni mladeze textovymi a multimedialnimi
informacemi
25% 21 % b) ohroZeni pfi navazani kontaktl s neznamymi jedinci
19% 18 %
20 % - c) pfilis mnoho informaci
15 % - 29 d) ohrozeni bezpeénosti dat
e) riziko nepravdivych informaci
10 %
f) dal3i
5% | 0%

0% a b o d e A

Graf 67: Nevyhody pfi praci s internetem

Za nejvétSi negativum prace s internetem je respondenty povaZova-
no ohroZeni pri navazani kontaktli s nezndmymi jedinci (29 %), odraZejici
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problematiku anonymity internetu a ¢etny vyskyt imaginarnich postav nebo
nepravdivych idajii o osobé pohybujici se v internetové siti. Jako druha nej-
vétsi nevyhoda bylo uvedeno riziko nepravdivych informaci (21 %) a ohroZe-
ni mladeZe textovymi a multimedialnimi informacemi (19 %). Uvedené rizika
jsou povazovana za velmi vdZzna a mohou byt ndmétem pro zpracovani samo-
statného vyzkumného Setieni.

59. JAK HODNOTITE VYUZITi PC PRI VYUCOVANI?

55 %

60 % - a) vyborné
b) vhodné

50 % ) . ) -
c) dobra pomucka, ale ne pro pravidelnou préci

0y

40 % 32% d) nevhodné

30% e) jinak

20% - 13 %

10% 0% 0%

0%
’ a b o A e

Graf 68: Hodnoceni vyuZiti pocitace pfi vyucovani

Nadpolovicni vétSina (55 %, tj. 33) vSech respondentti se vyjadtila v tom
smyslu, Ze vyuziti pocitace pri vyuCovani povazuje za dobrou pomticku, ale
nikoli pro pravidelnou praci. Za vhodné povaZzuje vyuziti PC 32 %, tj. 19 re-
spondentt, a 13 %, tj. 8 respondentd, za vyborné. Dale byl bivariacni analyzou
zjistén statisticky vyznamny rozdil ve vysledcich oproti polozce 16 (y* = 12,40;
p < 0,01). Posttestem (z-skore) byl zjistén vyznamny rozdil u moZnosti a), kdy
ucitelé pracujici s Zaky s mentalnim postiZenim hodnoti oproti naSemu oceka-
vani vyuziti PC pti vyu€ovani Castéji jako vyborné. To podtrhuje teoretické ¢as-
ti prace. Za pozitivni zjiSténi miiZeme povazovat fakt, Ze ani jeden respondent
nepovazuje vyuziti PC pti vyucovani za nevhodné. Cuproviiv koeficient kontin-
gence (K) byl ve vztahu k poloZce 16 naméren ve vysi K = 0,57. To dokladuje
vysokou spolehlivost poloZky.

4.6 POCITAC VE VYUCE ZAKU SE SPECIALNiMI
VZDELAVACiIMI POTREBAMI

Pata podkapitola se zabyva interpretaci posledni ¢asti dotazniku, ktera je
vénovana problematice vyuziti pocitace u zaki se specidlnimi vzdélavacimi
potirebami. Interpretace dat polozek dotazniku 50-60 (u uciteld I. a II. stup-
né) a 44-47 (u reditelll) je znazornéna pomoci tabulek a grafii. Pokud nenf
uvedeno jinak, na polozku dotazniku odpovidali vSichni respondenti.
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60. JAK CASTO VYUZIVATE PC U ZAKU V INKLUZIVNiIM VZDELAVANI?

60 % 51% a) 2x-3x v tydnu

50 % b) pravidelné 1x v tydnu
6

c) prilezitostné
40 %

d) nevyuZivame
30% e) jinak
15 % 15 % 10%

20 %
8 %
10 %

0%
a) b) c) d) e)

Graf 69: Cetnost vyuzivani pocitaci u zakd v inkluzi

Odpovédi na otazku tykajici se ¢etnosti vyuziti pocitace u zakd v inklu-
zi ukazuji, Ze polovina respondentii kategorie ucitel I. a II. stupné (celkem
32 respondenttli) vyuziva PC jen prileZitostné (51 %, tj. 20 respondent(i).
2x-3x v tydnu a pravidelné 1x v tydnu vyuZziva PC u zakil v inkluzi shodné
15 %, tj. 6 respondentti. Z otevienych odpovédi mizeme uvést nasledujici: ,Na
nasi skole nejsou vyucovdny détiv hlavnim vzdéldvacim proudu, takZe se asi nedd
mluvit o inkluzivnim vzdéldavdni?” ,V informatice, ale cestindri 1x v tydnu.“ Dale
byl bivaria¢ni analyzou zjistén statisticky vyznamny rozdil ve vysledcich opro-
ti polozce 16 (x* = 12,06; p < 0,05). Posttestem (z-skore) byl zjistén vyznam-
ny rozdil u moznosti a), kdy ucitelé vzdélavajici Zaky s mentalnim postizenim
pracuji oproti o¢ekavani s PC ¢astéji, tedy 2x-3x v tydnu. Cuproviiv koeficient
kontingence (K) byl ve vztahu k poloZce 16 naméien ve vysi K = 0,53. To do-
kladuje vysokou spolehlivost polozky. Vyznamny rozdil byl zjistén bivariacni
analyzou u polozky 23 (x? = 14,63; p < 0,01). Posttestem (z-skdre) byl zjistén
vyznamny rozdil u moZnosti d), kdy ucitelé, ktefi hodnoti své znalosti o inklu-
zivnim vzdélavani jako priimérné, pocitac v inkluzivnim vzdélavani nevyuzi-
vaji. Z uvedenych analyz miZeme Konstatovat, Ze pokud ucitelé pracuji s zaky
v inkluzi, sou¢asné maji potfebu vyuZzivat pocitac. MiiZzeme také predpokladat,
Ze ucitelé maji o inkluzi vétSi povédomi. Oproti tomu, pokud jsou znalosti jen
na primeérné urovni, neni vyuzivan ani potencial pocitaci, ktery v inkluzivnim
vzdélavani nabizeji. Vysledky dale odrazeji potiebu zakomponovat moznos-
ti vyuziti digitalnich technologii (PC) do odborného vzdélavani nebo dalsiho
vzdélavani pedagogt pracujicich s zaky se specialnimi vzdélavacimi potieba-
mi. Cuprovilv koeficient kontingence (K) byl ve vztahu k poloZce 23 naméfen
ve vys$i K = 0,57. To dokladuje vysokou spolehlivost polozky.
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61. K JAKYM GINNOSTEM VYUZIVATE PC U ZAKD V INKLUZIVNIM
VZDELAVANI? (moZno zvolit vice odpovédi)

47 % a) zadavani ukoll

50 %
45 %
40 % c) specialni vyukové programy

b) odesilani a pfijimani tkoll e-mailem

35% 26% d) misto psani rukou
30%
25%
20% 12 %
15% 7% 7%

10 % A
5%
0%

e) jiné, dalsi vyuZiti

a) b) ¢ d) e)

Graf 70: Typy ¢innosti zakt v inkluzi na pocitaci

Pokud je PC u zaka v inkluzi vyuZivan, nejCastéji se jedna o specialni vy-
ukové programy (47 %, tj. 27 respondenti). Dalsi ¢innosti uvadénou 26 %,
tj. 15 respondenty, je psani na PC. Prekvapivé ucitelé zatim prilis nevyuZivaji
internetovou sit' pro zadavani ukoll (pouze 7 % respondenti). Z jinych Cin-
nosti (12 %, tj. 7 respondentii) byly uvedeny nasledujici: ,NevyuzZivime; zZdd-
né; za odménu; projekty.“ Na uvedenou polozku dotazniku odpovidali ucitelé
[. a II. stupné. Respondenti méli moznost zvolit vice odpovédi. Celkem bylo
uvedeno 57 odpovédi. Dale byl bivariacni analyzou zjiStén vyznamny rozdil
ve vysledcich oproti poloZce 13 (y* = 8,22; p < 0,05). Posttestem (z-skore) byl
zjiStén vyznamny rozdil u moZznosti b), kdy ucitelé, kteri si pod pojmem inklu-
ze Zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami predstavuji umoznéni vzdéla-
vani vSech v hlavnim vzdélavacim proudu, vyuzivaji PC k odesilani a prijimani
ukolli e-mailem vyrazné vice. Z uvedeného lze usuzovat, Ze pedagogové, kteii
pracuji s Zaky v inkluzivnim vzdélavani, maji snahu vyuZivat nové pristupy,
které digitalni technologie nabizeji. Cuproviiv koeficient kontingence (K) byl
ve vztahu k poloZce 13 naméren ve vysi K = 0,58. To dokladuje vysokou spo-
lehlivost poloZky a souc¢asné nejvyssi spolehlivost z poloZek dotazniku.

62. VYUKOVY SOFTWARE (PROGRAMY)

95 % a) vyuzivaji jen zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami

100 % -
90 % A
80 %
70 % A
60 %
50 % A
40 %
30% A

b) vyuZivaji vsichni zaci

c) nevyuZivaji zadni Zaci / nevlastnime

20 % A 59%
10%
0%

a) b) c)

Graf 71: Kdo vyuziva vyukovy software
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PoloZka potvrzuje oCekavani, Ze vyukovy software vyuzivaji vSichni Zaci
bez rozdilu, at' uZ jsou, nebo nejsou zatrazeni do inkluzivniho vzdélavani
(95 %, tj. 57 respondentti). Polozka vsak nevypovida o zptlisobu a tucelu vy-
uziti vyukového softwaru. Jen 5 %, tj. 3 respondenti, uvedlo, Ze vzdélavaci
software ve Skole nevlastni.

63. SPECIALNi SOFTWARE (PROGRAMY)

47 %
50 % - a) vyuZivaji jen Zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami
0,
40 % 35 % b) vyuZivaji viichni Zaci
30% - ¢) nevyuZivaji zadni Zaci / nevlastnime
0
18 %
20% A
10 % A
0%
5 a) b o

Graf 72: Vyuziti specialniho softwaru

U vyuziti specidlniho softwaru je podle analyzy dat situace jina. I zde té-
meér polovina respondentli uvadi, Ze software vyuzivaji vSichni zaci (47 %,
tj. 28 respondentti), ale oproti piedchozi poloZce vice respondentti uvedlo
(18 %, tj. 11 respondentti), Ze speciadlni software vyuzivaji jen zaci se SVP.
Polozka ovSem bliZe nespecifikuje, o jaky software se jedna. SkuteCnost, Ze
Skola specialni software bud’ nevlastni, nebo jej Zaci nevyuZzivaji, uvadi 5 %,
tj. 21 respondentt.

64. PROGRAMY, KTERE SKOLA VLASTNi PRO JEDNOTLIVA POSTIZENI:
(prosim vypiste)

35 9% - a) pro Z. se zrakovym postizenim

b) pro Z. se sluchovym postizenim

30 % ¥ v . R
c) pro . s télesnym postizenim

25% d) pro Z. s narusenou komunikacni schopnosti

20% e) pro Z. s mentalnim postizenim

f) pro z. s kombinovanym postizenim

15% )
g) proz.s PAS

10%

5%

0%
a) b)) ¢ d e f) g

Graf 73: Programy pro jednotliva postiZeni, které $kola vlastn{
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Programy, které Skoly vlastni

Programy Méda 6 16 %
Détsky koutek 1-5 8 21 %
Petit 2 5%
Prvni éteni 2 5%
Logomalovanky + spec. logopedické programy, Brepta 4 1%
Détské grafické studio 2 5%
Kresleni pro déti 3 8%
Altik 2 5%
Matematika (rGizné urovné) + Matik 4 1%
Dysedice 2 5%
Vyukova pexesa 1 3%
Dostupné programy 2 5%
Celkem 38 100 %

Tab. 33: Pocitacové programy, které Skoly vlastni

25 % - o a) programy Méda
21% b) Détsky koutek 1-5
20% - ) Petitw )
16 % d) Prvnicteni

e) Logomalovéanky + spec. logopedické programy, Brepta
1% 11% f) Détské ’grafickvé 'studio
—— g) Kreslenipro déti
10% - 8% | h) Altik
9 9 5 5% 5% i) Matematika (rizné Grovné) + Matik
5% - 3 j) Dysedice
k) vyukové pexesa
1) dostupné programy

15 % A

000
& a) b) c) d) e) f) g h)i)j k I

Graf 74: Pocitacové programy, které Skoly vlastni

Polozka 64 zprostredkovava podklady k analyze toho, pro ktera postiZeni
$kola specialni software vlastni a o ktery program se konkrétné jedna. Radu
programi je mozné vyuzit u nékolika typt postiZeni. Nejvice programt skoly
vlastni pro Zaky s kombinovanym postiZenim (31 %, tj. 10 respondentii), dale
pak pro zaky s mentalnim postiZenim (28 %, tj. 9 respondentii) a pro Zaky
s naruSenou komunikac¢ni schopnosti (19 %, tj. 6 respondentti). Pro zaky se
zrakovym postiZenim respondenti neuvedli ani jeden program. Divodem
miZe byt to, Ze $kola nema v inkluzi zarazené Zaky se zrakovym postiZenim.
Jako nejcastéji uvadény specialni software byla uvedena kolekce programi
Détsky koutek urovné 1 az 5 (21 %), dale pak programy Méda (16 %) a jako
treti programy pro logopedickou péci - logomalovanky, programy Brepta
(11 %). Na uvedenou polozku dotazniku odpovidali ucitelé I. a II. stupné.
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65. MiRA VYUZITi PC PRO JEDNOTLIVE VZDELAVACI OBLASTI

Mira vyuziti PC pro jednotlivé vzdélavaci oblasti

vyjimeéné
nepouzivame

prilezitostné
% ze vzdél.
% ze vzdél.
obl.
% ze vzdél.
obl.

pravidelné
obl.

celkem

% ze vzdél
obl.

Gasto

% ze vzdél
obl.

Jazyk a jazykova komu-
nikace

o

16 %

-
(]

39 % 10| 26 %

(o2}

16 %

e

3% | 38| 100 %

b Matematika a jeji

aplikace 5| 13% | 10| 26 % 18| 47%| 2 5%| 3| 8%| 38| 100 %

Informacni a komuni-

kacni technologie 29| 74% | 3 8 % 3 8% | 1 3%| 3| 8%| 39| 100 %

d | Clovék ajeho svét 1 3% | 5| 13%| 24| 62%| 6| 15%| 3| 8%| 39| 100 %
e | Clovék a spolegnost 1 3% 3 8% 23| 59%| 6| 15%| 6| 15%| 39| 100 %
f | Clovék a pfiroda 2 5% | 6| 15%| 22| 56%| 4| 10%| 5| 13%| 39| 100 %
g | Uménia kultura 0 0% | 1 3% 16 41% | 11| 28% | 11| 28% | 39 | 100 %
h | Clovék a zdravi 1 3% | 1 3% 16| 41%| 11| 28% | 10| 26 % | 39 | 100 %

Clovék a svét prace 0 0% | 2 5% 18 33% | 12| 31%| 12| 31%| 39 | 100 %

Doplhujici vzdélavaci

obory 0 0% | 2 5% 8| 21%| 10| 26% | 18| 47 % | 38 | 100 %

i

Celkem 45 48 153 69 72

Tab. 34: Mira vyuziti PC pro jednotlivé vzdélavaci oblasti

Analyza dat vySe uvedené polozky vychazi z odpovédi respondenti
I.a IL. stupné. Graf 75 predstavuje frekvenci vyuziti PC v jednotlivych vzdé-
lavacich oblastech. Z grafu je patrné, Ze Skoly pravidelné vyuzivaji PC jen ve
vzdélavaci oblasti informacni a komunikacni technologie (74 %), casto je PC
vyuzivan ve vzdélavaci oblasti jazyk a jazykova komunikace (39 %), prilezi-
tostné je PC vyuzivano v oblastech matematika a jeji aplikace (47 %), ¢lovék
ajeho svét (62 %), clovék a spolecnost (59 %), clovék a priroda (56 %), uméni
a kultura (41 %), Clovék a zdravi (41 %) a clovék a svét prace (33 %). V dopl-
nujicich vzdélavacich oborech PC nevyuziva 47 % respondentt. Celkové je pa-
trné, Ze PC v libovolné formé prostupuje rliznou intenzitou vSemi vzdélavaci-
mi oblastmi. Na uvedenou polozku dotazniku odpovidali ucitelé I. a II. stupné.
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jazyk a jazykovd komunikace

matematika a jeji aplikace

informacni a komunika¢ni technologie

Clovék a jeho svét

Clovék a spole¢nost

Clovék a pfiroda

uméni a kultura

Clovék a zdravi

a) nepouzivame
b) vyjimeéné

c) prileZitostné
N Clovék a svét prace
d) casto

e) pravidelné

doplriujici vzdélavaci obory

Graf 75: Mira vyuziti PC pro jednotlivé vzdélavaci oblasti
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66. V JAKYCH OBLASTECH NEJCASTEJI VYUZIVATE PC PRI VYUCE ZAKU

V INKLUZI? (moZno zvolit vice odpovédi)

Vzdélavaci oblasti a vyuziti PC u zakd v inkluzi

a | Jazyk ajazykova komunikace 33 29 %
b | Matematika a jeji aplikace 22 20 %
¢ | Informaéni a komunikaéni technologie 21 19 %
d | Clovék ajeho svét 6 5%
e | Clovék a spoleénost 7 6 %
f | Clovék a pfiroda 12 11 %
g Uméni a kultura 1 1%
h | Clovék a zdravi 5 4%
i Clovék a svét prace 3 3%
j Doplriujici vzdélavaci obory 2 2%
Celkem 112 100 %
Tab. 35: Vzdélavaci oblasti a vyuziti pocitacli u zakt v inkluzi

29 a) jazyk a jazykova komunikace

30% b) matematika a jeji aplikace

259 - e c) ivnforvmaé'nl' a kor?unika(:ni technologie

19% d) clovék a jeho svét

20% e) Clovék a spolecnost

15% - 11% f) clovék a pfiroda

10% - 5 0,6 9 \ g) ijmé?i a kuItur’a

S h) clovék a zdravi
5% 1 1 3% 2% i) ¢lovék a svét prace
0% A b) o d e Hea h ) j) doplfujici vzdélavaci obory

V rdmci inkluzivniho vzdélavani vyuzivaji Zaci podle analyzy ziskanych
dat PC nejcastéji ve vzdélavaci oblasti jazyk a jazykova komunikace (29 %),
09 % méné respondentii uvedlo vzdélavaci oblast matematika a jeji aplikace
(20 %). Oproti oc¢ekavani, a tedy aZ na treti pozici se umistila oblast infor-
macni a komunikacni technologie (19 %). Analyza dat odrazi skutecnost, Ze
nejcastéji se PC vyuziva pri edukativnim procesu trivia a informacni a ko-
munikacni technologie. Na uvedenou polozku dotazniku odpovidali ucitelé

Graf 76: Vzdélavaci oblasti a vyuziti pocitacii u zaki v inkluzi

sV

[. a II. stupné. Respondenti méli moznost zvolit vice odpovédi.
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67. V JAKYCH KONKRETNICH PREDMETECH Z JEDNOTLIVYCH
VZDELAVACICH OBLASTI NEJCASTEJI VYUZIVATE PC PRI VYUCE ZAKU
V INKLUZI? (moZno zvolit vice odpovédi; konkrétni predméty prosim

dopiste)
28% a) jazyk a jazykova komunikace
30% 1 b) matematika a jeji aplikace
25 % - 21% c) informaéni a komunikaéni technologie
20% 192 d) clovék a jeho svét
e) clovék a spolecnost
15% - f) ¢lovék a pfiroda
10% 8%7%8% 4% g) uméni a kultura
5% | 5 73 % . 1% h) clovék a zdravi
i) Clovék a svét prace
0% j) doplnujici vzdélavaci obory

a) b) c) d) e f) g h i) j
Graf 77: Nejcastéjsi vyuziti pocitacti v konkrétnich predmeétech

Pti uzsi specifikaci polozky tykajici se konkrétnich predméti, ve kterych
je PC pri vzdélavani zakt v inkluzi vyuZzito nejcastéji, byly analyzou potvr-
zeny predchozi vysledky. Nejcastéjsi predméty, ve kterych je PC vyuZito,
spadaji do oblasti vzdélavani s ndzvem jazyk a jazykova komunikace (28 %,
tj. 33 odpovédi), dale pak informacni a komunika¢ni technologie (21 %,
tj. 24 odpovédi) a matematika a jeji aplikace (19 %, tj. 22 odpovédi). Tedy
opét trivium a informacni a komunikacni technologie. Na uvedenou polozku
dotazniku odpovidali ucitelé I. a II. stupné. Respondenti méli moZnost zvolit
vice odpoveédi (celkem 117).

68. PRI VYUZITi PC VE VYUCE ZAKU V INKLUZI ZAK PRACUJE:

a) samostatné

T 0,
50 % 50% b) ve dvojici s jinym Zakem
20% 1 c) sam za pfileZitostné konzultace s vyucujicim
J 21 % 18 % d) pfiindividualni vyuce s utitelem
30 %
11%
20%
10%
0% a) b) ¢ d

Graf 78: Zplisoby realizace prace zaka v inkluzi s po¢itatem

Analyza uvedené polozky doklada skutecnost, Ze Zak v inkluzi nejcastéji
pracuje samostatné za prileZitostné konzultace s vyucujicim (50 %, tj. 19 re-
spondentti). Je mozné Konstatovat, Ze jen 21 %, tj. 8 respondentti, uvedlo,
ze zak v inkluzi pracuje na PC ve dvojici s jinym Zakem. PoloZka nevypovida
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o nékterych dilezitych faktorech, napt. o jakého zaka v inkluzi se jedna, jaké
ma postiZeni, neni proto mozZné vytvaret konkrétnéjsi zavéry. Obecné je vsak
nutné konstatovat, Ze samostatna prace nemusi byt vzdy nejlepsi formou
prace. V pripominkach na konci dotazniku bylo jednim respondentem uve-
deno nasledujici: ,,PC nepouZivdm, proto jsem nevypisovala. Vyucuji déti s SPU.
Neumim si predstavit sloZeni moji tridy, Ze by kazdy Zdk sedél sdm u pocitace
a pracoval podle pokynii ucitele. Je problém s pravolevou orientaci, nerozumi
pokyntim, kaZdé zaddni mnohdy opakuji i 6x a vicekrdt, a to jsou béZné hodiny.
Do dyslektickych trid jsou posildny casto déti jako posledni reseni pred propad-
nutim v béZné skole. A s témito Zdky jde pracovat pouze do vyse jejich schopnos-
ti.“ Z uvedeného komentare je patrné, Ze je velmi diileZité, jakou formou je PC
ve vyuce zakil se SVP vyuzit. Pokud je zvolena nevhodna forma, nemtize mit
prace s PC pozitivni dopad. Presto je na zakladé vyzkumi doloZeno, Ze vyuZziti
PC u Zaki se SPU je vhodnou kompenzacni i reedukacni pomiickou. Na uvede-
nou poloZzku dotazniku odpovidali ucitelé I. a II. stupné.

69. K CEMU BY MEL PODLE VAS PC ZAKOM SE SPECIALNIMI
VZDELAVACIMI POTREBAMI SLOUZIT

K éemu by mél PC zakiim se SVP slouzit

Lepsi orientace, upevnéni, prohloubeni a procviceni, pochopeni uciva 23 26 %
Zdroj informaci, vétsi informovanost 8 9%
Rozvoj jemné motoriky 3 3%
Reedukace, reedukaéni pomdcka 3 3%
Komunikace, usnadnéni komunikace 5 6 %
Zlep$eni zapisU, nahrazeni pisemného projevu 6 7%
Zména ¢innosti 5 6 %
Jako doplInék, pomicka (kompenzacni) 6 7%
Prijatelngjsi, zabavnéjsi forma 4 5%
Kontrola zadanych UkolG 1 1%
Jako zvukova pomdicka pfi poruchach ¢teni, psani 1 1%
Prace se specidlnimi programy 1 1%
Usnadnéni prace (s textem), rychlost, efektivnost 7 8%
Kompenzace specifickych obtizi 2 2%
Rozvoj, rozvoj celé osobnosti 3 3%
Preklenuti, minimalizace handicapu, suplovani poruchy 3 3%
Rychlejsi orientace 2 2%
Aktivni ¢innost, aktivni uéeni, doplfiovani 4 5%
Soustiedéni 1 1%
Celkem 88 100 %

Tab. 36: K ¢emu by mél PC zaklim se specialnimi vzdélavacimi pottebami slouzit
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lepsi orientace, upevnéni, prohloubeni a procvi¢eni, pochopeni uciva 26 %
zdroj informaci, vétsi informovanost 9%
rozvoj jemné motoriky 3%
reedukace, reeduka¢. pomucka 3%
komunikace, usnadnéni komunikace 6%
zlep3eni zapisl, nahrazeni pisemného projevu 7%
zména ¢innosti 6%
jako doplnék, pomicka (kompenzaéni) 7%
pfijateln&jsi, zdbavnéjsi forma 5%
kontrola zadanych dkold 1%
jako zvukova pomdicka pfi poruchach cteni, psani 1%
prace se specialnimi programy 8%
usnadnéni prace (s textem), rychlost, efektivnost
kompenzace specifickych obtizi 2%
rozvoj, rozvoj celé osobnosti 3%
preklenuti, minimalizace handicapu, suplovani poruchy 3%
rychlejsi orientace 2%
aktivni &innost, aktivni ugeni, doplfiovani 5%
soustfedéni 1%

0% 10% 20% 30%
Graf 79: K ¢emu by mél PC Zakiim se specidlnimi vzdélavacimi potiebami slouzit

Velmi zajimava je interpretace dat analyzujici volné odpovédi vSech re-
spondentd, ktefi nejcastéji uvedli, Ze PC by mél zakiim se SVP slouzit pro
Jlepsi orientaci, upevneéni, prohloubent, procviceni a pochopeni uciva“ (26 %).
V rozmezi 7-10 % respondenti dale uvadéli: ,Zdroj informaci, vétsi infor-
movanost” (9 %); ,usnadnéni prdce (s textem), rychlost, efektivnost” (8 %);
,Zlepseni zdpist, nahrazeni pisemného projevu“ (7 %); ,vyuZiti PC jako doplni-
ku, pomiicky (kompenzacni)“ (7 %).

70. U KTERYCH POSTIZENi, ZNEVYHODNENi PODLE VAS PC NEJVICE
POMAHA?

Zavérecna polozka dotazniku analyzuje nazor vSech respondentli na
to, u kterych postizeni ¢i znevyhodnéni PC nejvice pomaha. Podle oceka-
vani byla nejcetnéji zastoupena kategorie se specifickymi poruchami uce-
ni (37 %, tj. 22 respondentl). Druhou nejpocetnéjsi kategorii byla katego-
rie Zakil s télesnym postiZzenim (25 %, tj. 15 respondenti). Vyrazné méné,
jako treti v poradi byla uvedena skupina zakti s kombinovanym postizenim
(18 %, tj. 11 respondentd).

0% 37% a) utélesné postizenych
) b) u zrakové postizenych
30% 4 259% c) usluchové postizenych
d) umentélné postizenych
0,
20% 18% e) u zaku se specifickymi poruchami uceni
% f) uzaka s PAS (autismem)
10% - 2 7% 5% g) kombinovanych postizeni
o
0%

a) b)) ¢ d e f) g

Graf 80: Typ postiZeni, u kterych pocitac nejvice pomaha
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4.7 ANALYZA CELOREPUBLIKOVYCH STATISTIK

s v 7

Posledni kapitola empirické Casti je vénovana analyze dat prezentovanych
v roce 2011/12 Ustavem pro informace ve vzdélavani. Jedna se o celorepub-
likové statistiky tykajici se problematiky inkluze Zaki se specidlnimi vzdéla-
vacimi potfebami, vyvoj v nasledujicich letech je zachycen statistikami, které
zpracovava Ministerstvo Skolstvi, mladezZe a télovychovy.

ZS - zdravotné postizeni a znevyhodnéni zaci ve $kolnich letech 2007/08-2013/14
2007/08 | 2008/09 | 2009/10 | 2010/11 | 2011/12 | 2012/13 | 2013/14

Zdravotné postizeni a znevyhodnéni

4ci celkem 76294 | 72854 | 71801 70723 | 71791 72110 | 73629
c |ve specidlnich tfidach 40209 | 38504 | 37040 34497 | 32631 31222 | 30277
o
Z | Individ. integrovani Z&ci v béz-
> nych tiidach Z$ 36085 | 34350 | 34761 36226 | 39160 | 40888 | 43352

Podily na celkovém poétu zaka zakladnich kol

Zaravin postizenfia znevyhodnen! 90% | 89% | 90% | 90% | 90% | 89% | 89%
ZAci ve specialnich tfidach S 4,8 % 47 % 47 % 4,4 % 41% 39% 37%
Individualné integrovani zaci v béz- 43% 42 % 44 % 46 % 49 % 51 % 52 %

nych tidach ZS

Tab. 37: ZS - zdravotné postiZeni a znevyhodnéni Zaci ve $kolnich letech 2007/08-2013/14
upraveno, zdroj: databaze MSMT; cit. dne 13. 8.2014

Uvedena data predstavuji poCty zdravotné postiZenych a znevyhodné-
nych zaki v ¢eském $kolstvi. Ze statistik MSMT CR vyplyva, Ze ve $kolnim
roce 2013/2014 bylo v zakladnich skolach celkem 73 629 zaki se zdravotnim
postiZenim a znevyhodnénim. Za velmi pozitivni je v aktudln{ situaci hodno-
ceno to, Ze vice neZ polovina z tohoto poc¢tu zakt se SVP byla individualné
integrovana v béZnych tiidach zakladnich skol. Celkové bylo individualné in-
tegrovano 5,2 % zakil se SVP v béZnych tridach, coZ prezentuje stoupajici po-
¢et individualné integrovanych zakd. Oproti $kolnimu roku 2007 /2008 bylo
individualné integrovano o 7 267 zak vic. Mezi roky 2011/12 a 2013 /14 vi-
dime narist o 4 192 7aki. To je vice neZ nartst mezi lety 2007/08a2011/12,
kdy se jednalo o 3 075 zaki. Situace koresponduje s trendem inkluzivniho
vzdélavani, kdy pocet zakt se SVP zarazenych do specidlnich trid klesa.

148



Individualni integrace zdravotné postizenych zakt do béznych tfid zakladnich skol ve $kolnim roce 2007/08-

2013/14 - podle druhu postizeni

IndividudIng integrovani Z4ci 2007/08 | 2008/09 | 2009/10 | 2010/11 | 2011/12 | 2012/13 | 2013/14
celkem 36085 | 34350 | 34761 36226 | 39160 | 40888 | 43352
mentalné postizeni 962 1069 1091 1119 1222 1314 1387
sluchové postizeni 563 570 575 581 582 574 597
zrakové postizeni 373 381 374 401 398 428 441
£ s vadami feci 621 660 784 963 1250 1489 1800
> | télesné postizeni 1070 1006 987 977 1021 1002 971
s vice vadami 632 733 647 703 663 696 739
S vyvojovymi poruchami 31593 29 520 29744 30744 33078 34 205 35959
s autismem 271 411 559 738 946 1180 1458

Tab. 38: Individudlni integrace zdravotné postizenych zaki do béznych ttid

upraveno, zdroj: databaze MSMT; cit. dne 13. 8. 2014

Pfi podrobnéjsim zkoumani celkového poctu integrovanych zaki vidime,
Ze nejCetnéji byla ve Skolnim roce 2013/14 zastoupena kategorie zaki s vy-
vojovymi poruchami (35 959). Ta oproti roku 2011/12 narostla o 2 881 zaka.
Druhou nejcetnéjsi kategorii byli Zaci s vadami teci (1 800), kde ve stejném
¢asovém rozmezi doslo ke zvySeni o 550 zakd. Treti nejCetnéji zastoupenou
individualné integrovanou kategorii byli Zaci s autismem (1 458). Zde vidime
nartist o 512 zakt oproti roku 2011/12.V tésné blizkosti jsou Zaci s mentalnim
postizenim (1 387), kdy rozdil mezi lety 2011/12 a 2013/14 ¢ini 165 Zaka.

Specialni tfidy zakladnich Skol - zdravotné postizeni zaci ve Skolnich letech 2007/08-2013/14 - podle druhu

postizeni
2007/08 | 2008/09 | 2009/10 | 2010/11 | 2011/12 | 2012/13 | 2013/14
Zdravotns postizen( 2éc! calkem 40209 | 38504 | 37040 | 34497 | 32631 | 31222 | 30277
mentalné postizeni 25279 | 24416 | 23553 | 21087 | 19040 | 17161 | 15844
sluchové postizeni 708 694 680 635 559 539 523
zrakoveé postizeni 367 339 329 271 273 204 190
£ s vadami fecCi 1228 1414 1527 1571 1685 1878 2 026
> | télesné postizeni 363 308 297 299 226 254 235
s vice vadami 3989 4023 4080 4317 4769 4579 4740
s vyvojovymi poruchami 7 564 6523 5671 5 306 4 840 4753 4628
s autismem 711 787 903 1011 1239 1854 2 091

Tab. 39: Specialni tfidy zakladnich $kol - zdravotné postiZeni Zaci
upraveno, zdroj: databaze MSMT; cit. dne 13. 8.2014

Podrobnéjsi analyza celkového poctu zakl (30 277) zarazenych do spe-
cialnich tiid (vCetné trid ve Skolach zrizenych pro déti se SVP) ukazuje, Ze
v roce 2013 /14 byla nejcetnéji zastoupena kategorie Zakd s mentalnim posti-
Zenim (15 844). Oproti roku 2011/12 je vSak pocet zaki nizsi o 3 196 zakda.
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Uvedeny pocet nevypovida o hloubce mentalniho postiZeni. Druhou nejcetnéj-
$i kategorii byli Zaci s vice vadami (4 740) a vyvojovymi poruchami (4 628).
V porovnani s rokem 2011/12 je zaki s vice vadami o 29 méné a zaki s vyvo-
jovymi poruchami o 212 méné. I kdyz jsou uvedené pocty zaki vysoké, v po-
rovnani s predchozimi roky maji stale klesajici tendenci. Oproti Skolnimu roku
2007/2008 je celkovy pocet nizsi 0 9 932 a v porovnani s rokem 2011/12
vidime pokles o 2 354 zakt. Uvedené vysledky vypovidaji o stale stoupajicim
trendu inkluzivniho vzdélavani.

Zdravotné postizeni zaci - podil na celkovém poétu zakh v zakladnich $kolach

2005/06

2006/07

2007/08

2008/09

2009/10

2010/11

2011/12

2012/13

2013/14

Z4ci zakladnich
Skol celkem

916 575

876 513

844 863

816 015

794 459

789 486

794 642

807 950

827 654

Pocet zakd indivi-
dudlné integrova-
nych do béznych
tfid ZS

45 556

39 982

36 085

34 350

34 761

36 226

39 160

40 880

43 352

Pocet zakd ve spe-
cialnich tfidach ZS

43 971

42 098

40 209

38 504

37 040

34 497

32 631

31222

30 277

Podil postizenych
74kl na celkovém
poctu zakl v ZS

9,8 %

9,4 %

9,0 %

8,9 %

9,0 %

9,0 %

9,0 %

8,9 %

8,9 %

Zdravotné postize-
ni a znevyhodnéni
Z&ci celkem

89 527

82 080

76 294

72 854

71 801

70723

71791

72110

73 629

Tab. 40: Zdravotné postiZeni Zici - podil na celkovém poctu Zaki v zakladnich Skolach
upraveno, zdroj: databaze MSMT; cit. dne 13. 8. 2014
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Pozn.: Ve $kolnich letech 2003/04 a 2004/05 jsou v celkovém poétu zak ZS zapoéteni Zaci
kol pti zdravotnickych zatizenich.
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Graf 81: Zdravotné postiZeni Zci - podil na celkovém poctu Zaki v zakladnich Skolach
zdroj: databaze MSMT; cit. dne 13.8.2014
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Uvedené interpretace podtrhuje posledni uvedena tabulka a jeji grafické-
ho zpracovani, kde je patrné, Ze zvlasté béhem poslednich dvou let stoupa po-
¢et individualné integrovanych zaki a klesa pocet zakl zatrazenych do prou-
du specialniho vzdélavani. Podil Zaka s postizenim na celkovém poctu vSech
vzdélavanych 7aki je ustalen za posledni tii Skolni roky na hranici kolem 9 %.
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ZAVERY VYZKUMNEHO SETRENI |

5.1 VYHODNOCENi STANOVENYCH HYPOTEZ

Kapitola je vénovana vyhodnoceni stanovenych hypotéz na zdkladé univa-
riacni analyzy vétSiny ziskanych dat a bivaria¢ni analyzy vybranych poloZek.
U kazdé ze stanovenych hypotéz je uvedeno, ke které poloZce nebo polozkam
dotazniku vlastni konstrukce se vyhodnoceni hypotézy vztahuje.

H1 Zdci se specifickymi poruchami uceni prevazuji v inkluzi nad #dky se
zdravotnim znevyhodnénim.
poloZky 15, 16

Hypotéza byla stanovena na zakladé statistiky (viz kap. 4.7) tykajici se
specifickych poruch uceni a na zdkladé odbornych konzultaci s pedagogy
i poradenskymi pracovniky. VSechny jmenované kategorie shodné potvrzuji
stoupajici tendenci vyskytu specifickych poruch uceni v populaci. Na zakladé
analyzy ziskanych dat uvedené v grafu 14 mutzeme fici, Ze ve Skolach jsou
v rdmci inkluzivniho vzdélavani nejcastéji zarazeni Zaci se specifickymi po-
ruchami uceni (36 %). Tuto skutec¢nost potvrzuji i celorepublikové statistiky
prezentované v tabulce 38. O polovinu niZsi zastoupeni maji podle analyzy
ziskanych dat kategorie Zakil s télesnym postizenim (15 %) a Zakl s men-
talnim postiZenim (15 %). Témér shodné vysledky analyzy dat polozky Sest-
nact uvedeného dotazniku prezentovanych tabulkou 10 a grafem 15 potvrzuji
predchozi interpretaci. Pedagogové se ve Skolach dle 67 % uvedenych odpo-
védi setkavaji se specifickymi poruchami uceni. Druhou nejcetnéji zastoupe-
nou kategorii jsou Zaci s mentalnim postiZenim (22 %).

Stanovend hypotéza prostad byla verifikovdna.
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H2 Pedagogové nejcastéji Cerpaji informace o postiZeni z pedagogicko-
-psychologické poradny.
polozka 17

Informovanost a teoretické zaklady dané problematiky vSech pedago-
gl pracujicich s zaky v inkluzivnim vzdélavani jsou obecné povazovany za
zaklad kvalitni vychovné-vzdélavaci Cinnosti. Dulezitost informovanosti se
ve vyzkumném Setfeni nékolikrat ukazala. Stanovena hypotéza vychazela
z predpokladu, Ze se pedagogové obraci nejcastéji na pedagogicko-psycholo-
gickou poradnu coby odborné poradenské pracovisté nejen pro rodice a zaky
se specialnimi vzdélavacimi potiebami, ale i pro pedagogy. Na zakladé ana-
lyzy 214 odpovédi respondentl uvedenych v tabulce 11 a grafu 16 v kapito-
le 4.3 se uvedené tvrzeni potvrdilo. Pedagogové se jako na zdroj informaci
o postiZeni nejvice obraceji na pedagogicko-psychologickou poradnu (21 %),
Casto i na zakladé jiz zavedené dlouholeté spoluprace a z diivodu nejcetné;jsi-
ho vyskytu zaki se specifickymi poruchami uceni zarazenych v inkluzivnim
vzdélavani (tab. 38 - statistika; graf 15, tabulka 10 polozky 15, 16). 0 7 % re-
spondentti méné zvolilo jako zdroj informaci shodné knihy (14 %), specialné
pedagogické centrum (14 %) a prednasky (14 %).

Stanovend hypotéza prosta byla verifikovdna.

vvvvvv

-technické vybaveni skoly.
polozka 18

Uspésné zarazeni zakd do inkluzivniho vzdélavani je podminéno Fadou
nejriznéjsich faktori. Prikladem jsou podminky v polozce 18, kde bylo re-
spondenty stanoveno pomoci $kaly to, do jaké miry jsou pro né dané pod-
minky rozhodujici. Predpokladali jsme, Ze respondenti budou vétsi dilezitost
prisuzovat individualnimu pristupu k Zakovi nez materialné-technickému za-
bezpeceni, i kdyZ pravé toto zabezpeceni byva pedagogy zminiovano jako pro-
blematické nebo nedostate¢né. Podle analyzy dat prezentované v tabulce 12
dividualni pristup, dale pak nizsi pocet zaku ve tiidach (17 %) a znalost pro-
blematiky daného postiZeni (17 %). Za nejméné diileZité povaZuji pedagogo-
vé znalosti specialnich metod a jejich vyuziti ve vyuce zakt se SVP (29 %).
Materialné-technické vybaveni a icinné kompenzacni pomiicky povazuje za
né hodnoty jednotlivych respondentli u zminovanych podminek ukazaly, Ze
vSichni uvedené podminky vzdélavani zaki se SVP povazuji minimalné za di-
lezité (aZ na jednoho respondenta). Podle t-testu byl zjistén vyznamny rozdil

154



ve vysledcich s ohledem na moZnosti polozky 19 (t = 2,01; p < 0,05) - respon-
denti, ktef'i povaZuji za potfebné provést Upravy ve tridé, kde je zarazen zZak
v inkluzivnim vzdélavani, oproti oCekavani soucasné povazuji za vice diilezité
vySe uvedené podminky po vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi po-
tiebami. Uvedené vysledky se vzajemné dopliuji.

Stanovend hypotéza prosta byla verifikovdna.

H4 Vyuziti vyukovych programii je na Il. stupni zdkladnich skol castéjsi
nez na I. stupni.
polozky 33, 34

Vzdélavaci software ve vychovné-vzdélavacim procesu prinasi pedago-
gtim velkou skalu rozmanitych forem, zptisobl a metod vyuziti. I pies riznou
dostupnost a kvalitu programi bylo predpokladano, Ze budou ¢astéji vyuzity
na IL. stupni zakladni $koly. Dlivodem je nejen zkusSenost zak s pocitacem, ale
i primérena narocnost ovladani a hlavné Site nabidky rtiznych firem zabyva-
jicich se jejich vyvojem. Podle odpovédi respondentii uvedenych v tabulce 20
a grafech 36, 37, 38 je vyuziti vyukovych programi v jednotlivych predme-
tech o 3 % Cetnéji zastoupeno na L. stupni (24 %). Soucasné se jedna i o nej-
Castéjsi oblast vyuZiti pocitace na I. stupni. Na stupni II. je pocita¢ nejcastéji
vyuzivan v samostatném predmétu vzdélavaci oblasti ICT (23 %).

Stanovend hypotéza sloZend byla falzifikovana.

H5 Softwarové vybaveni hodnoti ucitelé jako nedostacujici.
polozka 39

Vyuzivani vzdélavaciho softwaru je vétSinou jednou z nejoblibenéjsich ak-
tivit zakd. Vyhodou je nejen striktné objektivni a okamzité hodnoceni vykonu
7aka, ale i stale pretrvavajici atraktivnost prace s PC spojend se zménou priibé-
hu vyucovaci hodiny. Finan¢ni naro¢nost na porizeni kvalitniho softwarového
vybaveni vSak miize byt pro rozpocet Skoly zatézujici. Vzhledem k nerovno-
meérnosti nabidky vzdélavaciho softwaru podle jednotlivych vzdélavacich ob-
lasti a oblibenosti vyuZivani pri edukacnim procesu bylo predpokladano, Ze
dotazovani respondenti nebudou spokojeni se softwarovym vybavenim, a Ze
tedy jejich celkové hodnoceni bude spiSe zaporné. Data prezentovand v grafu
43 zpracovana univariacni analyzou interpretuji skute¢nost, Ze softwarové
vybaveni je témér polovinou respondentti (46 %) hodnoceno jako dostacujici
jen pro nékteré predméty a 31 % respondentti jako dostacujici.

Stanovend hypotéza prosta byla falzifikovdna.
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H6 Interaktivni tabule je pedagogy zdkladnich skol pravidelné vyuZivana.
polozka 48

Interaktivni tabule (IT) jako novinka poslednich let a digitalné-technicky
fenomén ceského Skolstvi je aktualnim tématem. S moznosti vyuziti riznych
projektii Evropskeé unie ¢i jinych zdroj jsou $koly timto zatizenim vybavova-
ny stale castéji. Vyznamnym faktorem ovliviiujicim zminovanou skute¢nost
je Sirokad nabidka jejiho alternativniho vyuZiti. Problematika interaktivnich
tabuli je ve vyzkumu zminéna v poloZkach 26-28, 33, 34, 36, 37, 40, 48 a 52.
Pfi analyze dat bylo zjiSténo, Ze respondenti maji s interaktivni tabuli ¢etné
zkuSenosti. Analyzovana polozka ctyricet osm v kapitole 4.5 prezentovana
v tabulce 25 a grafu 57 doklada, Ze 41 % respondentii vyuZiva interaktivni ta-
buli pravidelné, pokud ji ma k dispozici. [ kdyZ u poloZky nebyla zjisténa sta-
tisticka vyznamnost pravdépodobné z dlivodu mnoZstvi zpracovavanych dat,
interpretace potvrzuje aktualni trend zavadéni interaktivnich tabuli do Skol.

Stanovend hypotéza prostd byla verifikovdna.

H7 Nejefektivnéjsi moznosti vyuZziti digitdlni techniky je prdce s vyuko-
vymi programy.
poloZka 52

Efektivnost vyuziti digitalni techniky, obdobné jako jinych vzdélavacich
pomticek je dalsi ze stale FeSenych témat ve vzdélavani. Kazdy pedagog hleda
pro sviij obor ¢i predmét vzdy to nejefektivnéjsi, co by mohl vyuzit, a soucas-
né hleda i cesty, jak efektivitu prace jesté zvysit. Vzhledem k pomérné snadné
dostupnosti vzdélavaciho softwaru jsme predpokladali, Ze se bude podle na-
zoru respondentli jednat o nejefektivnéjsi moznost vyuziti digitalni techniky.
Analyza dat je interpretovana v tabulce 29 a grafu 61, kdy bylo celkové 91 vy-
povédi na téma efektivniho vyuziti rozdéleno do 24 kategorii. NejpoCetné;ji
byla zastoupena kategorie ,ziskdvdni, vyhleddvdni informaci, jejich zpracovdni,
informovanost” (14 %). Druhou nejCetnéjsi byla , prezentace Zdkii, nebo uciva“
(12 %) a treti pak ,rychlé procvic¢ovdni, jiné formy procvi¢ovdni uciva“ (11 %).

Stanovend hypotéza prosta byla falzifikovdna.

H8 Zdciv inkluzi vyuzivaji pocitac pravidelné.
polozka 60

S pronikanim digitalnich technologii do béZného Zivota spolecnosti se tyto
technologie pochopitelné stale ¢astéji objevuji i v oblasti $kolstvi. Rada obori
se bez kazdodenniho vyuZiti pocitace v dneSni dobé neobejde. Proto jsme pied-
pokladali, Ze stejny trend se projevi i ve vyzkumu. Analyzou dat prezentovanou
v kap. 4.6, tabulce 68 a grafu 71, bylo zjisténo, Ze pocita¢ u zZaki v inkluzi vyuzi-
vaji ucitelé oproti oCekavani pouze prileZitostné (51 %). Pravidelné 1x v tydnu
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vyuziva pocita¢ u zaki v inkluzi 15 % respondenti a 2x-3x v tydnu také 15 %.
Skutecnost potvrzuje i bivariacni analyza, kterd prokazala vyznamny rozdil ve
vysledcich ve srovnani s polozkou 16 (x* = 12,06; p < 0,05) a oproti ocekavani
ika, Ze ucitelé vzdélavajici Zaky s mentalnim postiZenim pracuji s PC Castéji
2x-3xvtydnu.Stejnétakbyl zjisténvyznamnyrozdil oprotipolozce 23 (y*=14,63;
p < 0,01), kdy ucitelé, ktefi hodnoti své znalosti o inkluzivnim vzdélavani jako
primérné, pocitac v inkluzivnim vzdélavani nevyuzivaji. Na zakladé uvedenych
analyz mlizeme konstatovat, Ze pokud ucitelé pracuji s Zaky v inkluzi a maji
o inkluzi vétsi povédomi, souc¢asné maji potrebu vyuZzivat pocitac ve vzdélavani.
Oproti tomu pokud jsou znalosti jen na primérné tirovni, nenf vyuZzivan ani po-
tencial pocitact, ktery se v inkluzivnim vzdélavani nabizi. Vysledky dale odrazi
potiebu zakomponovat moznosti vyuziti digitalnich technologii, kam PC spada,
do odborného vzdélavani nebo dalsiho vzdélavani pedagogt pracujicich s zaky
se specialnimi vzdélavacimi pottebami. Cuproviiv koeficient kontingence (K)
byl ve vztahu k poloZce 16 naméien ve vysi K = 0,53 a k poloZce 23 ve vysi
K=0,57. To dokladuje vysokou spolehlivost polozky.

Stanovend hypotéza prosta byla falzifikovana.

vVavs va 7 v 7

H9 Nejcastéjsi cinnosti Zdkii v inkluzi na pocitaci je prdce s vyukovymi
programy.
polozka 61

Praktické vyuziti pocitacovych programi v eduka¢nim procesu skyta be-
zesporu fadu alternativnich variant nabizejicich pedagoglim nejriiznéjsi moz-
nosti zpestreni vyuky zakiim. Zvlasté u zaki v inkluzivnim vzdélavani se jejich
hojné vyuZzivani predpoklada. V navaznosti na jiz prezentované predpoklady
bylo o¢ekavano, Ze vzhledem k prakti¢nosti edukacnich pocitacovych progra-
mi budou hojné vyuZzivany pfi ¢innosti Zaka v inkluzivnim vzdélavani na poci-
taci. Pri analyze vysledkt vyzkumu, zobrazenych v grafu 70, byl potvrzen uve-
deny predpoklad, Ze Zaci zarazeni v inkluzivnim vzdélavani nejcastéji pri praci
na pocitaci vyuzivaji specialni vyukové programy (47 %). Dale byl bivaria¢ni
analyzou zjistén vyznamny rozdil ve vysledcich oproti polozce 13 (¥ = 8,22;
p < 0,05), kdy ucitelé, ktefi si pod pojmem inkluze Zaka se specialnimi vzdéla-
vacimi potiebami predstavi umoznéni vzdélavani vSech v hlavnim vzdélava-
cim proudu, vyuzivaji PC k odesilani a prijimani ikoll e-mailem vyrazné vice.
Z uvedeneho lze usuzovat, Ze pedagogové, kteri pracuji s Zaky v inkluzivnim
vzdélavani, maji snahu vyuZzivat nové pristupy, které digitalni technologie na-
bizeji. | kdyZ je prace s vyukovymi programy nejcastéjsi Cinnosti, neni to jedina
realizovana ¢innost. Cuproviiv koeficient kontingence (K) byl ve vztahu k po-
loZce 13 naméren ve vysi K = 0,58. To dokladuje vysokou spolehlivost polozky
a soucasneé nejvyssi spolehlivost z poloZek dotazniku.

Stanovend hypotéza prosta byla verifikovdna.
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H10 Nejc¢astéjsi vzdéldavaci oblasti pri vyuZiti pocitace je oblast infor-
macni a komunikacni technologie.
polozky 66, 67

V ramci reformy Skolstvi realizované v ndvaznosti na nové kurikularni
dokumenty byly drive uzivané skolni osnovy a predméty strukturovany do
deseti vzdélavacich oblasti. Vzhledem k existenci samostatné vzdélavaci ob-
lasti i vzdélavaciho oboru informacni a komunikac¢ni technologie (IKT) jsme
predpokladali, Ze pocitac bude nejcastéji vyuzivan v uvedené vzdélavaci ob-
lasti. Provedena analyza dat toto tvrzeni neprokazala. Respondenty uvede-
nou nejcastéjsi oblasti, kde vyuzivaji PC pti vyuce zaka v inkluzi, je jazyk
a jazykova komunikace (29 %). Vzdélavaci oblast IKT byla uvedena 19 %
respondenty. Druhou vzdélavaci oblasti, v niZ respondenti nejcastéji vyuZzi-
vaji pocitac, byla matematika a jeji aplikace (20 %; viz tabulka 35 a graf 76).
Identické vysledky, jeZ jsou zobrazeny v grafu 77, predklada i analyza poloz-
ky 67. Vysledky odrazi zavéry hypotézy H9 a soucasné i skutecnost, Ze Skoly
maji vétSinou nejvice softwarového vybaveni pro predméty trivia.

Stanovend hypotéza prosta byla falzifikovana.

H11 Zdci se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami pouZivaji poéita¢ nej-
castéji jako kompenzacni pomiicku.
poloZka 69

Rychly rozvoj kompenzacnich pomfticek nejen zkvalitiiuje dosavadni na-
bidky, ale soucasné i rozsiruje nabidky o nové vznikajici pomticky na podkla-
dé elektronického, multimedidlniho a digitalniho vyvoje. Analogovy princip
fady pomiicek je v dnesni spolecnosti jiz nevyhovujici, pomicky jsou casto
poruchové a nedostacuji narokiim a pozadavkiim svych uzivateld. Na zakladé
téchto skutecnosti bylo predpokladano, Ze i Zaci se specidlnimi vzdélavaci-
mi potirebami jako nejcastéjsi kompenzacni pomticku pouZzivaji pocitac. Teze
byla stanovena i na zakladé Siroké skaly moznosti vyuziti pocitace, které ome-
zuje ,pouze” jeho aktudlni hardwarové a softwarové vybaveni. Analyzou zis-
kanych dat prezentovanych v tabulce 36 a grafu 79 v kapitole 4.6 bylo zjiSté-
no, Ze by pocita¢ nemél zakiim primarné slouzit jako kompenzacni pomiicka
(7 %), ale pro lepsi orientaci, upevnéni, prohloubeni, procvi¢eni a pochopeni
uciva (26 %). Uvedena skutecnost odrazi daleko Sirs$i chapani moZnosti vy-
uziti pocitacl ve vychovné-vzdélavacim procesu. To je povazovano pro jeho
praktické vyuziti za velmi pozitivni zjiSténi.

Stanovend hypotéza prosta byla falzifikovdna.
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5.2 ZAVERY VYZKUMU

Vyzkum byl realizovan v ramci TfeSeni vyzkumného zaméru
(MSM0021622443) Specidlni potreby Zdkii v kontextu Rdmcového vzdéldvaci-
ho programu pro zdkladni vzdéldvdni. Hlavnim cilem vyzkumu byla analyza
vyuZziti digitalnich technologii (vCetné informacnich a komunikacnich tech-
nologii) u zakt se specialnimi vzdélavacimi potirebami na zakladnich skolach
hlavniho vzdélavaciho proudu. Déle byly stanoveny cile dilci:

» analyzovat struktury integrovanych zaku a urcit nejcetnéjsi druh po-

stiZzeni v zakladnich Skolach;

analyzovat vyskyt a Cetnost vyuziti pocitact v zakladnich Skolach;
analyzovat nejvétsi klady a zapory vyuziti digitalni techniky ve vzdé-
lavacim procesu;

» analyzovat nejcastéjsi Cinnosti zaki v inkluzi na pocitaci;

» analyzovat ndzory pedagogtli na vyuZiti pocitace ve vzdélavani.

Vyzkum byl proveden na zakladnich Skolach Jihomoravského kraje v le-
tech 2010-2011. Bylo osloveno 480 $kol, do vyzkumu se zapojilo 13 %. Vy-
bérovy soubor tvorilo 60 respondenti, z toho 21 reditel Skol (N; 35 %),
19 ucitelt . stupné (N_; 32 %) a 20 uciteld I1. stupné (N; 33 %). Vybér respon-
dentli mél charakter ndhodného a ti¢elového vybéru. Vyzkum byl realizovan
kvantitativni metodou za pouZiti techniky dotazniku vlastni konstrukce roz-
déleného na 7 tematickych okruhi. V dotazniku bylo vyuzito uzavienych-di-
chotomickych, uzavirenych, polouzavienych, otevienych a Skalovych polozek.
Zpracovani jednotlivych poloZek bylo provedeno univaria¢ni analyzou a na-
sledné byly vybrané polozky zpracovany analyzou bivariacni, ziskané vysled-
ky byly prezentovany pomoci tabulek a grafti.

Z celkového poctu respondentt tvorily 77 % Zeny a 23 % muzi. Vice nez
10 letpraxe mélo 76 % respondentti, ztoho 22 % 31 avicelet,17 % 21 az 30 let
a nejvice - 37 % - pracovalo ve Skolstvi 11-20 let. Z oborového zaméieni
byly nejvice zastoupeny prirodovédné obory/specializace (28 %), ucCitelstvi
[. stupné (22 %) a specialni pedagogika (20 %).

Analyzou dat ziskanych v prvnim vyzkumu jsme dospéli k nasledu-
jicim zavéram. Problematika poctu integrovanych zakt / zakd v inkluzi je
dlouhodobé sledovanou oblasti zpracovavanou jiz zrusenym Ustavem pro
informace ve vzdélavani a Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR.
Pro analytické studie je tak moZno vyuzit narodni statistické tidaje prezen-
tované v tabulce 37. Priimérny pocet zakl se zdravotnim postiZenim a zne-
vyhodnénim se za poslednich 5 let ustalil okolo 9 % z celkového poctu zaki
zakladnich Skol (graf 81). Za velmi pozitivni povaZujeme trend stoupajici
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individualni integrace (4,9 % ve Skolnim roce 2011/12 a 5,2 % ve Skolnim
roce 2013/14). Ve Skolnim roce 2011/2012 bylo individudlné integrovano
se zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhodnénim. V indivi-dual-
ni integraci byli ve Skolnim roce 2011/2012 nejvice zastoupenou kategorif
zaci s vyvojovymi poruchami (84 % - 33 078), v roce 2013/14 se jednalo
jiz 0 35 959 (cca 83 % zakt). Své prvenstvi si uvedena kategorie ve statis-
tice drzi jiz 5 let. Triprocentni zastoupeni v individualni integraci maji dale
zaci s mentalnim postiZzenim (1 222 vroce 2011/12, o 2 roky pozdéji 1 387),
zaci s vadami reci (1 250, v roce 2013/14 se jedna o 1 800 zaki) a Zaci s té-
lesnym postizenim (1 021 zakd v roce 2011/12, v roce 2013/14 se jedna
0 971 z4ka; viz tabulka 38). Oproti tomu ve specidlnich tridach byli ve Skol-
nim roce 2011/2012 nejvice zastoupeni Zaci s mentalnim postiZenim (58 %,
tedy 19 040), vroce 2013/14 se jednalo o 15 844 zak{, dale Zaci s vice vadami
(15 %, tedy 4 769; v roce 2013/14 se jedna o 4 740 zaki) a s vyvojovymi po-
ruchami (4 840, pro rok 2013/14 jde o 4 628 zakl). Na zakladé analyzy bylo
zjiSténo, Ze vyrazné klesa pocet Zakl s mentalnim postiZzenim zatazenych do
specialnich tfid (mezi roky 2011/12 a 2013/14 se jedna o 3169 zak). Oproti
Skolnimu roku 2007/2008 se jedna o 5% rozdil. Uvedené skuteCnosti jsou
interpretovany v tabulce 39. Narodnim statistickym idajim odpovidajii data
zjiSténa dotaznikovym Setfenim a prezentovana v grafu 14 (polozka 15), ta-
bulce 10 a grafu 15 (polozka 16), kdy jsou ve Skolach v inkluzivnim vzdéla-
vani nejCastéji zarazeni Zaci se specifickymi poruchami uceni (36 %), dale
pak Zaci s télesnym postizenim (15 %) a Zaci s mentalnim postiZenim (15 %).
I pedagogové se na Skolach nejcastéji setkavaji se specifickymi poruchami
uceni (67 %) a s Zaky s mentalnim postiZenim (22 %).

Za velmi pozitivni jsou povazovany zavéry vzniklé na zakladé analyzy
v grafu 26 (polozka 24), které dokladaji, Ze pocitac se na zdkladnich skoldch
vyskytuje v 92 % pripadil. Je tak patrné, Ze Skoly reaguji na dynamicky se roz-
vijejici digitalni technologie a jejich integraci do béZného Zivota spoleCnosti.
Zakladni skoly se tak plné prizplisobuji nové se formujici oblasti pocitacové
gramotnosti. Tento trend zasahujici stale mladsi kategorii jedinct spolecnosti
se odrazi i ve zjisténych datech, kdy 31 % respondentti uvedlo, Ze Skola ma
samostatnou pocitacovou ucebnu pro I. stupen a 53 % pro Il stupeii (tabulka
16, graf 27, polozka 25). Celkem 55 % respondentli uvedlo, Ze maji pocitace
i v béznych tridach (podrobna analyza variant PC v bézZné tridé je uvedena
v grafu 29, polozka 26), pripadné Ze je moZné do tfidy prinést notebook (5 %,
graf 31). ZjiSténé skuteCnosti dopliiuje analyza dat reflektujici cetnost vyuZiti
pocitacii na prvnim a druhém stupni. Za velmi pozitivni ve smyslu kvantity
povazujeme skutecnost, Ze pocita¢ na prvnim stupni vyuziva 89 % respon-
dentl a na druhém stupni 100 % respondenttli (graf 35, polozky 31, 32).
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Pocitace jsou dale na Skolach vyuzivany pfi realizaci individualniho vzdéla-
vaciho planu, a to ¢asto u 42 % respondentd, prileZitostné nebo vyjimecné
u 45 % respondentl a pouze 8 % respondentti pocitac v této oblasti nevy-
uziva (graf 63, polozka 54). Zajimavym vyznamnym zjisténim ve vysledcich
polozky 16 (x2 = 7,59; p < 0,05) je, Ze ucitelé pracujici s Zaky s mentalnim
postiZenim pouZivaji PC pti realizaci IVP oproti ofekavani Castéji. U posledni
interpretované polozky, cetnost vyuziti pocitace u zakt v inkluzivnim vzdeé-
lavani, uvedlo 51 % respondentd, Ze PC vyuzivaji prileZitostné, 2x-3x v tyd-
nu nebo pravidelné 1x v tydnu vyuziva u zakd v inkluzi pocitac 15 % re-
spondenti a 10 % respondentii pocitac v této oblasti nevyuziva (graf 69,
poloZka 60). Dale byl bivaria¢ni analyzou zjistén statisticky vyznamny rozdil
ve vysledcich oproti polozce 16 (x2 = 12,06; p < 0,05), kdy kategorie uciteld
pracujicich s Zdky s mentalnim postiZenim a vyuZzivajicich PC 2x-3x v tydnu
je oproti oCekavani pocetnéjsi. Podobné byl zjistén rozdil oproti poloZce 23
(x2 = 14,63; p < 0,01), kdy ucitelé, ktefi hodnoti své znalosti o inkluzivnim
vzdélavani jako primérné, pocitac v inkluzivnim vzdélavani nevyuzivaji. Na
zakladé uvedenych analyz miiZeme konstatovat, Ze pokud ucitelé pracuji
s zaky v inkluzi, sou¢asné maji potiebu vyuzivat pocitac. Mizeme také pied-
pokladat, Ze ucitelé maji o inkluzi vétsi povédomi. Oproti tomu pokud jsou
znalosti jen na priimérné trovni, neni vyuzivan ani potencial pocitact, ktery
se v inkluzivnim vzdélavani nabizi. Vysledky dale odrazi potrebu zakompo-
novat moznosti vyuZiti digitalnich technologii, kam PC spad4, do odborného
vzdélavani nebo dalSiho vzdélavani pedagogil pracujicich s Zaky se special-
nimi vzdélavacimi potfebami.

Se stoupajicim pronikdnim digitalnich technologii do edukacniho procesu
je nutné se zamyslet nad klady a zdpory, které vyuZivani téchto technologii
do vzdélavacim procesu prindsi. Za nejvétsi klady ve vyuziti uvadéji respon-
denti oblibenost a efektivnost prace (20 %), dale pak rychlost prace (17 %)
a rozvoj kompetenci (14 %). Nad 10% hranici bylo jeSté uvadéno vétsi udrze-
ni pozornosti (11 %). Mezi nejcastéji uvadéné zapory patti maly prostor pro
praci s literaturou (28 %), opomenuti vyuziti ,klasickych zdrojt informaci“
(22 %) a jako tieti nejcetnéjsi priliSna zatéz pro oci (20 %). Nad 10% hranici
byla dale zminovana priliSna zatéz pro svalovou a kosterni soustavu (12 %)
a nesoustiedénost zakl (10 %). Podrobnéjsi analyza je uvedena u polozky
50 a 51 (tabulky 27, 28; grafy 59, 60). Ke kladiim a zdporim je moZné uvést
vyhody a nevyhody pri praci s internetem, kdy mezi nejvétsi vyhody patri
podle 43 % respondentti snadna dostupnost informaci, dale pak shodné 27 %
respondentli uvadélo rychlost pti spravném vyhleddvani informaci a vétsi in-
formovanost. Za nejvétsi riziko pri praci s internetem respondenti povaZuji
ohroZeni pfi navazani kontaktli s neznamymi jedinci (29 %). Podrobna analy-
za je uvedena u polozek 57 a 58 (tabulky 31, 32; grafy 66, 67).
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Vzhledem k $ifi nejriznéjsich moznosti vyuziti pocitaci v edukacnim
procesu byla znac¢na cast vyzkumu vénovana typiim cinnosti, riznym zpii-
sobiim vyuZiti pocitacii ve Skole obecné a cinnostem Zdkii v inkluzivnim
vzdéldvani na pocitaci. Mezi nejcCastéjsi vyuziti pocitacli na prvnim stupni
patti vyuziti vyukovych programii v jednotlivych predmétech (24 %), vyuZiti
PC v souvislosti s praci na interaktivni tabuli (19 %) a v zajmovych oblastech
(19 %). Na druhém stupni je pocitac nejvice vyuzivan v samostatném predmé-
tu vzdélavaci oblasti informac¢ni a komunikaéni technologie (12 %), pii pou-
ziti vyukovych programi (21 %) a také pfi praci na interaktivni tabuli (17 %).
Pokud interaktivni tabule ve skole je, vyuziva ji 41 % respondentt pravidel-
né a 23 % respondentili vyjimecné (podrobna analyza je uvedena u poloz-
ky 48). Jako dalsi vyuZiti pocitace byl uveden nacviku psani (8 %), nacvik Cteni
(8 %), projektova vyuka (16 %) a ukazky pokusi (9 %), dale pak je prace na
pocitaci chapana jako odména (14 %) nebo je vyuZzita pro reedukaci (22 %;
polozky 33, 34, 35; tabulky 20, 21; grafy 36, 37, 38). Pokud pocitac vyuZiva
ucitel, pak nejcastéji ve spojeni s interaktivni tabuli (36 %) a jako ucebni po-
miucku piimo ve vyuce (34 %) nebo pro powerpointové prezentace (17 %;
polozka 36, graf 40). PocitaC i v mimoskolnich ¢innostech vyuZiva 82 % re-
spondentti (podrobna analyza je uvedena u polozky 41, graf 45). Nezanedba-
telna Cetnost vyuziti pocitace ve spojeni s internetem je zobrazena v analyze
polozky 49 (tab. 26, graf 58), kdy pouze 10 % respondenti internet pti své
pedagogické Cinnosti nevyuZiva. Detailnéjsi analyzou byl zjiStén statisticky
vyznamny rozdil oproti poloZce 16, kdy ucitelé pracujici s Zdky s mentalnim
postiZenim oproti ucitelim pracujicim s Zaky se specifickymi poruchami uce-
ni nevyuzivaji internetovou sit (y? = 10,18; p < 0,05). Zjistény vysledek prav-
dépodobné reflektuje prili§ velkou sloZitost ovladani pocitace a neptehled-
nost internetové sité pro zaky s mentalnim postizenim. U Zdkii v inkluzivnim
s vyukovymi programy (47 %). Téméf o polovinu méné respondenti (26 %)
uvedlo, Ze Zaci v inkluzi vyuZivaji pocita¢ misto psani rukou (26 %). Pouze
do 10 % respondentl uvedlo, Ze vyuzivaji pocita¢ u uvedenych zaki pri za-
davani dkoli a pri odesilani a prijimani dkold e-mailem, dalsi zmifiovanou
¢innosti byla prace na projektech a za odménu (polozka 61, graf 70). Dale
byl bivariacni analyzou zjistén vyznamny rozdil ve vysledcich oproti po-
loZce 13 (¥? = 8,22; p < 0,05), kdy ucitelé, ktefi si pod pojmem inkluze zaka
se specialnimi vzdélavacimi potiebami predstavi umoznéni vzdélavani vSech
v hlavnim vzdélavacim proudu, vyuzivaji PC k odesilani a prijimani tukoli e-
mailem vyrazné vice. Z uvedeného lze usuzovat, Ze pedagogové, ktef{ pracu-
ji s Zaky v inkluzivnim vzdélavani, maji snahu vyuzivat nové pristupy, které
digitalni technologie nabizeji. To odpovida i vysledkiim analyzy volnych od-
povédi respondentii, kdy by mél pocitac u zaka se specidlnimi vzdélavacimi
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potfebami primarné slouZzit pro lepsi orientaci, upevnéni, prohloupeni, pro-
cviceni a pochopeni uciva (26 %), druhou nejcetnéjsi kategorif (9 %) byl
pocitac jako zdroj informaci. Dale 8 % respondentl uvedlo usnadnéni prace
(konkrétné napft. prace s textem), rychlost a efektivnost. Podrobnéjsi analyza
je uvedena v tabulce 36 a grafu 79 polozky 69.

Za dalsi pomérné pozitivni zjiSténi pri analyze dat je povaZovan nazor
respondentli vyjadrujici vhodnost vyuZiti pocitace ve vzdélavani. Za vy-
borny pfi vyucovacim procesu povaZzuje pocita¢ 13 % respondentd, 32 %
jej povazuje za vhodnou pomiicku a 55 % respondentii povazuje pocitac za
dobrou pomiticku, ale nikoli pro pravidelnou praci (graf 68). Dale byl bivari-
acni analyzou zjistén statisticky vyznamny rozdil ve vysledcich oproti poloz-
ce 16 (¥’ = 12,40; p < 0,01), kdy ucitelé pracujici s zaky s mentalnim postize-
nim hodnoti oproti ofekavani vyuZziti PC pfi vyucovani castéji jako vyborné.
To podtrhuje teoretické ¢asti prace. Ani jeden respondent nepovazuje vyuZziti
PC pfi vyucovani za nevhodné. Tento, a¢ lehce kriticky, presto pozitivni nazor
na vyuzivani pocitace je dalSim z kladnych zjiSténi vyzkumu. Prezentuje tak
skutecnost, Ze si pedagogové uvédomuji nejen pozitiva, ale i fadu negativnich
aspektli pii praci s pocitaci. Z nich miizeme naptiklad zminit slozitéjsi orga-
nizaci Cinnosti, pripadny presun do pocitacové ucebny, nesoustiedénost zaki
nebo jiné jiz zminéné negativni faktory.

Prvni vyzkum predstaveny v této monografii byl zaméren na problemati-
ku vyuziti digitalnich technologii u zaki se specidlnimi vzdélavacimi potte-
bami v zakladni Skole. Cilem vyzkumu bylo analyzovat vyuZiti digitalnich
technologii (véetné informacnich a komunikacnich technologii) u Zakii
se specidlnimi vzdélavacimi potiebami na zdkladnich Skoldach hlavniho
vzdélavaciho proudu. Vyzkum byl realizovany v Jihomoravském kraji jako
kvantitativni s vyuzitim techniky dotazniku vlastni konstrukce.

Univaria¢ni analyzou vSech dat a bivaria¢ni analyzou vybranych poloZek
bylo zjisténo, Ze vétSina pedagogti na I. stupni a v§ichni pedagogové na II. stup-
ni vyuZzivaji pri vzdélavaci ¢innosti pocitac, ktery patfi k nejcastéji vyuzivané
digitalni technologii. To odrazi trend pronikani digitalnich technologii do béz-
né spolecnosti, fady odbornych odvétvi v€etné Skolstvi a soucasné i fakt mul-
timedializace fady podkladii, materialti, internetovych portali a dalSich opor,
které mohou pedagogové pri své praci vyuzivat. Patrny je i trend zavadéni in-
teraktivnich tabuli a jejich cetného vyuziti ve vyuce nejriznéjsim zplisobem.
Nejcastéjsi kategorii zakl zatrazenych do inkluzivniho vzdélavani jsou Zaci se
specialnimi vzdélavacimi potirebami. Nejen u nich, ale i u zakt intaktnich jsou
jako nejCastéjsi typ prace s pocitaCem respondenty voleny pocitacové pro-
gramy, pravdépodobné pro casto zminovanou jednoduchost ovladani a radu
moznosti jejich alternativniho vyuziti. Stejné tak i specializované vzdélavaci
programy vyuzivaji podle analyzy dat vSichni Zaci bez rozdilu. Pedagogové si
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pri své praci uvédomuji pozitiva i negativa vyuziti digitalnich technologii a in-
ternetu. Uvédoméni si téchto skuteCnosti a prace s uvedenymi kategoriemi
a jejich vyuziti ve prospéch edukacniho procesu je pro kvalitni pedagogickou
praci velmi cenna a diilezita. Uvedené tvrzeni dopliiuje nazor respondenti,
ktefi povazuji pocitac za dobrou pomticku, ale ne pro pravidelnou praci.

5.3 DOPORUCENi PRO SPECIALNEPEDAGOGICKOU TEORII A PRAXI

Na zakladé vymezenych cili vyzkumu, vysledkti analyz zobrazenych v ta-
bulkach a grafech, diskuse k hypotézadm a zavérim vyzkumu byla stanovena
nasledujici doporuceni pro specidlnépedagogickou teorii a praxi.

V priibéhu profesni piipravy je tieba vice motivovat budouci pedagogy
k vykonu studované profese, aby doSlo k vyvazeni vSech vékovych kategorii
v praxi a tim i rychlejSimu prostupovani novych, alternativnich metod a fo-
rem prace zejména u zaki zarazenych v inkluzivnim vzdélavani.

Vzhledem ke stoupajicimu poctu zaka zarazenych v inkluzivnim vzdéla-
vani je doporucovano pokracovat v pozitivné nastaveném trendu prednasek
z oboru specialni pedagogiky u vSech pedagogickych pracovnikili v priibéhu
studia nebo v ramci doplnujiciho/celoZivotniho vzdélavani. Toto studium je
nutno dale doplnit o moZnosti vyuZzivani digitalnich technologii a multimédii
u zak se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.

RovnéZ je nutné podporovat informovanost pedagogii o vSech poraden-
skych zarizenich, kterda mohou v ptripadé potieby kontaktovat, vice informo-
vat pedagogy o moznostech spoluprace se specialné pedagogickymi centry
a stiredisky vychovné péce a v pripadé pottreby zprostredkovavat opakované
konzultace se specialnimi pedagogy.

Dle zminiovaného trendu inkluzivniho vzdélavani je zapottebi podporovat
a prosazovat pritomnost asistentl pedagoga na zakladnich skolach, aby bylo
mozZné v co nejvetsi mire uplatnovat individualni piistup k Zakiim, a soucasné
prosazovat i ziizeni funkci Skolnich poradenskych pracovnikii pfimo na za-
kladnich Skolach (Skolni psycholog, Skolni specidlni pedagog).

Do inkluzivniho vzdélavani nejsou zarazeni pouze jedinci se specificky-
mi poruchami uceni, i kdyZ se jedna o nejpocetnéjsi kategorii, proto je nutné
podporovat informovanost pedagogti o problematice jednotlivych typt posti-
Zeni, se kterymi se setkavaji ve vychovné-vzdélavacim procesu, o specidlnich
vzdélavacich potiebach zakd s témito postizenimi, a prohlubovat aktualni
znalosti problematiky Zaki se specifickymi poruchami uceni.

V procesu vzdélavani se nejedna pouze o ziskavani novych védomos-
ti, Skola je soucCasné i mistem socialniho kontaktu. Proto je nutné zamérit
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pedagogickou ¢innost u zaki zarazenych v inkluzivnim vzdélavani nejen na
podporu kompetenci k ucenf, ale také ve zvySené mite podporovat kompeten-
ce socialni i persondlni, které patii podle respondentt k nejvice ohroZenym.

S prostupovanim digitalnich technologii a rozsitujici se nabidkou moz-
nosti jejich vyuziti je nutné zajistit odpovidajici vybaveni skol (napt. pocet
pocitaCovych jednotek, tiskarny, scannery, fotoaparaty, kamery, interaktivni
tabule, tablety atd.) tak, aby bylo dostupné vSem zakiim nejen v pocitacovych
ucebnach pro béZnou vyuku ICT, ale také pro individudlni praci v béZnych tti-
dach, projektovou vyuku, pfi naplinovani priifezovych témat apod.

Pro naplnéni a uplatnéni vS§ech moZnosti, které digitalni technologie nabi-
zeji, je nutné udrzovat vybaveni Skoly digitalni technikou na naleZité tirovni
a podporovat zajisténi kvalitniho proskoleni vSech pedagogickych pracovni-
kii na jejich funkce tak, aby digitalni technika (nejen pocitace) mohla byt ucel-
né vyuzivana v celém edukac¢nim procesu. Pedagogové v souc¢asné dobé mo-
hou vyuzit fadu projektt v ramci ESF zamérujicich se na zvySovani kvalifikaci
a kompetenci ve zminované oblasti. Vhodné by bylo napiiklad i ziizeni mul-
timediadlniho centra podpory pro pedagogy, které by mélo na starosti nejen
Skoleni a kurzy pro pedagogy, ale také by poskytovalo technicko-poradenské
sluzby v oblasti vyuziti digitalnich technologii ve Skolach (prikladem mize
byt Medialni centrum Stuttgart).

Je tieba vice podporovat aktualné nastaveny trend zavadéni interaktiv-
nich tabuli (IT) do $kol (v idealnim ptipadé do vSech trid Skoly) vCetné pri-
slusného hardwaru a softwaru, zajistit odpovidajici Skoleni a ¢asovy prostor
pro prdci s IT, pfipravu a tvorbu materialt a prezentaci, aby mohly byt inter-
aktivni tabule vhodné a ucelné vyuZivany ve vSech vzdélavacich oblastech,
oborech a predmétech vcetné priifezovych témat.

Vzhledem k Cetnosti a oblibé vyuziti pocitacovych programt ve vzdélava-
ni je nutné podporovat rozsireni databazi vyukovych programi na skolach
pro vSechny vzdélavaci obory (nejen pro jazyky, matematiku a informacni
technologie), ale i druhy postiZzeni. Edukacni programy mohou byt ucelné
vyuzivany témér u vSech typl postiZzeni. Soucasné s tim je nutné, aby skoly
zajistily adekvatni materialné-technické podminky pro jejich efektivni vyuZiti
v edukacnim procesu.

Soucasné s trendem zarazovani zakd s mentalnim postizenim (zvlasté
s LMP) do inkluzivniho vzdélavani by Skoly mély reagovat i na jejich potie-
by volnocasovych aktivit. Vzhledem k poctu zaki se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami je vhodné zfizovat zajmové krouzky technického ¢i rukodélného
zaméteni, kdy mohou zminovani Zaci prozit dllezity pocit tispéchu, naleznou
moznosti seberealizace a dojde k podpofre jejich sebevédomi.

Je nezbytné vice podporovat integraci digitalnich technologii do vSech
vzdélavacich oblasti a zajistit jejich i¢elné a vhodné vyuziti, vCetné internetové
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sité. Stejné tak je nutné informovat o moznostech praktického vyuziti inter-
netu v edukac¢nim procesu, zajistit patiicné webové rozhrani, e-learningovy
portdl a dalsi podminky. Dilezité je, aby Zaci byli sezndmeni s praktickou
i teoretickou strankou internetu a nevyuzivali jej jen jako nastroj pro zpro-
stiredkovani zabavy. Vzhledem k atraktivnosti internetové sité a radé jejich
kreativnich moZznosti doporucujeme klast dliraz na technické zkvalitiiovani
webového rozhrani Skoly vCetné prostoru pro prezentaci individualnich pra-
ci zaki. Jako nezbytné se jevi zajistit dostatecné informovani zZaki o obsahu
internetu, jeho rizicich a moZnostech, jak se jim branit. Pedagogové by si méli
vice uvédomovat, Ze digitalni technologie nejsou jen pocitace.

S integraci a pod vlivem digitalnich technologii do vzdélavani a bézného
Zivota spolecnosti je nutné si uvédomovat negativni aspekty téchto techno-
logii ovliviiujici individualni osobnost i kolektiv Zaki a snazit se je co nejvice
eliminovat. Aby nedochdazelo k rozsifovani negativnich vliv{, jako je napt. na-
riist agrese mezi zaky, socialni izolovanost zakd, Sikana a dal$i patologické
jevy v kolektivu tiidy i $koly, je nutné témto faktortim vénovat zvySenou po-
zornost. Pfikladem miiZe byt podpora skupinové kooperace, pohybovych ak-
tivit, projektové formy prace se stridavym sloZeni jednotlivych skupin, bese-
dy na aktualni témata a fada dalSich. Se stejnou mérou jako on-line informace
by pedagogové méli pouZivat i standardni zdroje informaci.

Je tieba vice podporovat vyuziti digitalnich technologii pfi realizaci a na-
pliiovani cilti individualnich vzdélavacich pland, hledat vhodné alternativy
vyuziti pocitacli a dalsi digitalni techniky u zaka zarazenych v inkluzivnim
vzdélavani, hledat ucelné moZznosti pro vhodné a pravidelné vyuZzivani poci-
tacli nejen pri praci s vyukovymi programy.
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VYZKUMNY PROJEKT Il

6.1 VYZKUMNY PROJEKT

»Mobilni technologie jsou stdle vice vsudypritomné a propojené, s rozsirenymi
moznostmi bohatych socidlnich interakci, povédomi o kontextu a propojeni skrze
internet” (Naismith, L. et al. 2004). Pozornost se postupné pienasi od snahy
zptistupnit obsah ke snaze o integraci a sladéni mobilnich technologii napfic
vzdélavanim (Specht, M. 2009). Druhy vyzkum je rovnéz zameéren na oblast
ICT - konkrétné na vyuZiti tabletii ve vzdélavani Zakii se specidlnimi vzdé-
lavacimi potirebami. Rostouci zastoupeni tabletli v fadé profesi véetné vzde-
lavani podtrhuje aktualnost zvoleného tématu. Diky jednoduchosti dotykového
ovladani, malym rozmérim a vysoké mobilité tablet nezpiisobuje problémy
vyplyvajici ze slozZitosti ovladani ¢i obtiZnosti prenosu zatizeni. UZivatel mtize
mit zarizeni trvale pfi sobé a vyuZit Sirokou Skalu funkci a oblasti, které nabizi
(Watts, L., Brennan, S., Phelps, R. 2012; srov. Gros, M. 2012; Rahman, S. 2012).

Ve vzdélavani tablet nabizi vyuziti nejen Zak(im, ale také pedagogliim ve
vSech proudech vzdélavani, oblastech pedagogické prace i na vSech stupnich
(od matei'ské pres zakladni a stiredni Skolu aZ po Skolu vysokou), a to od pra-
ce s konkrétnimi aplikacemi zamérenymi na danou vzdélavaci oblast nebo
téma pres nejriznéjsi tzv. otevirené aplikace umoziujici individualné upravit
obsah podle potieb Zaka ¢i ucitele a prezentacni moznosti az po relaxaci. K $i-
rokému spektru vyuziti tabletu prispiva nejen cena nejriiznéjsich aplikaci,
kdy nékteré jsou dokonce zdarma, ale jiZ zmifiovana mobilita a moznost pri-
zpUsobeni individualnim specialnim potiebam zaku. Dilezité je vsak upozor-
nit, Ze tablety musi byt vzdy pouZivany pod pedagogickym vedenim a nikdy
nemohou zastoupit dtilezitou roli pedagoga ve vzdélavani.

Tablety mlizeme vyuZit nejen v samostatné vzdélavaci oblasti a vzdélava-
cim oboru informacni a komunikacni technologie nebo v priifezovém téma-
tu medialni vychova, ale také ve vSech ostatnich vzdélavacich oblastech. Jako
zvlasté vhodné se nabizi vyuziti tabletli pfi zpracovavani prirezovych témat
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v ramci nejraznéjsich, u zaka casto velmi oblibenych projekti (RVP 2005),
a to nejen u Zakid intaktnich, ale také u Zakil se specidlnimi vzdélavacimi po-
tfebami v inkluzivnim vzdélavani ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu
a specialnim Skolstvi. Jak dokazuji narodni statistiky Ministerstva Skolstvi,
mladeze a télovychovy CR (viz kap. 4.7), se stale rostoucim poétem ki v in-
kluzi je moZné vyuzit tablet ve vzdélavani i jako kompenzacni, reedukacni
a rehabilita¢ni pomticku nebo pro celkové rozsiieni inkluzivnich podminek.

Druhé vyzkumné Setfeni je vénovano moZnostem vyuziti tabletl ve vzdé-
lavani z pohledu pracovniki ve vzdélavani (ucitelé, reditelé, poradensti pra-
covnici). Vyzkumné Setfeni by mélo zhodnotit stavajici zkuSenosti s vyuZitim
tabletli a navrhnout moZné oblasti dalsiho rozvoje.

HLAVNI CiL VYZKUMU

Analyza a zhodnoceni vyuziti tableti ve vyuce a vzdélavani zaki se spe-
cialnimi vzdélavacimi potfebami v inkluzivnim prosttredi z pohledu pedago-
gickych pracovniki.

HLAVNi VYZKUMNA OTAZKA

Jaké jsou stavajici zkuSenosti a moznosti vyuziti tabletu ve vyuce Zak se
specialnimi vzdélavacimi potfebami a jaka jsou mozna omezeni?
DIiLCi VYZKUMNE OTAZKY
Obecny pohled na tablet jako zarizeni
» Jaka je motivace pedagogickych pracovnik pro pouziti tabletd ve
vzdélavani pri praci s Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami?
Tablet ve vzdélavani
» Jaké jsou dosavadni zkuSenosti pedagogickych pracovniki s vyuZzitim
tabletd ve vzdélavani?
» Jakse s pouzitim tabletu proménuje zapojeni Zaka se specialnimi vzdé-
lavacimi potiebami do kolektivu Zakti a komunikace se spoluzaky?
» Vjakych oblastech a prijakych Cinnostech je tablet nejcastéji vyuzivan?
Vyuka a prdce Zdkii s tabletem
» Jakym zplisobem motivuje vyuziti tabletu zZaka se specialnimi vzdéla-
vacimi potfebami?
» Jakym zplisobem zptistupiiuje tablet ucivo a vyuku Zakovi se special-
nimi vzdélavacimi potrebami?
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METODOLOGIE VYZKUMU

s vz

V teoretické casti monografie byla provedena analyza dostupnych doku-
mentt Ceské a zahranicni odborné literatury zabyvajici se digitalnimi a multi-
medidlnimi technologiemi. Tablety ve vzdélavani jsou novou oblasti zkoumani,
proto byl v empirické ¢dsti vlastni vyzkum zpracovan za pouZiti kvalitativ-
niho pristupu. Vyzkum byl realizovan technikou polostrukturovaného roz-
hovoru (Skutil, M. a kol. 2011; Svaricek, R, Sedova, K. a kol. 2007) s vyuzitim
predem pripravenych otazek rozdélenych do tri zakladnich oblasti, které byly
pribézné dopliiovany o aktualni zjisténi a podnéty ze strany informanti. Roz-
hovory byly realizovany pri osobnim setkdni nebo pomoci tzv. videorozhovo-
ru pres aplikace FaceTime. Rozhovory byly pfi realizaci zaznamenavany do
digitalni podoby na zakladé souhlasu informantt a nasledné anonymizovany.
Empirické Setfeni mélo charakter ticelového (zamérného) vybéru (Miovsky,
M. 2006; srov. Hendl, ]. 2008), piresnéji vybéru kritickych piipadii (Patton, M.
Q. 2002; vyznamnym Kritériem byla osobni zkuSenost informantt s vyuzitim
tabletli), a pomoci techniky snéhové koule (Miovsky, M. 2006). Bylo osloveno
celkem tfinact informantl z Jihomoravského, Stredoceského, Moravskoslez-
ského a Usteckého kraje. Pro zpracovani ziskanych dat bylo vyuZito doslov-
né transkripce s naslednou segmentaci do analytickych jednotek a vyuZitim
techniky otevieného kédovani (Svaricek, R., Sedov4, K. a kol. 2007). Poté byly
jednotlivé ¢asti rozhovort kategorizovany pomoci stanovenych koda (axialni
kdédovani), mezi kterymi byly vyhledavany konkrétni vztahy (Skutil, M. a kol.

vivys
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jevu a vztahy mezi nimi; Skutil, M. a kol. 2011; srov. Hend], . 2008; Svaricek,
R., Sedov, K. a kol. 2007). Ke studiu metodologie byly vyuZity publikace auto-
ri M. Skutila a kol. (2011), J. Hendla (2008), M. Miovského (2006), M. Chrasky
(2007), R. Svaticka, K. Sedové a kol. (2007) a M. Q. Pattona (2002).

CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO SOUBORU

Soubor informanti se ustalil na poctu 13 osob - ucitelq, reditelli a pora-
denskych pracovnikii zakladnich kol z Jihomoravského, Stredoceského, Mo-
ravskoslezského a Usteckého kraje. Jednotlivi informanti byli pfedem oslo-
veni osobné, pripadné e-mailem. Rozhovory byly nasledné realizovany na
zakladé osobniho setkani, nebo za vyuZiti on-line komunikace pomoci Face-
Time. Mezi informanty byli 2 reditelé Skol, 3 ucitelé s aprobaci pro odborny
predmét, 2 ucitelé I. stupné ZS, 2 ucitelé specidlni $koly, 1 asistent pedagoga
na zakladni Skole specialni, 1 ucitelka zakladni Skoly pti nemocnici a 2 pora-
densti pracovnici - 1 psycholog a 1 specialni pedagog na zakladni skole.
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Vybér informantt mél charakter ucelového vybéru, presnéji vybéru za
vyuziti kritickych pripadl (vyznamnym kritériem byla osobni zkuSenost in-
formanti s vyuzitim tabletii) a pomoci techniky snéhové koule, kdy byli in-
formanti osloveni na zakladé doporuceni jiného informanta. Informanti jsou
uvadéni anonymné, pouze ¢iselnym oznacenim. Vzhledem k malému rozsahu
souboru neni mozné, a ani to neni nasim cilem, zobecriovat zjiSténé skutec-
nosti na celou populaci.

¢.

Pracovni zarazeni informanta

—_

Ugitel Z$ specialni

Ugitel s aprobaci odborného predmétu na ZS

Specidlni pedagog na ZS

Ugitel s aprobaci odborného predmétu na ZS

Ugitel s aprobaci odborného predmétu na ZS

Ugitel 1. stupng ZS

Psycholog na 28

Ugitel ZS specialni

Ol N[ B|W|N

Asistent pedagoga ZS specialni

—
o

Ugitel ZS pfi nemochici

—_
—_

Reditel Z$ pii nemocnici

-
N

Reditel ZS a gymnazia

—
w

Ugitelka I. stupné ZS

Tab. 41: Ptehled oslovenych informantt

CASOVY HARMONOGRAM VYZKUMU

Vyzkum byl realizovan v letech 2013-2014. Jednotlivé kroky vyzkumu
jsou znazornény v tabulce niZe.

Casovy harmonogram

09/2012-01/2013 Studium odborné literatury
01/2013 Pfiprava a névrh rozhovoru
02/2013 Zpracovani rozhovoru
03/2013-07/2014 Realizace vyzkumu

06-08/2014 Zpracovani a interpretace vyzkumu

Tab. 42: Casovy harmonogram vyzkumu

Zpracovany vyzkum navazuje na reSeni vyzkumného zaméru Specidini po-
treby Zdkii v kontextu Ramového vzdéldvaciho programu pro zdkladni vzdéld-
vdni (MSM0021622443) realizovaného v letech 2007-2013.
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REALIZACE VYZKUMNEHO PROJEKTU

Polostrukturované rozhovory vlastni konstrukce byly vzdy rozdéleny
do tri tematickych celki obsahové prizplisobenych pro daného informanta.
Jednalo se o tyto tematické celky: obecny pohled na tablet jako zarizeni,
tablet ve vzdélavani a vyuka a prace zaki s tabletem. Kazdy informant mél
na zavér rozhovoru moznost doplnit jakoukoliv informaci. Rozhovor s po-
radenskymi pracovniky byl doplnén o oblast zaméfenou na vyuziti tabletu
v ramci reedukace. VSechny rozhovory (presné znéni a poradi otazek) byly
individualné prizptisobovany zjisténym skute¢nostem a dopliovany o pod-
néty ze strany informantd.

Zpracovani rozhovorli bylo provedeno pomoci doslovné transkripce
s naslednou segmentaci do analytickych jednotek. Poté byly jednotlivé ¢asti
rozhovortl kategorizovany pomoci stanovenych koéda (oteviené kédovani),
mezi kterymi byly vyhledavany konkrétni vztahy (axialni kddovani). Zjisténé
vztahy byly dale zpracovany selektivnim kédovanim do grafického znazor-
néni pomoci kauzalni sité.

Data byla zpracovana v programu Microsoft Word 2010 v operacnim sys-
tému Microsoft Windows 7 a aplikaci SimpleMind v operacnim systému iOS.

6.2 ANALYZA KATEGORIi A VZTAHU

Ziskana data z realizovanych polostrukturovanych rozhovort vlastni kon-
strukce byla zpracovana do digitalni textové formy pomoci doslovné transkrip-
ce. Nasledné byla data segmentovana za vyuZiti techniky otevieného kédovani
do analytickych jednotek. Poté byly jednotlivé ¢asti rozhovort kategorizovany
pomoci stanovenych kddi (axidlni kodovani), mezi kterymi byly vyhledavany
konkrétn{ vztahy prezentované v ramci vydefinované kategorie a graficky zob-
razeny v kauzalni siti. Prolindni vztahli mezi oblastmi je zobrazeno ¢ernymi li-
niemi (selektivni kddovani). Jednotlivé zakladni kategorie kdda se samoziejmé
mezi sebou vzajemné prolinaji, ovliviiuji a dopliiuji (znazornéno v kapitole 6.3).

Dale povazujeme za vhodné upozornit, Ze konkrétni moznosti a zpiisoby
vyuziti jsou vazany na danou znacku a typ tabletu. VétSina informanti pracova-
la na zatizenich firmy Apple - iPad.

6.2.1 MOTIVACE PEDAGOGU

Motivace at' uz pedagogickych pracovnikdi, nebo Zaki se v mnoha podo-
bach vine jako ¢ervena nit celym vyzkumem, tvori spojnici mezi jednotlivymi
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kategoriemi a je hnaci silou pro experimentovani s tabletem u zacate¢nikt
a hledani a rozvijeni dalSich cest u zkusenych uzivateli. Z pohledu pedagogic-
kych pracovnikd, ktefi ndm rozhovory poskytli, miZeme motivaci rozdélit do
nékolika niZe rozpracovanych kategorif:

a) tablet jako pomocnik;

b) nové moznosti ve vyuce;

c) zapojeni zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (SVP);
d) praktické vlastnosti tabletu;

e) nové impulsy pro profesni riist a zlepSeni vyuky;

f) posileni komunity a spoluprace;

g) zvySeni motivace zaku;

h) rozvoj, nebo inhibice komunikace;

i) stanoveni a dodrzovani zasad pouZiti.

TABLET JAKO POMOCNIK

Vzhledem k narocnosti pedagogické prace je pochopitelné, Ze se pedago-
gicti pracovnici snazi hledat moZnosti oZiveni své prace tak, aby pro né a je-
jich praci byly prinosné. Z analyzy rozhovort vyplynulo vesmés velmi pozi-
tivni hodnoceni tabletu jako ndstroje. Informanti jej povaZuji za velmi uzitecné
a atraktivni zatizeni s Sirokym spektrem vyuziti, které pedagogickym pracov-
niklim pomaha v pripravé, vyuce i osobnim rozvoji. Jak jeden z informanti
vypovida, tablet je ,mald placka s Sirokym rozsahem a obsahem*®, kdy ,,v malém
zarizeni je naprosto vSechno po ruce”. Diky vySe uvedenym charakteristikdm je
tablet informanty povaZovan za vhodnou didaktickou, u¢ebni a kompenzacni
pomticku a zptisob, jak Zaky rozvijet.

Informanti potvrzuji velky prinos tabletii pro oblast specidlnépedago-
gickou. Tablet je moZné Siroce uplatnit v ramci individualnich a specialné
vzdélavacich potieb zakil s nejriznéjsimi deficity dil¢ich funkci ¢i nevyzralosti
a jako prostiedek kompenzace fady problém nejen v inkluzivnim vzdélavani.

Pedagogicti pracovnici v tabletu spatiuji velmi funk¢ni feSeni nejen pro-
blémi zZaka, ale i nastroj, ktery prinasi asporu Casu, ulehceni, zatraktivnéni
a hlavné zefektivnéni jejich prdce at uz ve smyslu rychlosti a zjednoduse-
ni vytvareni priprav, nejriiznéjSich materialli a pracovnich listd s moZnosti
zpétné editace a hlavné archivace, ale také ve smyslu rychlejsi kontroly prace
zakd, zrychleni hodnoceni a zadavani tkoll celé tiidé pomoci sdileni. Diky
digitalni podobé materialii je moZné jejich pouZiti efektivné rozfazovat podle
potieb ucitele a schopnosti Zaki, navazovat na rozpracované ¢innosti a zjed-
nodusit tak i sloZité postupy. K zjednoduSeni prispiva i srozumitelné a snad-
né dotykové ovladani bez nutnosti pouZzit dalsi hardwarové vybaveni, a dle
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jednotnost a piehlednost pracovniho prostredi tabletu. To vSe vede k celko-
vému zrychleni vyuky i chdpani ze strany zaki. Podle subjektivniho hodno-
cenf jednoho z informantti se Zaci s vyuzitim tableti nauci az o 25 % vice nez
klasickym zplisobem. Vyrazny rozdil v rozvoji Zakt zminovalo nékolik infor-
mantd, z pohledu specidlni pedagogiky je vyznamny také piinos pro Zaky se
specialnimi vzdélavacimi potrebami, ktery se prolina nékolika kategoriemi.
Podrobnéji je problematika specialnich vzdélavacich potieb rozpracovana
niZe a dale v podkapitole 6.2.5. V neposledni radé je tablet pro pedagogického
pracovnika velkym pomocnikem v komunikaci s rodici. Jedna se o moznosti
pribézného zasilani nejriznéjsich pokynt, vysledki prace, splnénych ukold
zaka a zplisob, jak poskytnout rodi¢lim okamzitou zpétnou vazbu. Informanti
ve vyuziti tabletu obecné spatiuji ,zvyseni kvality Zivota a prdce".

NOVE MOZNOSTI VE VYUCE

Nové moznosti, které podle pedagogickych pracovniki tablet nabizi, jsou
podminény konkrétnimi praktickymi zkuSenostmi informantt. V obecné rovi-
né mizeme na zakladé odpovédi informantti fici, Ze tablet nabizi Sirokou Skalu
nékdy neocekavanych moznosti vyuziti, napadi a radu jesté neodzkousenych
véci. VyuZiti potencialu tabletu je vSak uzce spjato s osobnosti pedagogického
pracovnika, s jeho fantazii a schopnostmi dal$i moZnosti vyuZiti hledat.

Tablet ve vyuce sam o sobé ptisobi jako velké ,novum“ pro svou aktual-
nost a poutavost, coz vyznamné pisobi na zajem zakt. Nékolik informantt se
o tabletu vyjadrilo jako o zatizeni s velkou ,flexibilitou, inspiraci a budoucnos-
ti*. Vlivem vyvoje modernich technologii dochazi k prirozenému spojeni vzdeé-
lavani s hrou, kterd je zZakiim velmi blizka a je pro né atraktivni. Informan-
ti porovnavaji tablet s pocitacem, oproti kterému je vSak mobilnéjsi, mensi,
aktudlnéjsi, multifunkcni a ¢asto nabizi jednoduchou formou Sir$i moZnosti
uplatnéni pro Zaky. V porovnani s interaktivni tabuli tablet ptsobi, ,jako by
mél kazdy Zdk svou vlastni“. Digitdlni technologie tak prirozené vstupuji do
vzdélavani a béZného Zivota. Uc¢itel ma moznost hledat nova, zajimaveé;si resSe-
ni a pristupy a propojovat nové formy prace.

Tablet by vSak nemél byt pro Zaky jen ndhradou tuzky a papiru, ale mél by
slouzit pro dalsi aktivni praci s nejriznéjSimi podklady a informacemi. Pti-
nosnost tabletu vyjadiuje jeden z informanta slovy: [ ...] neumim si predstavit
jinou vyuku nez s tim tabletem, s néjakym médiem.“ K novym moZnostem, kte-
ré tablet prinasi, informanti pridavaji doplnéni u¢ebnich materidlii, kterych
je v dané oblasti nedostatek, nebo primo nahradu klasickych ucebnic.

Dale sem radi Sirokou nabidku nejriznéjsich aplikaci (bliZe analyzovany
v kap. 6.2.3), které jsou vhodné pro vyuziti v rdmci $kolnich, mimoskolnich
(terénnich) a zajmovych aktivit. Nabidka aplikaci je (zvlasté u iPadu) velmi
Sirok3, jejich vyuziti je mozné ,vZdy a vsude“. MliZeme je tridit podle riiznych

173



kritérii a zaméreni. Nové moznosti jsou diky tabletim vnaseny i do prace
pedagoga. Diky propojeni s internetem muze aktivné vyuzivat nejrizné;jsi
cviceni z internetu, jednoduse $irit podklady pro Zaky a pripravovat tak radu
netradicnich aktivit.

Ucitel ma moznost vyuzit tviircitho prostiedi a napi. do pracovnich listh
zaradit praci s obrazky, texty, ale také audio- a videozaznamy s priklady nebo
pokyny pro zaky. Takto zpracované materialy je mozné i efektivné rozfazo-
vat na delSi ¢asové useky podle potieby, postupné na né navazovat a zvyso-
vat aroven naro¢nosti. Tim miize maximalné vyuzit multimedialni potencial
tabletli a zprostiredkovat tak zakiim nové moznosti procvicovdni uciva nebo
reedukace. Usnadnénim prace je i moznost vyuziti riznych cloudovych (vir-
tualnich) aloZist pro archivaci prace.

Nové mozZnosti prinasi tablet i do oblasti komunikace. Ta je posilovana
nejen na urovni zak-zak, ale také na tirovni ucitel-zak, kdy dochazi k uzsi spo-
lupraci a tim i prohlubovani komunikace (podrobnéji uvedeno v kap. 6.2.4).
Za velmi pozitivni zjisténi, jez vyplynulo z rozhovorli, miZeme povazovat
i posileni komunikace v rodiné a aktivni zapojeni rodi¢t do ¢innosti zaki.
Rodice se diky interaktivni komunikaci vice dozvi o vysledcich a aktualni pra-
ci zaka i o jeho urovni a soucasné poskytuji uciteli zpétnou vazbu o splné-
nych ukolech, procvicovani a doméaci pripravé. Tablet se stava prostiedkem
komunikace i v roding, kdy se rodice zajimaji o aktudlni ¢innosti Zak{ a mo-
hou na vytvareni a zpracovani nékterych ukoli participovat. Informanti se se-
tkali i s aktivnim zapojenim prarodici, u kterych dochazi ke ztraté nedtveéry
viicCi nové technice a diky tomu k posilovani rodinnych vazeb.

K uvedené kategorii miizeme na zavér rici, ze vzhledem k rozvoji techno-
logii a neustalé inovaci mtze aktivni pedagog nachazet nové a zajimavé moz-
nosti, které lze efektivné uplatnit ve vzdélavani. Tablety mohou znamenat
i zvySeni prestiZe Skoly jako takové at' uz z pohledu vyuZiti mobilni tridy (pr.
iKufr), zaloZeni ucebny vybavené tablety (pf. iPad u€ebna), nebo vytvoreni
krouzku pro kreativni praci s tablety. Jednou z vizi miZe byt i vytvoreni virtual-
nich tiid, kam se Zaci budou ptipojovat z doméaciho prostiedi.

ZAPOJENI ZAKA SE SVP

Vyzkumy (Vadurovd, H., Pancocha, K. 2010) ukazuji, Ze aktivni zapojeni
zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami piedstavuje pro ucitele vyzvu,
nékdy pocitovanou jako problém. Tablety podle odpovédi informantt prina-
Seji fadu moZnosti, jak inkluzivné vzdélavaného Zaka aktivné a vhodné zapojit
do nejriznéjsich ¢innosti. Informanti nejcastéji zminovali Zaky se specificky-
mi poruchami uceni, s ADHD a mentalnim postiZenim, dale pak Zaky hospita-
lizované, s pourazovymi stavy, zrakovym postiZenim a postizenim motoriky,
tedy Zaky, se kterymi se ve své praxi setkali.
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Vzhledem k Siroké moznosti individudlniho nastaveni, ptizpisobeni
a variabilité mtze byt tablet upraven pro kazdého podle jeho schopnosti
a byt tak ,pripraven” pro jakéhokoliv Zaka. iPady ma pedagogicky pracov-
nik moZnost zcela individualné nastavit za pomoci funkce zpristupnéni (sila
hlasového vystupu, predcitani, inverzni zobrazeni, velikost a tu¢nost pisma,
kontrastu, omezeni gest soubéznych tuloh, skryté titulky, pripojeni naslou-
chatek pres bluetooth, asistovany pristup a moznosti pripojeni alternativ-
nich ovladacich prvk).

V obecné roviné se tablet stava prostiedkem k prolomeni bariér a kom-
penzaciriznych obtiZi a problémi. Stava se , pritelem Zdkii“, ktery v nich vzbu-
zuje nadseni, zajem a snahu o zdokonaleni, jez vede k dullezitym prozitkim
vlastni ispésnosti. Zaci maji moznost vyrovnat se svym spoluzakim a vice
se zaclenit do kolektivu. Tablety je mozné pro jejich jednoduché a intuitivni
ovlddani vyuzit témér ve vSech hodinach a vzdélavacich aktivitach. Diky své-
mu multismyslovému potencidlu (multisenzorickému uceni) a interaktivité
tablet umoziuje zakim lepsi pochopeni uciva, vétsi priblizeni a propojeni
s praxi. Sirokd $kala aktivit se nabizi i v mimoskolnich aktivitach nebo p¥i pra-
civ terénu. Vzhledem k propojenosti jednotlivych skute¢nosti a moznosti jsou
tato témata dale podrobnéji prezentovana ve spojeni s dalsimi souvislostmi
niZe. Vhodnost zatizeni pro ZaKky se specidlnimi vzdélavacimi potiebami shr-
nuje jeden informant slovy: ,[...] Zdci dokdZi na tabletech daleko vice | ...].“

PRAKTICKE VLASTNOSTI TABLETU

Praktické vyuziti tabletd je pro informanty velmi dilezitym prvkem. Jeho
vSestrannost, jednoduchost ovladani a pouziti je diivod, pro¢ vzbudil tak vel-
ky zajem. K dal$im vlastnostem mtizeme pridat velmi ocefiovanou piehlednost,
originalitu a vysokou variabilnost zafizeni. Pro ucitele je tablet nejen pomiicka,
ale také prostredek vzdélavani. BEhem rozhovort informanti zminili fadu moz-
nosti vyuZiti: jako pracovni sesit, elektronickou ucebnici, knihu, ale také jako ,,in-
teraktivni tabuli“ v malém provedeni nebo napriklad jako prezentacni nastroj.

Praktické moZnosti vyuZiti v oblasti specialni pedagogiky byly nastinény
vySe a jsou podrobnéji rozebirany v dalSich kategoriich (podkapitoly 6.2.3
a 6.2.5). Z pohledu efektivity prdace pedagogicti pracovnici velmi ocenuji
funkénost, mobilitu, vdhu a rozméry tablett (,zarizeni je mozZné mit stdle pri
sobe“), rychlost a jednoduchost ovladani (u iPadu jen jedno tlacitko). Je di-
leZité vSak upozornit i na to, Ze tablet nezastoupi vSechny funkce a moZnosti
pocitact. K informanty dale uvadénym charakteristikam patfila plynulost re-
akci a minimalni nutnost riiznych instalaci v porovnani s PC nebo notebooky
a s tim souvisejici rychlost spusténi bez nutnosti prihlasovani a v neposledni
fadé i odolnost zarizeni, kterou je moZno podpofit funkénimi obaly. Jak uve-
dl jeden z informantd: ,[...] protoZe se bdli, Ze to rozbijou. TakZe ndsledovalo
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zasunuti do pouzdra a hod pres tridu, aby zjistili, Ze se tomu nic nestane [...].“
K dal$im praktickym prvkiim informanti zafazuji moznost snadného ukla-
dani, archivace a zalohovani dat, jednoduchou spravu zarizeni a mozZnost
sitového ovladani. Sitové ovladani umoznuje jednoduché a stejné nastaveni
pro vSechny tablety s jednim ID (tzn. e-mail, pod kterym je tablet trvale pri-
hlaSen), omezeni nepovoleného stahovani a instalace aplikaci, snadné zalo-
hovani a synchronizaci. Uvedené prvky se pak pozitivné promitaji do vyuZiti
tabletli ve vzdélavani ve vSech vékovych kategoriich a predstavuji pozitivni
uplatnéni novych ICT technologii v praktickém Zivoté.

NOVE IMPULSY PRO PROFESNi RUST A ZLEPSENi VYUKY

Neustalé objevovani novych moznosti, vyhledavani novinek a obménovani
je podle informantli nedilnou soucasti aktivni prace s tablety. Diky originalité
reSeni rady aplikaci, jejich rychlému vyvoji, Siroké nabidce a moZnosti jejich pri-
zpusobeni neni hledani novych impulzl obtizné ani nakladné. Multifunk¢nost
tabletli prinasi fadu moznosti, jak obohatit nejen vyuku, ale také schopnosti
pedagogického pracovnika. UCenim se a zajmem o nové technologie vzriista
schopnost jejich praktického vyuziti v hodin€ a ucitel se tak stava atraktivnéj-
$im partnerem a prirozenou autoritou. Diilezitym faktorem je vSak vlastni za-
jem o nové technologie a o vlastni sebezdokonalovani. Zajem o tablety a nadSe-
ni pro jejich uplatnéni ve vyuce brani ur¢itému stereotypu v chovani a tim, jak
uvedl jeden z informantt, i vyhoteni ucitele. Aplikace a digitalizované materialy
navic nabizeji Sir$i moznosti jejich vyuziti a hlavné zatraktivnéni prace pro Zaky.

Samotny vzdéldvaci proces ma diky zpestieni vyuky vétsi efekt. Velmi
pozitivné byly ovlivnény hlavné tvlrci Cinnosti Zak( (moZnost videozaznami
vlastni prace, tvorba prezentaci a jinych vystupd, které zZak nasledné miize
predstavit tfidé pomoci Apple TV, projektoru a interaktivni tabule). Jedno-
duché pripojeni kteréhokoliv z tablett (iPadfi) ve tiidé k interaktivni tabuli
a zobrazeni jeho obsahu piinasi nejen atraktivni formu prezentovani vlastnich
vysledkd, ale daleko aktivnéjsi praci s chybou i napt. moznost ukazek nebez-
pecnych pokusi, které by nebylo mozné realizovat ve Skolnim prostiedi. Tab-
let tak nabizi fadu moZnosti, které je potfeba vhodné uplatnit ve vyuce a vzdé-
lavani. Uzavireme slovy jednoho z ucitelt: ,[...] komunikacni technologie ndm
ovlddaji Zivot.” Proto je nutné je prakticky vyuZit a ne se jim aktivné branit.

POSILENi KOMUNITY A SPOLUPRACE

Zvypovédi informantt vyplyva, Ze i pres rozsahlé moznosti vyuziti tabletti
je potieba hledat inspiraci a konkrétni napady u zkusenéjsich kolegii (uzi-
vatelil). Za Gcelem aktivniho sdilenf zkuSenosti, poznatki, prezentace recenzi
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vyzkousenych aplikaci Ci sdileni pripravenych materiali s navody, jak je ve
vyuce pouZzit, existuji nejrtiznéjsi portaly, blogy a socialni sité. U informantd
k nejcastéji zminovanym patfi komunita iSEN, cozZ je ,otevi‘end komunita ro-
dict, pedagogti, terapeutt, IT odbornikil a dalsich profesi, sdilejicich informace
o vyuZiti i0S zarizeni k vyuce, rozvoji a komunikaci déti a Zdku nejen se spe-
cidlnimi vzdélavacimi potrebami“ (www.i-sen.cz). Informanti vyuZivaji stran-
ky vySe uvedené komunity i dal$i podobné portaly také pro Siteni a ziskavani
kontakti, vzajemné podnécovani a povzbuzovani k praci. Na podobném prin-
cipu pracuji i socidlni sité, kterych pedagogicti pracovnici i rodice vyuZzivaji
jako zdroje informaci, riznych doporuceni a zkusenosti.

Z pohledu efektivniho a kvalitniho vyvoje vzdélavacich aplikaci je velmi
dilezita spoluprace s pracovniky vyvoje a programovani, aby byly aplikace
adekvatné upravovany a prizpisobovany potirebam vzdélavaciho procesu. Za
zminku stoji pozitivni fakt, Ze u nékterych aplikaci platformy i0S se spolupra-
ce podle vyjadreni informantl daii. Podobné je velmi cenéna i spoluprdce
s nakladatelstvim vydavajicim ucebnice. Dafi se tak nejen spoluprace na je-
jich pripravé a efektivni modifikaci, ale Skola ma také moznost pouzivat jed-
nu ucebnici v tisténé i elektronické podobé (priklad z praxe informanta). To
s sebou prinasi dalsi spektrum interaktivniho a pro zZaky zajimavého vyuziti.

ZVYSENi MOTIVACE ZAKU

Kazdy pedagogicky pracovnik proZiva pocit uspéchu, kdyZ se mu podafii
jeho zaka ziskat pro aktivni praci. Tablet diky své atraktivnosti a aktudlnosti
ma na motivaci zakl velmi pozitivni vliv. NadSeni a zajem o Cinnost, které tab-
let v Zacich probouzi, se da velmi efektivné vyuZzit ve vzdélavani. Hodina s ta-
bletem ma ,takovy spdd a ndboj, Ze jsou pak sami Zdci prekvapeni, Ze jiZ konci".

Tablet sam o osobé muze byt prvkem motivace, kdy zak pri dodrZeni sta-
novenych pravidel, splnéni zadaného tkolu, aktivnim zapojeni mtize za od-
ménu pracovat s tabletem po urcity cas. Pii praci s aplikaci je pro zaka vel-
mi motivujici Siroka Skala pochval a hodnoceni, ktera i pri netispéchu maiji
pozitivni zabarveni. Oblast je podrobnéji rozebirana v dalsich souvisejicich
kategoriich (podkapitola 6.2.6). Tablet se miiZe stat z urc¢itého thlu pohledu
vérnym spole¢nikem Zakl. Umozni jim zpristupnit i sloZitéjsi realitu jed-
noduchym zplisobem a tim ziskat motivaci a podnéty k premysleni, vnimani
vSemi smysli a rychlejSimu pochopeni probirané latky. Tablet mize zakovi
také pribliZit dany obor a ovlivnit jeho volbu povolani.

Soucasné dotykové ovldddani neklade vysoké pozadavky na pochopeni,
a zak se proto miiZe zamérit na obsahovou stranku a soustredit se na probi-
rané ucivo. U zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami je podle analyzy
rozhovori velmi ocefiovana moznost vytvareni riiznych didaktickych mate-
rialt, které zprostredkuji lepsSi pochopeni uciva.
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ROZVO0J, NEBO INHIBICE KOMUNIKACE

Dopad na oblast komunikace miiZe byt podle vypovédi informantii pozi-
tivni, ale i negativni. Pozitivnim dopadem digitalni komunikace je intenziv-
néjsi zapojeni rodicii zak, zvysenti jejich informovanosti o vysledcich prace
zakl. Dal$im prvkem pozitivniho posileni komunikace je spojeni s vySe popi-
sovanym ulehéenim prdce ucitele. Pokud pedagog usetrti Cas pii pripravé na
vyuku, miiZe si se Zaky vice povidat nejen na téma probirané latky, ale véno-
vat jim vétsi pozornost i pri feSeni socialnich a osobnich problémii a starosti.

Negativum spati‘uji informanti v premire pouze digitdlni komunikace, kdy
se ztrdci socidlni a osobni kontakt, Zaci maji problém s vytvarenim social-
nich roli ve skupiné a nejsou schopni spolu vzajemné komunikovat. Pti sprav-
ném pedagogickém vedeni je vSak podle nazort pedagogickych pracovniki
mozno s uvedenymi negativnimi strankami aktivné pracovat a komunikaci za
vyuZiti tabletu efektivné rozvijet.

STANOVENI A DODRZOVANi ZASAD POUZITi

V zavéru podkapitoly je do motivace vyuziti tablet pedagogickymi pra-
covniky zarazena i oblast zasad pouziti. Informanti si velmi dobie uvédomuj,
Ze i pres fadu pozitivnich charakteristik a moZnosti, které tablet nabizi, je to
stale jen zatizeni a nastroj v rukou pedagoga. Proto je velmi diileZité smyslu-
plné a promyslené didaktické vyuZiti tohoto pristroje a vedeni Zakii spojené
s kvalitnim vysvétlenim ovladani zatizeni, aplikace i stanovenych cilti prace.

[ kdyZ je potencial zatrizeni velmi Siroky, nikdy ,,nenahradi tipIné vse“ a pro
nékteré aktivity je nevhodny. Prace by méla byt vZdy v urcitém vymezeném
rozsahu. Je diileZité si uvédomit, Ze ve vzdélavacim procesu nelze vynechat
klasickou vyuku. Jak jeden z informant(i uvadi, na tabletu jeho ,Zdci pracuji
20-30 min. denné“ a neni mozZné tabletem nahradit roli ucitele. Dilezita je
tedy i primérenost pouZiti tabletu. K dal$im zasadam prace patfi pravidlo
znalosti aplikace a jejiho ovladani ucitelem a v neposledni radé i potirebnost
vytvoieni metodiky prdce s tablety. Informanti dale zminovali nutnost hlida-
ni ergonomie pii praci zaku s tablety.

Vzhledem k neukon¢enému vyvoji podplirného a pohybového aparatu je
u zakd dilezité vénovat pozornost spravném sezeni, drzeni a postaveni ruky
a celkové ergonomii prdce. Strnulé a jednostranné vyuziti pouze omezeného
poctu prstii, Spatné drZeni zad a sezeni u prace s tablety je potieba adekvat-
nim zplisobem kompenzovat a predchazet tak moznym zdravotnim problé-
mim. Obdobnym zptlisobem je podle vypovédi informantli nutné zabranit
dlouhému sezeni u tabletu a zajistit zAkim dostatek prirozeného pohybu.
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6.2.2 PREKAZKY VE VYUZITi TABLETU

Prekazky a problémy spojené s porizenim a aktivnim pouzivanim table-
tl ve vzdélavani jsou silnymi argumenty, se kterymi se s riznou intenzitou
a v ruznych variantach potykala vétsina pedagogickych pracovniki, kteii tab-
let vyuzivaji. Z informaci pedagogickych pracovnikii vzniklo sedm zakladnich
kategorii, které postihuji nejc¢astéjsi problémy:

a) cena zafizeni a moznosti financovani;

b) postoje, znalosti a jazykova vybavenost pedagogickych pracovnik;
c) infrastruktura Skoly;

d) casova narocnost;

e) urady, predsudky a neznalost okoli;

f) praktické prekazky;

g) socialni problémy.

CENA ZARIZENIi A MOZNOSTI FINANCOVANI

Problematika ceny a zdrojl financovani ve Skolstvi a poradenskych sluz-
bach byla potvrzena i v analyze rozhovort, ktera ukazala, Ze fada informanti
(ne vSak vsichni) se s problémem aktivné potyka. Komplikaci je nejen pori-
zovaci cena, ktera se velmi lisi u rtiznych znacek a modeld, ale i cena aplika-
ci. Soucasné s tim se vsak lisi i nazor informantd na to, co skutecné je, nebo
neni drahé. Pokud informanti pohliZeli na cenu jako na prosté cislo, byla vét-
Sinou pro poftizeni vice kusti do $koly zdsadnim problémem. Pokud vsak byla
cena posuzovana s ohledem na to, co konkrétni typ tabletu nabizi a umoziiuje
a jaka je kvalita jeho zpracovani, nebyla potizovaci cena povaZovana za prilis
vysokou. S nakupem aplikaci se informanti potykali jednak z divodu ceny
konkrétnich aplikaci a financ¢nich zdrojt, ale také z divodu technického re-
Seni vyuctovani a instalace aplikaci na vice Skolnich zatizeni. Informanti vSak
opét upozoriovali na porovnani ceny béznych edukacnich programi a jejich
cetnost na trhu a ceny edukacnich aplikaci, jejich moZnosti a aktualnost vcet-
né skutecnosti, Ze rada aplikaci je ke staZzeni zdarma. I pres uvedené skutec-
nosti pouze jeden z informantt volil jiny typ tabletu nez iPad od spolecnosti
Apple. Jako zdroje financovdni informanti vyuzivaji nejrtiznéjsi obcanska
sdruzeni, projekty, rodice a sponzory. Velkou pomoci by bylo, kdyby byl tablet
uznan statni administrativou za u¢ebni pomicku - pak by bylo mozno ndkup
tabletu financovat béznymi zptisoby.
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POSTOJE, ZNALOSTI A JAZYKOVA VYBAVENOST
PEDAGOGICKEHO PRACOVNIKA

Narocnost pozadavki na ucitele pracujici s tablety je z pohledu informantt
silné podminéna jejich osobnim vztahem k digitalnim technologiim. Informanti
upozoriiovali na skutecnost, Ze pokud nema ucitel pozitivni vztah k moder-
nim technologiim, dostatecné technické znalosti a pokud je nucen k pouziti
tableti ze strany vedeni Skoly, miiZe byt pro néj zarazeni tabletu do vzdélavani
problematické. Pro smysluplné vyuziti tableti ve vyuce je nutné, aby byl ucitel
dostatecné vybaven znalosti ovidddni operacniho systému, ktery ma odliSnou
filozofii ovladani oproti béZnym PC, znalosti ovladani konkrétnich aplikaci, kte-
ré chce pouzit, aby védél, jak zabezpecit tablet pied nepovolenou ¢innosti zaki
(surfovani po internetu, piepinani aplikaci, stahovani nepovolenych aplikaci),
ale také aby mél urcity smysl pro jeho praktické vyuziti. Jak fada informanti
uvedla, tablet je jen ndstroj v rukou ucitele, ktery ma slouzit, a to, jak jej doka-
Ze pedagog vyuzit, zalezi jen na jeho schopnostech. Mezi technickymi problémy
byla zmifiovana nutnost dal$iho hardwarového vybaveni (napt. Apple TV), kte-
ré umozni propojeni tabletu nebo nékolika tabletli pies projektor s interaktivni
tabuli, jeZ rozsifuje mozZnosti vyuZiti tabletu ve vzdélavani.

V neposledni radé nékteri informanti spatiuji problém v jazykové ba-
riére a nedostatku ¢eskych aplikaci. Soucasné vSak pripoustéji, Ze v jazyce
a praktickém pouZiti anglickych aplikaci vidi vétsi bariéru spiSe pedagogicti
pracovnici neZ Zaci. Pozitivnim jevem ale je, Ze se anglictina stava prirozenou
soucasti vzdélavani a Zaci jsou vice motivovani k jejimu uceni.

INFRASTRUKTURA SKOLY

Dilezitym faktorem ovliviiujicim implementaci tabletli do vzdélavani je
podle informantl pripravenost infrastruktury skoly. Pro plnohodnotné vyu-
ziti je dllezita technicka pripravenost skoly, do které radime kvalitni Wi-Fi
sit’ (pripojeni k internetu), vybaveni projektory a interaktivni tabuli spole¢né
s Apple TV a dale pak organizacni strukturu systému ptjcovani, spravovani
zarizeni a jeho uskladnéni. Rozdilnou situaci bude resit $kola, kde jsou napt.
1-4 tablety na tridu, a Skola, ktera disponuje 25-30 tablety pro vSechny (napft.
iKufr, iPad ucebna), jeSté jina situace nastava v pripadé, kdy Zaci maji své
zafizeni, které si prinaseji z domu. VSechny tfi varianty maji své technicko-
-organizacni nalezitosti, které je nutné adekvatné zvladnout. Informanti nej-
Castéji zminovali, Ze idealni situace pro maximalni vyuziti tableti je varianta
1:1 (1 tablet na 1 zaka). Informanti se dale potykaji se strachem ze zniceni,
ztraty ci kradeze zarizeni. Prvni zminiované je mozno fesit zakoupenim oba-
14 urcenych pro skolni prostredi. Prevence ztraty ¢i zcizeni zatizeni spociva
v kvalitni organizac¢ni struktuie a dodrZovani stanovenych pravidel dané skoly.
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CASOVA NAROCNOST

Dal$im informanty ¢asto zminiovanym negativnim faktorem byla udavana
¢asova narocnost. Ta je spojena jiz s vybérem vhodné znacky a typu tabletu,
kdy pro fadu informantti byl problém zorientovat se v nabidce trhu a zvolit
idealni reSeni pro vzdélavani. Z hlediska pripravy a prace byla informanty
nejcastéji zminovana velka ¢asova narocnost tykajici se dvou kroka - nau-
Cit se zachdzet se zatizenim a zejména vybrat a pripravit aplikaci. V bézné
pracovni dobé nezbyva na uvedené ¢innosti Cas, proto situaci resi mimo pra-
covni dobu na ukor osobniho volna a rodinného Zivota. Nutnost neustalého
hleddni novinek a aktualnich informaci je spojena s rychlym pokrokem a vy-
vojem, ktery multimedialni technologie doprovazi. Posledni oblasti ¢asové
narocnosti byla informanty zminovana problematika omezeni ¢asové dotace
vyucovacich hodin, reedukac¢nich jednotek nebo terénnich projektt.

URADY, PREDSUDKY A NEZNALOST OKOLI

Z vypovédi informantt vyplyva, Ze prekazkou, se kterou se Casto setkavaji,
je neporozumeéni a predsudky ze strany lidi, ktefi nemaji s tablety zkuSenos-
ti. Specificky byla zminovana oblast uradd, které maji podle slov informanti
snahu hledat zbyte¢né problémy a chyby at uz v zatizeni, nebo jeho pouZiti
ve vzdélavani, Casto pramenici z nejriiznéjsich predsudki, stereotyptli a ne-
znalosti tabletd. Informanti se pri zavadéni tabletd do vzdélavaciho procesu
setkavaji s nazorem, Ze tablet je pouze drahd hra ¢i hracka a [ ...] kdyZ si hra-
Jji, neuci se“. Praktické uplatnéni tabletu je vSak jiné, a je-li vyuZivan za sprav-
ného pedagogického vedeni, ma velmi Sirokou ptisobnost. Za zminku zde stoji
i pripomenuti vize J. A. Komenského - skola hrou.

Z pohledu jednoho z informantt by v idealnim pripadé zaci dostali tablety
v prvni tridé od statu jako multifunk¢ni pomiicku a naplnéni obsahem (apli-
kace, uCebnice, sprava zatizeni) by bylo starosti $koly. Vysledkem by byl nejen
velky posun ve Skolstvi, ale také finan¢ni ispora v oblasti dalSich pomiicek
a vyrazné zatraktivnéni vyuky.

PRAKTICKE PREKAZKY

Tato kategorie vznikla z vypovédi informantli zahrnuje spiSe technic-
ko-provozni problémy a je izce spojena s typem tabletu, se kterym ma in-
formant zkuSenosti. K pirekazkam jeden z informanti radi (u iPadu) urcitou
uzavicenost opera¢niho systému a nekompatibilitu vystupd s jinymi znac-
kami tabletli ¢i pocitacl. Z jiného thlu pohledu to vsak zajiStuje vysokou
bezpecnost a stabilitu systému, ktera je z hlediska praktického pouZiti velmi
dulezita. Dale byla jednim z informant uvedena nemoznost flash animaci
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(u iPadu), ta vSak podle nazoru jiného informanta neni pro praci zakt pod-
statna. K vyslovené technickym parametriim patti vydrz baterie (pohybuje
se od 3 do 10 hodin podle typu a znacky), ktera je vSak Casto vétsi nez vy-
drz baterie vétsiny notebooktli na $kolach, problémem pak mize byt, Ze si
Zaci zapomenou pristroj nabit (pokud jej nosi domi). K dalSim problémm
informanti radi velikost tiloZné kapacity a problém kompatibility riiznych
znacek a operacnich systémi a vysoky lesk pracovni plochy. S tim je spojeny
nepfijemny odraz svétla a obtizZnost pfti ¢teni napfiklad knih. Jeden z infor-
mantd, ktery vyuziva jeden tablet pro nékolik zaki, zmifioval problematiku
hygieny a zvySené udrzby.

SOCIALNi PROBLEMY

Posledni vzniklou kategorii problémt jsou socidlni problémy. Pokud ma
Skola k dispozici naptiklad jen jeden tablet, miiZe tato situace u déti vyvolavat
pocity frustrace, litost, Ze jej nemaji, pripadné zavist (pokud jini Zaci nosi do
Skoly své vlastni tablety). Mohou tak vznikat problémy s lhanim, vymyslenim,
nebo naopak povySovani nad ostatnimi spoluzaky. Uvedené problémy vsak
byly zminiovany jen jednim z informantl. Podle nazoru ostatnich je mozné
uvedenym situacim predchazet vhodnou organizaci vyuky a strategii zara-
zeni tabletu do vyuky. Mezi dal$Simi problémy miiZzeme zminit i nesouhlas
ze strany rodicd, kdy jeden z informantt se setkal s nazorem, ,pro¢ ucit déti
sebeobsluhu, kdyZ je to nauci aplikace". Tablet je vSak pouze nastrojem a rodi-
covska péce je nezastupitelna. Poslednim ze zmifiovanych socialnich problé-
mu byla problematika hrani her v kladném i zdporném smyslu. Pokud je hrani
her zastoupeno pfili$ Casto a uplatiiuje se ve smyslu ,prostiedku zabijeni vol-
ného casu“, miize to vést k vytvoreni zdvislosti na hrani her a vnimani tabletu
jako hracky, a nikoli vzdélavaci pomticky. Proto ma pedagogicky pracovnik
a pedagogické vedeni pti pouziti tabletii nezastupitelnou roli.
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6.2.3 ZKUSENOSTI S VYUZITiM TABLETU

Tablety byly do portfolia digitalnich technologii zafazeny v roce 2010. Od
roku 2011 dochazi k jejich postupnému objevovani pro oblast $kolstvi Ceské
republiky. Z provedené analyzy rozhovora vyplynula oblast zahrnujici do-
savadni zkuSenosti s tablety ve vzdélavani za jejich zhruba triletou historii.
Nékteré uvadéné informace budou navazovat na predchozi kategorie, bude
na né vsak nahliZeno z jiného dhlu pohledu. Jedna se o tyto kategorie:

a) podminky efektivniho vyuziti;

b) vztah tabletu k jinym metodam prace;
c) mozZnost motivovat vSechny zaky;

d) podpora ICT kompetenci;

e) dostupnost vhodnych aplikaci;

f) specidlni vzdélavaci potieby;

g) nevyhody a dskali.

PODMINKY EFEKTIVNIHO VYUZITi ANEB
,,PRACE CISTE NA IPADECH SE NEOSVEDCILA*

Prvni vzniklou oblasti jsou informanty prezentované podminky, které je
nutné zajistit nebo dodrZovat, aby bylo moZné tablety do vzdélavani efektivné
zapojit. Zakladem pro praci je nutnost pozitivni podpory a motivace ze strany
vedeni skoly, které by podnécovalo ucitele k vyuzivani tablet. Druhym kro-
kem je nutné zaskoleni a moznost pribézného dalSiho vzdélavdani. Pedago-
gicky pracovnik ma prileZitost nacerpat nové informace, seznamit se s novin-
kami, vyuZzit vymény dosavadnich zkuSenosti a osvétleni problémii, se kterymi
se potyka. Zajimavym piistupem je i vyuZziti proskoleni vybranych zaku tridy,
ktef{ pak pomahaji s efektivnim vyuzitim tablett ve tridé.

Jak jiz bylo uvedeno vyse, velmi dilezity je celkovy pedagogicky ramec
pouZivdni, nastaveni hranic a pravidel pouziti. Je nezbytné, aby pedagogicky
pracovnik doptredu promyslel, co a jak chce s Zaky v hodiné délat a jakym
zpusobem tablet vyuzit. Tablet by mél pedagogtim slouzit jako ,efektivni dopl-
nék, zpestreni ¢i nadstavba“ bézné uzivanych vyukovych metod. Slovy ucitele:
»Prdce Cisté na iPadech se neosvédcila.“ Praci na tabletech je nutné vyvaZovat,
kombinovat a prolinat s dal$imi ¢innostmi, metodami a formami prace. I kdyz
Ize na tablet psat vicero zpisoby (klavesnice, dotyk, stylus) nemél by slouzit
jako uplna ndhrada klasického sesitu (seSit a tablet 50:50).

Pro atraktivitu prace a efektivni naplnéni cili je dilezité udrzet zajima-
vy zpiisob vyuziti multimedialniho zarizeni, ale také respektovat schopnosti,
dovednosti a trovei zaki a vzdy dobte vysvétlit zadany tkol. Vzhledem k Siti
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nabidky nejriznéjsich Cinnosti je nutné ze strany pedagogického pracovnika
vénovat dostatek ¢asu vybéru vhodnych aplikaci z hlediska obtiZnosti, moz-
nosti prizplisobeni, ale i grafického zpracovani. Informanti se setkavaji s apli-
kacemi, které jsou sice urceny pro dany vék nebo probiranou latku, ale ob-
sahové nejsou zcela odpovidajici trovni Zaki (obsahuji ,chytdky“). Na dané
problémy musi byt pedagog pripraven.

Pro usnadnéni prace mtize byt vhodnou strategii vytvoreni urcitého port-
folia pravidelné pouzivanych aplikaci, které odpovidaji poZadavkiim ucitele
i zakd. Pred praktickym pouzitim aplikace ve tfidé je nutnym pozadavkem,
aby ucitel znal velmi dobie obsah i zpilisob ovladani a dokazal tak specifiko-
vat, ktery zak jakym zplisobem danou aplikaci pouzije. Jedna ze zkuSenosti
informantt vypovida i o tom, Ze aplikace je vhodné dopliiovat a obménovat,
aby nedochazelo k odmitnuti aplikace ze strany zaku. Pro ucitele je idealni,
pokud se mu podafi propojit aplikaci s pracovnim seSitem, ucebnici nebo
elektronickou ucebnici. Stejné tak jako u jinych ¢innosti, i zde plati, Ze pouzi-
vani tabletu coby ptirozené soucasti vyucovaciho procesu vede k jeho efek-
tivnéjSimu a rychlejSimu vyuZiti.

S efektivnim vyuzitim je Uzce spojena i problematika nepovolenych ¢in-
nosti zaku s tabletem a nutnost jeho zabezpeceni. V pripadé pouziti Skolnich
tabletd je zdkladem neumoznit vlastni stahovani aplikaci a zachovat vymezeni
tabletu jako vzdélavaci pomticky. Dalsim Cinitelem, ktery ovliviiuje zptisob vy-
uziti a druh prace na tabletu, je pocet tabletl v hodinég, ve tridé a pocet zaki,
kdy s vy$Sim poctem Zaki a tabletl stoupaji naroky na kvalitni organizaci pra-
ce. Z pohledu efektivniho vyuziti byl velmi zajimavy nazor informanta, Ze po-
kud tablet slouZzi jako nastroj odmeény a trestu, neni to vhodny zptsob pouZiti.
Pokud ma tablet slouZit jako pomticka, pfirovnava informant zakaz prace s ta-
bletem k zakazu prace s ucebnici. Zavérem podminek efektivniho vyuZiti uva-
dime nékolik citaci z rozhovort, které dokladaji bezproblémovost praktického
vyuziti: ,[...] a ty tablety nds opravdu za ty 3 roky viibec v nicem nezklamaly.”
,[.-.] nenarazili jsme na nic, proc tablet ne.“ Svérazné prinos vyuziti tabletu shr-
nul jeden z informantti slovy: , Tablet neudéld z blbého ucitele dobrého.

VZTAH TABLETU K JINYM METODAM PRACE ANEB
,,PANE UCITELI, KDY UZ SE BUDEME KONECGNE | UGIT?*

Tuto kategorii uvedeme zkuSenosti, které rezonovala ve vypovédich vSech
informantt a v této analyze predstavuje jedno z prirezovych témat spojuji-
cich vSechny vyzkumné otazky - tablet by nikdy nemél Giplné nahradit béZzné
uzivané vyukové metody. Mél by je vhodné dopliiovat a prokladat. Zvlasté na
prvnim stupni, respektive v prvni tfidé, kde informanti vidi jednu z nejefek-
tivnéjSich mozZnosti vyuziti, je nutné praci s tablety stridat a kombinovat ji
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s manualnimi ¢innostmi (zvlasté vzajemné propojeni obého je pro zaky vel-
mi atraktivni), klasickymi u¢ebnimi pomtickami a vkladat do prace relaxac-
ni chvilky. Tablety by mély podle jednoho z informantii vnaset do détského
svéta zajimavé impulzy. Zvlasté mladsi Zaci vnimaji praci a aktivity na tabletu
jako hru, diky ¢emuzZ si nespojuji tyto Cinnosti jen s u¢enim. Tomu nasvédcuje
i zkuSenost jednoho z informantti, kterému zZaci po ¢ase aktivniho vyuzivani
tabletl polozili otazku ,A pane uciteli, kdy uZ se budeme konecné i ucit?“ Uve-
dené skutecnosti vypovidaji o tom, Ze vyuziti tabletu je pro Zdky moderni, za-
bavnou a poutavou formou prace, ktera ma pozitivni dopad na jejich aktivni
zapojeni a vzbuzeni jejich zajmu o objevovani neznamého.

MOZNOST MOTIVOVAT VSECHNY ZAKY NEBOLI
,,KDYBY SE DETI DOZVEDELY...*

Jak jiz bylo uvedeno, motivace je nejefektivnéjsim prostiedkem pro aktiv-
ni zapojeni. Tablet nabizi poutavou formu prace vhodnou pro vSechny Zaky,
presto je velmi dtilezité zaky do prace s tablety nenutit. Zkusenosti pedagogti
jsou vétSinou opacné, Zaci maji problém se od prace s tablety ,odtrhnout”
Intenzivni sila motivace mtize mit sviij pozitivni (potlaCeni pasivity zZaka), ale
i negativni dopad (zbytecny spéch).

ZkuSenost informantli vypovida o tom, Ze Zaci se vlivem silné motivace
a touhy pracovat s tabletem snazi dokoncit zadany ukol (napt. v pracovnim
seSité) co nejdrive. To vSak miize byt na tikor kvality zpracovani zadané prd-
ce, zak zbytecné spécha jen proto, aby mohl co nejdiive pracovat s tabletem.
Dalsi odvracenou strankou silné motivace je frustrace pomalejSich, méné
zdatnych zakd nebo zakd se specidlnimi vzdélavacimi potirebami plynouci
z toho, Ze se nedokazou svym spoluzakiim vyrovnat. Pracovat s tabletem jako
formou odmeény je tedy nutné velmi opatrné a uvazlive.

Pozitivni motivaci, jak vyplyva z analyzy, je zajem o netradic¢ni zarizeni
a skutecnost, Ze diky své aktudlnosti prace na tabletu ,neotravi“ Zaky predem.
Zajimava zkusenost jednoho z informantti vypovida o tom, jak je dlezité pra-
covat s psychikou Zaka a jeho vnimanim. Pokud Zak vi, Ze s tabletem pracuje,
pii dlouhodobéjsi Cinnosti prichdzi inava a nezajem (zvlasté u zaka se speci-
alnimi vzdélavacimi potfebami). Pokud se pedagogovi podari nastinit, Ze to, co
zak déla, nenizadany tkol, ale hra, setka se s prilivem nové energie a touhou po
aktivnim zapojent. Jind zkuSenost informanta vypovida také o sile vnitfni mo-
tivace Zaka. Jeho dva zaci byli praci tak zaujati, Ze zapomnéli na vykonani svych
fyziologickych potreb. Tablet dokaZe Zaky velmi intenzivné zaujmout. Na zavé-
rem muiizeme ve vztahu k motivaci uvést nékolik citaci shrnujicich zkuSenosti
pedagogickych pracovniki: , [...] nedovedu si predstavit vyuku bez tabletu. [ ...]
kdyby se to dozvédely déti, Ze tam nejsou iPady, tak by zborily Skolu.
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PODPORA ICT KOMPETENCI

DiilezZitost pocitacové gramotnosti a posilovani kompetenci k aktivnimu
uzivani modernich technologii se dostava stale vice do poptedi zajmu vzdéla-
vani. Aktivni zapojeni tabletid do vyuky uvedenou myslenku podporuje. Prijeti
digitalnich technologii ze strany uciteld i zaki vede k jejich prirozené imple-
mentaci do vzdélavaciho procesu a tim i prirozenému uceni a aktivni prdci
s technologiemi. Sami Zaci si podle vypovédi informantli uvédomuji potie-
bu ovladat nové technologie i vyznam jejich uplatnéni v dal$im vzdélavani
a v zaméstnani. Tim, Ze tablet vychazi z ptirozeného a intuitivniho ovladani
prstem nebo stylem, mySlenku prirozeného zapojeni ICT technologii efektiv-
né podporuje. Jak informanti sami uvadéji, dnesni Zaci jsou generaci odcho-
vanou pocitaci, tzv. net generaci. Jeden z informant situaci vystihl slovy: ,[...]
tohleto jsou déti internetovy a ty uz se s touhletou schopnosti rodi [ ...] jakoby tu
techniku ovlddat." Z toho prameni pozitivni reakce Zakd na nové technologie
i jejich zajem a touha pouZzivat tyto technologie spiSe nez klasické pomiic-
ky. Zajimavym postiehem informant je, Ze tablet je zajimavéjsi pro mladsi
ro¢niky zakd, starsi Zaci jsou jiz prehlceni internetem a je téZ$i je zaujmout,
stejné jako skuteCnost, Ze Zaci se specifickymi poruchami uceni maji vétsi
potencial pro vyuziti digitalnich technologii. Piesto se vSak mliZzeme setkat
u nevyzralych zaki i se strachem z digitalnich technologii. Ten je mozZné mini-
malizovat podrobnym vysvétlenim a seznamenim se zatizenim a postupnym
vedenim v priibéhu prace. Pravidelnosti pouZivani tabletli dosahneme u zZaki
rychlejsi orientace v zatizeni a tim i rychlejsi praci. Jeden z informantt uvedl,
Ze zatazeni tabletli misto pocitacii na prvnim stupni vedlo k eliminaci problé-
m s bolestivosti hlavy u Zakd.

DOSTUPNOST VHODNYCH APLIKACI

Z pohledu informantti je vznikla oblast definovana nékolika zakladnimi
parametry. Jednim ze zakladnich kritérii vybéru je cena (aplikace zpoplatné-
né v rizné vysi, nebo zdarma) a jazyk aplikace (Ceské, cizojazycné - vétSinou
angliCtina), nasledné pak vék, kdy ,,to nejmaximalné;si vyuZiti je v prvni tride",
a schopnosti zak{. Informanti dale uzivaji rozdéleni na tzv. hotové /uzavirené
aplikace, do kterych nenf mozné vkladat vlastni obsah, a aplikace s tzv. pti-
zpusobenim (oteviené - kreativni).

Informanti se setkavaji s ceskymi aplikacemi, které cilené vybiraji hlavné
pro prvni stupen a kterych je podle jejich ndzoru obecné nedostatek. Pomér-
né silné jsou zastoupeny aplikace pro trivium, naproti tomu jen malo jich je
pro odborné prredméty. Aplikace zpracovavajici napriklad ceské déjiny, pri-
rodu, vlastivédu apod. k dispozici nejsou viibec. Dale se informanti setkavaji
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s aplikacemi v anglictiné. Nékteri to hodnoti pozitivné s moZnosti vyuziti pod-
védomého uceni angli¢tiny a pro motivaci zaki se cizi jazyk ucit. Rada infor-
mantt vsak vidi v anglickych aplikacich problém (velmi ¢asto hlavné u sebe).
U aplikaci zamérenych na mladsi skolni vék neni aZ tak vyrazny, u aplikaci
pro starsi ro¢niky, kde jsou naptiklad souvislé popisky a instrukce ke splnéni
zadaného tkolu v cizim jazyce, to urcité komplikace zptisobuje. Resen{ jsou
podle informantd vétSinou tfi. Bud’ si musi pedagogicky pracovnik nechat
aplikaci preloZit jazykové vybavenym kolegou, nebo anglicky umi a nenf pro
néj cizojazycné ovladani problém. Treti a vétSinou nejcastéjsi variantou je, Ze
se pedagogové pouziti anglickych aplikaci vyhybaji.

Uzavrené aplikace vyuzivaji informanti vétSinou na procvic¢eni dané pro-
blematiky nebo opakovani uciva. OtevriFené ¢i kreativni aplikace vyzaduji
vlastni zapojeni pedagogického pracovnika, ale umoznuji ptizptsobit obsah
podle vlastnich potieb (preklad do ¢eského jazyka, vkladani vlastniho obsa-
hu), s Zaky je lze vyuzivat napriklad pro vytvareni vlastnich edukacnich mate-
ridll (elektronické knihy). Podle dalSich kritérii najdeme aplikace specificky
zamérené bud' na oblast vzdélavani, nebo na kompenzaci konkrétni deficitt
nebo problémt. Najdeme aplikace zamérené napiiklad na nacvik ovladani
tabletu, odbourani strachu, parovou praci (nutna souhra napt. 2, 3 zaki), kon-
krétni vyukovou oblast (hvézdy, grafomotorika, prostorova orientace, psani,
mezipredmétové vztahy), motivaci, rozehrati, vysvétleni, prezentaci, vlastni
tvorbu, ale i aplikace relaxacni a pro uvolnéni.

Zuvedeného vyplyva, Ze neexistuje jednotny systém déleni aplikaci, a proto
je nutny jejich velmi peclivy vybér (napt. podle véku, schopnosti zakii), znalost
moznosti nastaveni a prizptsobeni (volba obtiznosti, rychlosti apod.), znalost
obsahu a zaméteni aplikace, ale také cil a ucel pouZiti a spravné zapojeni do
vyuky. Neopomenutelnym limitujicim faktorem pro pedagogického pracovni-
ka je nabidka aplikaci, které ma k dispozici (koupené, nebo volné stazené).

SPECIALNi VZDELAVACi POTREBY ANEB
»MYSLIM, ZE SE (TABLET) BUDE HODNE HODIT*

Z pohledu inkluzivniho vzdélavani vyznamna oblast je zde analyzovana
pouze strucné, nebot predstavuje dalsi priiezové téma prolinajici se fadou
kategorii (podkapitoly 6.2.5 a 6.2.7). Jeji dil¢i ¢asti jsou popsany v relevant-
nich kategoriich. Tablet prinasi , iZasné“ moznosti vyuziti v této oblasti, vse je
ale podminéno znalosti ovladani pedagogem, moznosti piizptsobeni schop-
nostem zaka a adekvatnim portfoliem aplikact. Jak vyplynulo z rozhovor, di-
lezité je, Ze si pedagogicti pracovnici uvédomuji, Ze tablet nevyresi vsechny
mozné obtiZe a problémy, se kterymi se mtize zak potykat, a soucasné to pro
pedagogické pracovniky neni nutnost. Presto vSak tablet skryva moZnosti,

189



které jiné zarizeni nenabidne. Prikladem miiZe byt moznost neomezeného
opakovani jednoho cviceni s pozitivni motivaci, ktera vede i k vétSi motivaci
pro praci. Z pohledu zaki je tablet velmi aktualni zarizeni (,je in“) a umoZnéni
prace na ném dokaze u Zaka potlacit pasivitu a zapojit jej do aktivni prace.

Zvlasté u zaku se specialnimi vzdélavacimi potirebami se vyuziva multi-
smyslovy potencidl tabletli a jeho interaktivita. Efektivni vyuZiti tabletu je
mozné i u zaki, ktefi odmitaji spolupracovat a jejich zapojeni do jakékoliv
¢innosti je problematické. Tablet je diky svému dotykovému ovldaddni do-
state¢né zajimavy, dokaze Zaka zklidnit a koncentrovat na pripraveny ukol.
Pti vyuziti naptiklad u Zakd s mentdlnim postiZzenim je podle zkuSenosti in-
formantt dtlezité dbat nejen na vhodny vybér aplikaci, ale také na mnozstvi
informaci a instrukci, které zak od ucitele ziska. Dtlezita je struc¢nost, srozu-
mitelnost a postupné vedeni. Ze zkuSenosti informanti vyplyva, Ze pokud ma
zak vlastni tablet, vétSinou (u starsich ro¢niki) prispiva k zodpovédnéjSimu
pristupu k praci. MoZnosti Sirokého vyuZiti potvrzuji tyto nazory pedagogic-
kych pracovniki: ,[...] povaZuju [tablet] za jednu z nejlepsich ted’ka momentdl-
né pomiicek do skol‘ ,[...] myslim si, Ze se to bude hodit hodné [...].“ ,[...] neni
diivod proc tablet ne pro prdci poradenského pracovnika.

NEVYHODY A USKALI VYUZiVANi TABLETU

S jistou mirou nadsazky, jak uvadi néktefi z informantd, tablet nema ne-
gativa. Pfi podrobnéjsi analyze vypovédi informantii jsme nékteré nevyho-
dy a uskali identifikovali a mizZeme je rozdélit do nékolika kategorii. Jednou
z nich je oblast aplikaci. Ucitel se mlze potykat s fadou problémi, pokud
Spatné odhadne, co jsou Zaci schopni zvladnout. Volba primérené aplikace
je pro efektivni praci zasadni, stejné jako pro nékteré informanty jeji ¢eska
mutace. V nékterych oblastech (predmétech) zaméreni pro ceské prostredi
uplné chybi. Pedagogicti pracovnici tedy musi vyuZit anglicky zpracovanych
aplikaci, coZ ne vSem vyhovuje, stejné jako to mize byt komplikaci i pro zaky.
Ve vztahu k aplikacim jako nevyhodu jeden z informantii uvedl nepitehled-
nost a ztratu orientace v $iti nabidky aplikaci hlavné u pedagogt, ktefi s ta-
bletem teprve zacinaji.

Dalsi oblasti nevyhod je nepovolené chovani zZakd, které vede k rozptylo-
vani a nesoustiedénosti. Nékte{ informanti se potykaji s problémem zneuZzi-
vani socidlnich siti, hrani her a odbihani od zadaného tkolu (hlavné u star-
Sich zaki). Neustalé pripojeni k internetu je pro zaky velkym lakadlem, které
odvadi jejich pozornost od zadaného dkolu. Uvedenému problému je vSak
mozné predchazet odpovidajicim nastavenim zarizeni za vyuZiti napf. asisto-
vaného pristupu (u iPadu).
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V oblasti vyuziti tabletu jako kompenzacni pomiticky, napiiklad pro ob-
last jemné motoriky a grafomotoriky, spatiuji informanti nejvétsi problém
v souvislosti s psanim na klavesnici v neschopnosti Zakli psat vSemi deseti
prsty. Pomiicka se tak stava spise komplikaci, protoze zapis trva zakovi neu-
meérné dlouho, piipadné je kviili prekleplim pro Zaka nesrozumitelny. Obec-
né v oblasti jemné motoriky informanti narazeji na problém rizika ztraty
»,malych manipulacnich schopnosti“ a narusSeni jejich rozvoje (jiné postaveni
a ohebnost prsti, Spatny uchop, drzeni a pohyblivost ruky pti praci na table-
tu). Uvedenym skute¢nostem je mozné piedchazet diislednou kompenzaci
(napf. vyuzitim aplikace rozcvicka).

Ztrdta kontaktu s realitou je dalsi zastie$ujici oblast problémd. Zaci pti
samostatné praci a praci vlastnim tempem (s tabletem) nevnimaji ostatni
spoluzaky, proto se informanti setkavaji se situaci, kdy se nékolik Zakt jedné
tridy pta na stejny problém. Obdobnym problémem je ptiliSné upnuti Zaka na
virtualni prostor a uzavreni se pred socialnim okolim, tomuto jevu je potieba
predchazet. Do problematiky ztraty kontaktu s realitou patii i oblast nejriiz-
néjsich pokusti. Pokud jsou i jednoduché pokusy zakiim prezentovany pouze
formou videoukazek, mtlize dochazet k tomu, Ze Zaci si neuvédomuji disledky
napfiiklad fyzikalnich vlastnosti (napt. plamen pali) a dochazi k eliminaci vel-
mi dileZitych vlastnich zkuSenosti.

Na ¢ast problémii tykajicich se schopnosti a ochoty prace s tablety miiZe-
me pohliZet v nékolika rovinach. Pal¢ivym problémem pro pedagoga mohou
byt jeho nedostate¢né schopnosti. Pokud Zaci zjisti, Ze védi vice neZ ucitel,
miuze to vést nejen k nepovolenému jednani zaki, ale také ke ztrdté priro-
zené autority se vsemi jejimi dlisledky. Jednim z divodi je fakt, Ze Zaci jsou
digitdlnimi technologiemi ovliviiovani vétSinou od nejranéjsiho véku, proto
jsou vice sziti s novymi technologiemi a Casto rychlejsi nez ucitel. Touha zaka
pracovat s tabletem muze vyustit i v odmitnuti prace se standardnimi ma-
teridly a pomtickami. Jak jeden z informantt uvedl, jedna se vsak o moZnou
formu vypocitavosti zakd, kdy si snazi praci na tabletu vynutit. Uvedena sku-
te¢nost odkazuje na diive analyzované podminky prace s tabletem, kdy je po-
tieba predem pevné vytycit hranice a podminky pro praci se zarizenim.

Na zavér mizeme zminit problematiku, kterd byla i pred lety izce svazana
se zavadénim PC do Skol a domdacnosti. Informanti narazeji na skutecnost, Ze
Zaci se neumi zabavit jinak neZ tablety ¢i pocitaci. Vlivem multimedidlnich
technologii dochazi k potlaceni sportovnich c¢innosti a ptrirozeného pohy-
bu, coZ je zvlasté u vyvijejiciho se organismu nebezpecné. Prace s multimédii
by méla byt adekvatné kompenzovana nejen v hodinach télesné vychovy, ale
také smysluplnym travenim volného ¢asu pohybovou aktivitou. K nékterym
problematickym oblastem se vratime pri analyze souvisejicich kategorii.
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6.2.4 ZAPOJENi ZAKA DO KOLEKTIVU A KOMUNIKACE

Zapojeni zaka do kolektivu a komunikace v kolektivu zaki je v radé tiid
problematicka. Velmi ¢asto jsou zminovana uskali informacnich technologii,
jez vedou ke zpomaleni rozvoje komunikace a izolaci zakd, ktefi pak nejsou
schopni se v kolektivu adekvatnim zpilisobem prosadit, zapojit a komunikovat.
Z vypovédi informantl vSak vyplyva, Ze tablet pfinasi v oblasti komunikace
nejen rizika, ale i mnoha pozitiva. Kategorie vénujici se komunikaci je vnitiné
¢lenéna do ¢ty velmi tizce propojenych a vzajemné se ovliviiujicich oblasti:

a) klima tridy;

b) vztahy mezi Zaky;

c) rozvoj komunikace a komunikacnich kompetenci;
d) negativni dopady.

KLIMA TRIiDY

Z odpovédi informanti je zfejmé, Ze vSichni si uvédomuji dilezitost klima-
tu tridy jako urcitého ukazatele spoluprdce a pozitivnich vztahii mezi zaky.
Za velmi pozitivni zjisténi povazZujeme skutecnost, Ze i v této oblasti naSel
tablet své uplatnéni. Informanti uvedli, Ze s tablety se celkové zlepSilo klima
tiidy. Zaci maji mezi sebou pratelstéjsi vztahy, vice spolupracuji a pomahaji
si. To je ovlivnéno vzajemnym propojenim i niZe uvedenych oblasti a vhodné
zafazovanymi formami prace.

VZTAHY MEZI ZAKY A SIRSIM OKOLIM

Vztahy mezi Zaky jsou silné ovlivnény schopnosti socidlni komunikace,
kterou je potieba u zakt posilovat a aktivné rozvijet. Tablet jako zarizeni na-
bizi jiné roviny komunikace a spoluprace. Jako ptriklad miizeme uvést pozi-
tivni vyuziti socialnich siti (zvlasté u starsi generace), on-line hry a podobné
virtudlni prostredi umoznujici nalezeni piatel i za hranicemi statt (posileni
nejen socialni komunikace, ale také rozvoje znalosti ciziho jazyka). Dilezité
je pracovat i s riziky, ktera tato komunikace prinasi. K upeviiovani a prohlu-
bovani socialnich vztaht ve tfidé informanti vyuzZivaji rliznych forem prace,
jako je vzajemna prezentace vysledkii ¢innosti, zpracovani zadaného ukolu,
skupinovd prdce v rizné pocetnych skupinach, v nichz je tablet spojovacim
prvkem. Uvedena forma prace Zaky rozviji v oblasti prace s nazorem spoluza-
ka a jeho prijetim a tim soucasné vede k rozvoji kompetenci k reseni problé-
mii, ale také k vnimani problémi a neuspéchi druhého, k potirebé a ochoté
vzajemné pomoci, ke spolupraci a respektu.

193



ROZV0J KOMUNIKACE A KOMUNIKACNICH KOMPETENCI

Posilovani klimatu tfidy a vzajemnych vztahd je Gizce propojeno s rozvo-
jem komunikace a komunikacnich schopnosti a dovednosti. K tomu je pod-
le vyjadreni informantl vyuzivino komunikacnich aplikaci, které zvlasté
zaklim se specidlnimi vzdélavacimi potfebami komunikaci zjednodusSuji.
Aplikace dokazi velmi efektivné zastoupit béZné komunikacni tabulky, které
jsou omezeny jen na vybrany pocet slov Ci frazi. Aplikace nabizeji jednodussi
ovladani a daleko Sirsi nabidku slov, hesel a slovnich spojeni vCetné moZnosti
vkladat vlastni obrazky a vytvaret si vlastni hesla. Dal$i moZnosti jsou aplika-
ce podporujici vyjadrovaci schopnosti a rozvijejici slovni zdsobu. Komuni-
kaci a komunikacni kompetence pedagogicti pracovnici dale rozvijeji za vy-
uZziti skupinové hry (posilovani sebevédomi, odbourani studu) a posilovanim
komunikace Zak-Zak a ucitel-zak.

NEGATIVNi DOPAD NA KOMUNIKACI

Vyuzivani tabletu pro komunikaci ptinasi i fadu rizik. Proto je i v této
oblasti diilezité dbat na pedagogické vedeni a primérené uplatnéni zatize-
ni. Mezi nejcastéji zminované problémy nalezi dle informantt oblast ztrd-
ty socidlniho kontaktu. Pii komunikaci pouze on-line, pies socialni sité, se
ztraci dilezity osobni kontakt a komunikace se stava jednostrannou. Ztrata
socialniho kontaktu se nasledné muze odrazit ve schopnosti spoluprace, ve
schopnosti pfimé komunikace a adekvatniho reseni problémi ve skupiné.
Proto je nutné vénovat pozornost pirevazné volnocasovym aktivitdm zaku
s komunika¢nimi médii. Ztrata socidlniho kontaktu vSak neni jedinym pro-
blémem. Vzhledem k potiebé zZaki komunikovat rychle dochazi k riiznému
zkracovdni a komoleni pouzivanych slov, ¢imz se deformuji také jejich vy-
jadrovaci schopnosti.
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6.25 ~ MOZNOSTI VYUZITI TABLETU VE FORMALNIM
A NEFORMALNIM VZDELAVANi

Nasledujici kategorie pokryva Siroké spektrum c¢innosti a oblasti, ve kte-
rych se tablet uplatiiuje. Informanti kromé vzdélavacich ¢innosti zmiiovali
také zplisob traveni volného casu. Této oblasti prikladali dilezitost, a proto
jsme ji do analyzy zahrnuli coby soucast neformalniho vzdélavani. Oblasti, do
kterych jsme uspoiadali moznosti vyuziti tabletu, jsou nasledujici:

a) specidlni vzdélavaci potieby;

b) organizacni formy a faze vyuky, metody prace;

c) priklady prace z pohledu vzdélavacich oblasti a obor(;
d) neformalni vzdélavani;

e) priklady konkrétnich nastroji a jejich vyuziti.

Jak je patrné i z predchozich kategorii, oblasti se mezi sebou velmi tzce
prolinaji a doplnuji.

SPECIALNi VZDELAVACI POTREBY

Oblast specialnich vzdélavacich potieb (SVP) je natolik Siroka, Ze se ve svém
principu prolind vSemi definovanymi kategoriemi. Pokud pedagogicky pra-
covnik dokaZe plnohodnotné uplatnit vSechny funkce a moZnosti, které tablet
nabizi, dokaZe jej uplatnit i ve vSech oblastech podpory z hlediska specialnich
vzdélavacich potreb at’ uz u zaka v inkluzivnim vzdélavani, nebo ve specialnim
Skolstvi. Tablet prinasi jinou formu prace a aktivity, které jsou netradi¢ni a tim
i zajimavé. Pedagogicti pracovnici akcentovali nasledujici oblasti, ve kterych
maji s vyuzitim tabletu pozitivni zkuSenosti.
zumovych funkci (paméti, pozornosti, koncentrace, logické mysleni a uvazo-
vani), aktivniho premysleni a s tim spojena rychlost rozhodovani a pohotovost
odpovédi. Diky variabilité, kterou tablet nabizi, je u Zakd posilovana fantazie,
kreativita (malovani, modelovani), intuice, prostorova predstavivost a orienta-
ce na ploSe. Podle slov informantl dochazi k vétSimu propojovani mozkovych
hemisfér a aktivizaci mozkové ¢innosti. VSe vede k vétsi schopnosti soustiedéni
na zadany ukol a tim k ,,obrovskému posunu oproti vyuce klasickymi metodami".

Do oblasti rozvoje informanti zahrnuji oblast motorickych schopnosti od
jemné motoriky a grafomotoriky, kde je mozné pomoci tabletu a dotykového
ovladani rozvijet cileny pohyb prstd, plynulost pohybu, vyvozovani poc¢atecniho
psani a tvaru jednotlivych pismen, aZ po souvislé psani. Néktefi upozornuji na
problém jiného rozvoje jemné motoriky pri psani na tabletu. Je rozdil, zda zZak
piSe na tabletu prstem, nebo stylem a zda tablet slouZzi jako dopliikova aktivita
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a motivace (vyuZziti zvukového efektu pii dotyku na plochu vymezenou pro psa-
ni), nebo jako kompenzace obtiZi pti psani klasickymi metodami. Jak vyplynulo
ze zkuSenosti informanta, napiiklad u zakt s mentalnim postizenim mitize byt
psani na tabletu prvkem motivace pro nasledné psani v sesité. Shodné infor-
manti potvrzuji, Ze tablet klasické psani béZnymi psacimi potiebami nezastoupi.

Diky primérené grafice, animacim a zvukovym podnétiim tablet umoziiuje
rozvoj zrakové i sluchové analyzy a syntézy a je tak vhodnou pomtickou pro ob-
last senzomotorického rozvoje. Vse je vétSinou dale doprovazeno cilenou mo-
torickou Cinnosti, ktera podnécuje rozvoj koordinace oko-ruka.V této oblasti se
velmi dobre uplatiiuje multismyslovy potencidl tabletu a Zaci jsou podnécovani
multisenzorickym uc¢enim, které vede k lepSimu a rychlejSimu pochopeni uciva.

Multismyslovy potencidl mlizeme velmi dobie uplatnit u zakd se SVP také
v oblasti komunikace, ktera je samostatné charakterizovana vyse (podkapitola
6.2.4). Tablet je moZné vyuzit jako prostiedek komunikace (k navazani napf. on-
line komunikace), mtiZe byt inicidtorem komunikace a zdrojem komunikacnich
podnétt, piipadné lze vyuzivat komunikacnich aplikaci (podobné vyuziti jako
u komunikaénich tabulek nebo jinych forem AAK). Zak je motivovan k rozvoji
vyjadrovani, formulovani myslenek, ale také k obhajeni vlastniho nazoru.

Dalsi ¢asto zminovanou oblasti je podle informantt oblast kompenzace. Do
té je mozné zahrnout nejriiznéjsi problémy a nedostatky, které lze diky praci
s tabletem eliminovat nebo minimalizovat. Vénovali jsme se jim drive. Konkrét-
né informanti zminovali kompenzaci pisemného projevu, a to v nékolika varian-
tach. Bud’' miiZeme vyuzZit zaznamu a psani poznamek prstem ¢i stylem (misto
do seSitu perem), nebo tablet umoziuje zapis poznamek pomoci psani na kla-
vesnici integrované v tabletu, pripadné klavesnici externé pripojené. Netradicni
nabizenou formou je pro zaka ,zapis“ poznamek pomoci zvukového zaznamu.
Psani na klavesnici miZe byt povaZovano za vhodnou kompenzacnf strategii za
dodrzeni podminky psani vSemi deseti. Digitalni podoba textu umoznuje zaktim
s textem aktivné pracovat, stejné tak jako aktivni praci s chybou a vlastni ko-
rekci. U zvukového zdznamu miZeme pracovat jednak s nahravanim vykladu
ucitele nebo také se zaznamem mluveného projevu zZaka, se kterym mizeme
nasledné aktivné pracovat. Prikladem vhodného vyuZiti je napriklad vytvareni
elektronickych knih nebo jinych didaktickych materiald.

Mezi dalSimi kategoriemi, se kterymi je mozné za vyuZiti tabletu pracovat,
informanti uvadéji podporu a prdci s vlastnim prozitkem a vystupy, které vedou
k posilovani sebevédomi zakt. Aktivni vyuZiti vlastni kritiky Zak{, moZnosti oka-
mzité kontroly, ale také sledovani vlastnich zlepSeni se na sebehodnoceni Zaka
velmi pozitivné odraZzeji. Aktivni prace s emocionalnim prozivanim, projevy ra-
dosti, odbourani zabran a strachu ze selhani u Zaki posiluji touhu zvladnout dal-
S (vyssi) uroven. Soucasné jsou podle informanti Zaci ,.hrdi na to, co dokdzali".
[ kdyZ jsou uvedené informace zaméreny vice na rozvoj a kompenzaci, tablet
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je mozné u zakil se specialnimi vzdélavacimi potfebami vyuzit skutecné v ja-
kékoliv vzdélavaci oblasti nebo predmétu. Efektivni vyuziti je podminéno pfi-
pravenosti pedagogického pracovnika. Tablet je vyuZivan v oblasti reedukace,
individudlni prace (napf. pracovni listy, srozumitelnéjsi priklady, audiopokyny,
prace na ltzku) i v individualizaci vyuky. Tablet mtize slouZzit ke snazSimu do-
hanéni zameskaného uciva, odstraniovani deficitii i podvédomému uceni. Neo-
pomenutelnou oblasti vyuZiti jsou oddechové ¢innosti a relaxace.

ORGANIZACNi FORMY A FAZE VYUKY, METODY PRACE

Z odpovédi informanti je patrné, Ze tablet najde své vyuziti ve vSech or-
ganizacnich formach vyuky od vyuky frontalni pres skupinovou a projekto-
vou Cinnost aZ po ¢innosti individudlni. Nazory jsou ovlivnény pocCtem table-
th, které ma pedagogicky pracovnik k dispozici, a jeho zkuSenostmi. Jednou
z nejcastéji zminovanych forem byla skupinovad ¢i kolektivni prdce s riiznym
poctem zakil. Skupinovou formu prace dale ovliviiuje to, zda Zaci pracuji do-
hromady na jednom tabletu, nebo zda maji tablet k dispozici vSichni Zaci.
Jednou z nejoblibenéjsich forem prace ze strany pedagogickych pracovniki
i Zakd jsou nejriiznéjsi podoby projektové vyuky (miniprojekty, projektové
dny), které mohou byt spojeny s terénni ¢innosti a umoznuji uzsi propoje-
nim s realitou. Casto uzivané jsou riizné varianty samostatné prdce a indivi-
dudlni ¢innosti, pripadné individualizace vyuky (hlavné u zaka se specialni-
mi vzdélavacimi potiebami).

Jak informanti uvedli, z pohledu fazi vyuky najde tablet uplatnéni v kaz-
dé z nich. NejCastéji zminovali nejriiznéjsi varianty motivace, které jsme se
vénovali hlavné v podkapitole 6.2.6, dale pak moZnosti expozice uciva, fixace
(spojené s automatizaci) i diagndzy (ovérovani znalosti). Zejména fazi fixace
byla vénovana znac¢na pozornost. Tablet nabizi Sirokou Skalu moZnosti procvi-
¢ovani, opakovani uciva (napt. vkladani, dopliiovani, digitalni formy cvicenti).
V posledni fazi vyuky byly nejcastéji zminovany nejriiznéjsi moznosti testovani
zakl (elektronickeé testy, vysledky cviCeni s okamzZitym vyhodnocenim apod.).

Dalsi vétsi oblast bychom mohli nazvat jako ,Prace s... Jedna se o nejriz-
néjsi ¢innosti a metody prace, které jsou soucasti vzdélavaciho procesu. Ve
spojeni s tabletem informanti velmi ¢asto zminovali nejriiznéjsi formy vyhle-
davani, ziskavani a zpracovani informaci, pojmi a témat. V souvislosti s praci
s informaci vsichni zminovali potfebu vedeni ke kritickému ptistupu k infor-
macim a predchazeni ,slepému opisovani®. Tablet a jeho moZnost pripojeni
k internetu zakiim umoznuje nejen pristup ke Skolnim webovym strankam,
ale hlavné neomezeny pristup k informacim, databazim a zdrojiim, vyZaduje
vSak zvladnuti efektivniho vyhledavani na internetu. Pfednosti prace s digital-
ni formou informaci je moZnost je dle aktivné zpracovavat a nasledné prezen-
tovat zavéry. Vytvareni, priprava a nasledné prezentovdni vysledné Cinnosti
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je podle slov informanti u zaki velmi oblibené a podporuje rozvoj komuni-
kacnich kompetenci zaka, kritického pristupu, ale také schopnost sumarizace
nejdilezitéjsich vysledki a zavért. Dalsi moznosti vystupi prace s informaci,
textem a slovy mtiZe byt elektronicka knizka vytvorena na zadané téma nebo
poster ¢i plakat (individualni nebo kolektivni). U starSich roc¢nikii je mozné
efektivné vyuZzit nejriiznéjsi varianty e-learningovych portalti, které uciteli
umozni zadavani a vybirani ukolq, interaktivni zpétné komentare a hodnoce-
ni, poskytovani material{i, zadavani cviceni nebo elektronickych testa.

Formy prdce, které lze béhem cinnosti s tabletem realizovat, vychazeji ze
stanovenych cili pedagogickych pracovniki. Pedagog miize vyuZzit nejrizné;jsi
varianty rozdéleni prace a ukold mezi zaky ¢i podporovat prirozenou souté-
7ivost (matematické zavody v podobé zavodi formulf). Zaci si pomoci table-
tl mohou doplnovat probiranou latku praktickymi priklady, vyuzivat zazna-
mi (audio i video) jednotlivych krokl zpracovani zadaného tkolu, stejné tak
i pedagog mtize pribézné sledovat troven uspésnosti zaka. Dalsi vyuzivanou
formou prace je aktivni zapojeni poslechu do vyucovaci hodiny. U¢itel mtze
bud’ vyuzivat namluvené ukazky z internetu, nebo si pripravit vlastni autosto-
py (vyslovnost ciziho jazyka, zadani postupu prace apod.), pripadné nahravat
vykony zakd, které pak mohou vSichni zpétné spolec¢né rozebirat a aktivné pra-
covat s chybami. Za vyuziti sluchatek je mozné dosahnout velké soustredénosti
a koncentrace, soucasné tak lze izolovat zaky od rusivych vlivii. To je efektivné
uplatnitelné zejména u zakt s SPU, ADHD apod. K zabavnéjsim formam pra-
ce pro zaky patii nejriznéjsi vyskrtavani, tridéni podle stanovenych kategorii,
prifazovani, vypliovani kvizi a kiizovek. Atraktivni formou je propojeni prace
na tabletu s pracovnim vyucovanim, kdy si Zaci pripravi nejriznéjsi grafické
navrhy, nakresy nebo Sablony, které pak manualné zpracuji nebo vyrobi. Zaji-
mavou zkuSenosti je vyuziti 3D objektii ve vyuce. Pomoci aplikace bylo mozné
prevést 2D obrazek z publikace do 3D zobrazeni. Obrazek byl navic propojen
s interaktivni reakci. Disledkem bylo nejen ,velké ohromeni” zakd, ale i atrak-
tivni forma pribliZeni reality a aktivni prace s konkrétni nazornou ukazkou.
Vzhledem k uvedenym zkusenostem je z pohledu informantti jednim z praktic-
kych dopadti zapojeni tableti do vyuky efektivnéjsi posilovdani mezipredmé-
tovych vztahii, pochopeni a pribliZeni abstraktnich pojmt a aktivnéjsi zapoje-
ni Zakd. Konkrétni rozvoj oblasti je popsan v predchozi kategorii.

PRIKLADY PRACE Z POHLEDU VZDELAVACICH OBLASTI A OBORU

Jak jiZ bylo uvedeno diive, informanti se shoduji, Ze tablet je moZné
riznou formou a zplisobem vyuZzit témér ve vSech vzdélavacich oblastech
a predmétech. Priklady pouziti, které byly béhem rozhovori zminény, jsme
rozdélili do tematickych celkl. NejCastéji zastoupena je oblast trivia, a to ze-
jména na prvnim stupni.
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V ¢eském jazyce je mozné tablet vyuzit pro podporu, procviceni nebo roz-
voj komunikacnich kompetenci. Mezi uvadéné oblasti ¢innosti patii: slovni
zasoba; skladba a rozklad slov, slabik a vét; tvorba vét a jejich dopliiovani;
procvicovani gramatickych prvki (vyjmenovanych slov), diktaty, dopliovaci
cviceni, podpora pisemného projevu a ¢teni. U posledni jmenované oblasti
informanti zminuji, Ze nékteri Zaci maji problém z tabletu ¢ist. Zminme jesté
jeden problém z pohledu ¢eského jazyka, a sice $iti nabidky ceskych aplikaci.

V oblasti matematickych schopnosti je nabidka vyuZitelnych aplika-
ci Sirsi. Zakladni matematické operace nejsou tolik vazany na cesky jazyk.
Konkrétné informanti kromé zminénych zakladnich operaci uvadéji pocitani
s ndzorem, geometrii i rysovani (vhodné zvlasté u zaki s narusenou motori-
kou a schopnosti koordinace oko-ruka) a prostorovou a matematickou pred-
stavivost (3D modely). Pedagogové zvlasté vyzdvihuji aplikace, které dokazi
generovat sady prikladii podle zadanych kritérii (napt. 30 ptiklad{ na s¢itani,
odcitani v oboru hodnot do 20) a které je mozné prizpilisobit individudlnim
schopnostem zaka. Dale pozitivné hodnoti i nejriznéjsi dopliikové ¢innosti
z oblasti matematiky, jako je naptiklad spojovani ¢isel do obrazku.

Z oblasti naukovych predmétii informanti zminovali prvouku a vécné
uceni, kde je mozné vyuzit aplikaci pro uceni pravidlim silni¢niho provo-
zu; aktivni praci s méridly; navrh interiéru pokoje, bytu; ukazky fungova-
ni lidského téla; prvni pomoc, spolecenské chovani nebo pro ekologickou
a environmentalni vychovu. Na druhém stupni se informanti potykaji s vel-
kym nedostatkem ceskych aplikaci. Po prolomeni jazykové bariéry je moz-
né tablet vyuzit napriklad ve fyzice (aplikace prezentujici hvézdy, souhvézdi
a planety; aplikace pro vyvozovani zakladnich vzoreckl nebo videozaznam
pokusti). V oblasti chemie je uciteltim k dispozici naptiklad interaktivni pe-
riodicka soustava prvkii a v zemépise je mozné uplatnit nejriznéjsi zobraze-
ni map, jejich sestavovani formou hry (puzzle) nebo aktivni praci s navigaci.
Ve vyuce cizich jazykli mizZe tablet slouZit jako prostiedek k vyhledavani slov
a frazi na internetu nebo v aplikacich, které jsou zpracovany formou interak-
tivniho slovniku. Zarizeni mizZe rovnéz slouzit jako prostiedek komunikace
se zahrani¢nimi studenty (spratelené skoly), k procvicovani slovni zasoby,
vysvétleni frazi a sloves grafickou formou ap. Nabizi se i vyuziti napriklad
nejriznéjsich detektivnich her, které prirozenym zplisobem rozvijeji prak-
tické pouziti ciztho jazyka i slovni zasobu.

V neposledni radé informanti zminuji vyuziti ve vzdélavaci oblasti in-
formacni a komunikacni technologie. Aktivni prace s tablety posiluje stale
dulezitéjsi pocitacovou (ICT) a informacni gramotnost, ale také prirozenou
integraci novych technologii do béZného Zivota, ktera vede k zautomatizo-
vani prace s technikou. Tablet (podobné jako PC) nabizi mimo jiné moZnost
prace v textovém editoru, tabulkovém procesoru, vytvareni prezentaci, ale
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za vyuziti intuitivniho dotykového ovladani. Jak tvrdi jeden z informanti, ,to,
co jsem byl schopen délat na Il. stupni, déldm uZ na stupni prvnim“. Zdokona-
lovani v modernich technologiich a jejich aktivni zapojeni je nutnou soucasti
vzdélavaciho procesu. Dochazi tak k maximalizaci pripravy zakd v oblasti
vyuziti digitalni techniky.

Posledni ¢ast je vénovana vychovdm, ve kterych se zaklim také nabizi Si-
roké spektrum moZznosti vyuZziti. V oblasti hudebni vychovy jsou k dispozici
rtizné aktivity na opakovani rytmu a délky tonti, poznavani nastroji a ptiro-
zenych zvuki (obrazem i zvukem), alternativni moznosti hry na hudebni na-
stroje i pro Zaky s naruSenou motorikou (kytarovy orchestr) a zaznam vlast-
niho hlasu. Pro zdatnéjsi Zaky tablet nabizi moZnosti mixovani hudby a tim
i tvorbu vlastnich skladeb. Ve vytvarné vychové a pracovnim vyucovani infor-
manti vyuzivaji napriklad alternativni moZnosti prace s keramikou (zvlasté
u zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami), tvorbu podle predlohy, ale
také virtualni prohlidky galerii a poznavani vytvarnych dél. Télesna vychova
byla pro radu informanti jednim z predmeétti, kde si nedokazali vyuziti table-
tu predstavit. Jeden z informantl vsak tablet v télesné vychové vyuziva na
vzajemné meéreni Casu mezi zaky, videozaznam vykont nebo jako predlohu
(cviCeni jogy podle aplikace).

NEFORMALNIi VZDELAVANi

Pri vyuzivani tabletd ve volnoc¢asovych aktivitach bychom méli byt velmi
obezietni. Je nezbytné predchazet zbytecnému traveni dlouhého casu s digi-
talni technologii. Z pohledu zak je tablet hlavné zdrojem zabavy a hry. In-
formanti se domnivaji, Ze tomuto jevu nelze zcela zabranit, proto je nezbytné
nabizet smysluplné Cinnosti. Prikladem je vyuziti tzv. QR kddaii (grafické kody
ukryvajici informaci, jako je napf. text ¢i obrazek, kterou je mozné zobrazit
jen diky CtecCce téchto kodi) pro nejriiznéjsi patraci a Sifrovaci hry a soutéze.
Dale je mozné vyuZit Sirokou Skalu logickych, fyzikalnich nebo cizojazycnych
her, které zaka rozvijeji. K dopliikovym ¢innostem patti také nejriznéjsi kvi-
zy, kriZovky a osmismeérky.

PRIKLADY KONKRETNICH NASTROJU A JEJICH VYUZITi

Atraktivnost vyuziti audio- a videozdznami je ve vySe uvedenych oblas-
tech dobre patrna. Obé formy zaznamu jsou pro zaky (i pedagogické pracov-
niky) nové a tim i atraktivni. Audiozdznamy Zzaci nejCastéji vyuzivaji pro za-
znam vlastniho hlasu a naslednou autokorekci. Informanti se setkavaji u zaka
se snahou o co nejlepsi zvukovy zdznam a tim i ¢asté opakované nahravani
z vlastni viile bez nutnosti pokynu ze strany pedagoga. Porizené audionahrav-
ky pak Zaci dale aktivné vyuzivaji naptiklad pfi tvorbé elektronickych knih.
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Prace s videozdznamem zaktim piinasi Sirsi spektrum vyuziti. U zaki je
popularni nejen nataceni videa, ale také dalsi aktivni prace, které jsou spo-
jeny s jeho zpracovanim (Upravy, stiih). Vzhledem k jednoduchosti ovlada-
ni aplikaci urcenych ke zpracovani videa jsou Zaci schopni velmi efektivné
kombinovat obrazky, video a dopliujici komentare a vSe efektivné zpracovat
do videoprezentace. Z vypovédi informantt vyplynulo, Ze Zaci jsou schop-
ni vytvaret vlastni hrané nebo animované minifilmy, kde si vyzkousi nejen
roli herct, ale také napf. reziséra. Vytvorené filmy mohou dale aktivné sdilet
(streamovani videa) mezi sebou a prezentovat. Vytvareni videozdznamd je
mozné nejen pro ucely a vyuziti jednoho zaka nebo skupiny zakd, ale také pro
archivaci vyznamnych udalosti Skolniho kolektivu. Stejné jako audiozdznam,
také videozaznam je mozné vyuZit pro aktivni praci s chybou Zaka a vlastni
korekci. I zde se Zaci potykaji s vlastni kriticnosti a kvalitou svého projevu.

Méné narocné, ale také velmi oblibené je u zaki fotografovani a nasled-
né zpracovani fotografii. Aktivni prace s fotografii (obrazkem) nabizi Sirokou
skalu vyuziti od kreativnich Gprav pres nejriznéjsi orezavani a tvorbu kolazi
aZ po vkladani do dalSich dokumenti a vystupt (pohlednice, kalendare, di-
daktické materialy).

Tvorba elektronickych knih a sesitQ prinasi moznost efektivniho propo-
jeni vySe uvedenych Cinnosti. Kreativné mliZeme propojovat nalezené infor-
mace (text) s obrazky, fotografiemi, vlastni kresbou a audio- ¢i videozazna-
mem, vystupem je pak multimedialni didakticky material. Digitalni forma
informaci umoziiuje postupné zpracovani daného tématu (rist rostliny, pro-
mény pfirody v jednotlivych ro¢nich obdobich apod.), ale také tviir¢i ,uchope-
ni“ citlivych témat, ktera Zaky zajimaji (dospivani). Mohou tvorit interaktivni
seSit ¢i knihu - kazdy svou (napf. na téma Clenové rodiny), nebo kolektivni
(kazdy zak zpracuje jednu z povésti Ceskych déjin) a vznika tak varianta trid-
ni encyklopedie. Dalsi prednosti elektronickych knih je moZnost jejich sdileni
a jednoduché siteni (Zakim, rodi¢im), ptipadné i moZnost tisku.

Podobné vyhody v sobé ukryvaji i elektronické ucebnice. Obvykle Zaci po-
uzivaji tiSténou ucebnici v domacim prostiedi a elektronickou ve skole. Diiraz
je kladen na nutnost souladu mezi tiSténou ucebnici, elektronickou ucebnici
v tabletu a ramcovym vzdélavacim programem. K vyhodam integrace uceb-
nic do tabletl informanti radi minimalizaci zatéZe na pohybové tustroji zaka,
interaktivitu a zajimavost ucebnice, vétsi aktudlnost informaci v ucebnicich
a jejich jednoduchou aktualizaci v pripadé potreby.
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6.2.6 MOTIVACE ZAKU

Informanti opakované zminovali vyznam motivace zaki pro praci s table-
tem, co a jakym zplisobem je pro praci s timto zarizenim motivuje. V rozho-
vorech se opakované objevovala témata, ktera byla dale roztridéna do Sesti
nasledujicich oblasti:

a) nova forma prace;

b) atraktivnost a pocit uspéchu;

c) pomoc a podpora Zaka;

d) multismyslové vnimani;

e) podnécovani zvédavosti a touha objevovat;
f) okamZitd motivujici zpétna vazba.

Tyto oblasti jsou dale podrobné specifikovany.

NOVA FORMA PRACE

Tablet podle informantl predstavuje pro Zaky velmi atraktivni formu
prace, ktera je zajimava, zabavna a Zak pri ni proziva pocit uspéchu. Diky jiné
formé ¢innosti (oproti klasické ucebnici nebo pracovnimu seSitu) je pro zaky
prace na tabletech velmi atraktivni, zpestfuje vyuku a vede k jejich aktivité.
Zapojeni do prace je vice vnimano jako hra nez uceni. To je podminéno kva-
litnim grafickym zpracovanim prostiedi tabletu a jednotlivych aplikaci. Z4ci
se dokazi na praci vice soustredit, zarizeni je interaktivni a okamzité reaguje
na vSechny impulzy a pokyny (pohyb, dotek), kterymi Zak dany kol zpraco-
vava. Poutavou interaktivni formou je mozné zakiim priblizit nejen prvky
béZné reality, ale také skutecCnosti, které je pro pedagoga narocné vysvétlit ¢i
znazornit béznymi pomtckami. Velmi podnécujici je pro Zaky propojeni mo-
dernich moznosti prace a vlastni aktivity. Zaci si mohou napiiklad vytvaret
vlastni didaktické pomiicky nebo se vénovat jiné tviirc¢i praci. Tablet je rovnéz
mozné vyuzit pro relaxacni a jiné ¢innosti, jako je feSeni kvizi, lusténi kiiZo-
vek, ¢tenf knih nebo uvolnéni za vyuZiti k tomu urcenych aplikaci.

ATRAKTIVNOST A POCIT USPECHU ANEB
~ANI NEPOZNATE, ZE ZACI VE TRIDE JSOU.“

Pro radu zaku je prace s tablety stale velkou vzdcnosti, tak jak tomu
bylo pred lety s pocitaci. To vede k vétSimu zaujeti Zak, siln€jsi motivaci
a tim i koncentraci na dany tkol a aktivnimu zapojeni. Vysoké zaujeti Zaki
ilustruje jeden z informanta: ,[...] ani u Zdkii s hyperaktivitou nepozndte, Ze
ve tridé jsou.“ Tablet se stava pomocnikem pro lepsi pochopeni uciva, jeho
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znazornéni i vysvétleni. Diky vlastnimu nadsSeni Zakd se u nich vyucujici
nesetkavaji s odmitnutim. Tablet nabizi také fadu moZnych individudlnich
prizpiisobeni nejen pracovniho prostredi, ale i ovladani a rovnéz volbu na-
ro¢nosti zadaného tkolu podle potieb zZaka. Zak zaZiva pocit ispéchu a je
motivovan Kk dalsi Cinnosti, zkouSeni tézSich uloh a zdokonalovani se. Jak
uvedl jeden z informantd, ,[...] Zdci jsou pysni na to, co dokdzali.

POMOC A PODPORA ZAKA

Tablet jako pomticku a podporu miize zak vnimat z nékolika uhla pohle-
du. O¢ima zaka jde hlavné o atraktivniho a zajimavého pomocnika se vsim,
co nabizi. VyuZzit jej vSak miiZe pro lepsi pochopeni uciva jako variantu ji-
ného vysvétleni nebo znazornéni probirané latky nebo pro praci s ndzornou
ukazkou. Tablet zakiim prdci hlavné usnadriuje a nevytvari prekazky, coz je
dilezité zejména u zakl se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami. Vzhledem
k jeho jednoduchému a intuitivnimu dotykovému ovladani, okamzité inter-
akci a Siroké skale prizptsobeni podle individualnich potieb mize zak pra-
covat vlastnim tempem. Podle svych schopnosti si mtiZe zvolit prfimérenou
narocnost prace (napft. level - Uroven obtiznosti v aplikaci), ktera ve svém
duasledku vede k rozvoji volnich vlastnosti, sledovani vlastniho pokroku, pod-
pore tvorivosti i vétsi motivaci k dalsi praci. Vhodné je vyuziti tabletu pii
domadci pripravé nebo dohanéni latky pti dlouhodobé absenci. Z odpovédi
jednoho z informantfi je patrné, Ze Zaci pii hospitalizaci v nemocnici ¢asto po-
uzivaji vlastni tablety, které pak aktivné vyuzivaji jako prostiredek pro ptistup
k informacim, zadanym tkoltim a jinym podkladim ze $koly.

MULTISMYSLOVE VNiMANI

Jednou z velkych prednosti i motivacnim faktorem tableti je jejich mul-
tismyslovy potencidl, ktery se promitd hned do nékolika kategorii vzeSlych
z analyzy rozhovort. Pro zaky je silnym motivujicim prvkem moznost vyuZzit
pii vyuce co nejvice smysld, coz ve vysledku vede k lepsimu vnimani a po-
rozuméni ucivu. Tablet nabiz{ multimedialni obsah, ktery vyuziva propojeni
vizudlnich, zvukovych a motorickych podnétt a interaktivity. Jako priklad
muzZeme uvést propojeni obrazku, textu a animace (zrakové vnimani), prip.
zvuku (sluchové vnimani) a interaktivity. Multismyslového vnimani vyuziva
i Siroka Skala odmén a hodnoceni, které aplikace nabizeji (body, symboly,
melodie, slovni doprovod, grafické znazornéni apod.). Multimodalitu (vice-
ucelovost), kterou tablet umoZzinuje, je mozné vyuZit pro pribliZeni reality,
propojeni s praxi a k motivaci ke kreativni ¢innosti (sestavovani, modelova-
ni atd.) Zaka i pedagoga.
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PODNECOVANI ZVEDAVOSTI A TOUHA OBJEVOVAT

Z odpovédi je patrné, Ze tablet u Zakt podnécuje velkou davku zvédavosti
a prirozené vlastni touhy objevovat nové skutecnosti. To se tyka nejen zpt-
sobli ovladani konkrétni aplikace, ale také odhalovani zpiisobii a postupii
prdce, stejné tak jako touhy odhalovat dalsi tirovné. To vede ke zdokonalo-
vani zaka i ve volnich a mimovolnich oblastech. Informanti pozorovali u Zaka
vétsi nadSeni a zaujeti pro praci (v€etné Zaki se specidlnimi vzdélavacimi
potirebami), které vedlo k vétsi koncentraci na ¢asové omezené splnéni tiko-
lu. Jako dalsi pozitivni aspekt byla uvadéna vétsi spontannost zaki a odvaha
pri praci s tablety.

OKAMZITA MOTIVUJiCi ZPETNA VAZBA

Zpétna vazba je velmi dulezitou informaci pro kazdého zaka. U zaki se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami je tato informace o to dilezitéjsi. Tim,
Ze tablet, respektive aplikace umoziuji okamZitou zpétnou vazbu, je ochota
pracovat a spolupracovat ze strany zaki vétsi. Zaci znaji okamzité vyhodno-
ceni své prace nebo priibéhu prace, které mohou vyuzit pro vlastni kontrolu
(pti procvicovani) a aktivni prdci s chybou, mohou rovnéz vyuzit automatic-
kych oprav. Jak jiz bylo uvedeno, tablet nabizi Sirokou skdlu nejriiznéjsich
okamzitych odmén (zvuk, body, bonusy, obrazky, zpristupnéni dalsi trovné),
které vedou k posilovani aktivni prace a zajmu o ¢innosti, k pribézné motiva-
ci i posilovani sebehodnoceni. Tim, Ze fada Zak(i vnima hodnoceni tabletem
jako hodnoceni naptiklad animovanou postavou, tedy jinou osobou nez ucite-
lem, je hodnoceni pfijimano jako objektivnéjsi a subjektivné vyznamné;jsi, na-
vic je i pti netspéchu pozitivné zabarveno. Zak ma moznost sledovat vlastni
pokrok a prozivat pocit uspéchu, ktery vede k jeho rozvoji. Dalsi variantou
muze byt i vyuziti tabletu jako prvku odmény za provedeny ukol, ktery vede
k vySe uvedenému cili. Tabletu je mozné vyuZit jako odmény i za dodrZovani
stanovenych dohod a pravidel ttidy, a pokud Zaci nepracuji s tabletem pravi-
delné, je to pro né velkou motivaci.
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6.2.7 ZPRISTUPNENI UCGIVA A VYUKY ZAKOVI
SE SPECIALNiMI VZDELAVACIMI POTREBAMI

Posledni nami zminénou, z pohledu zaméreni vyzkumu vsak klicovou ka-
tegorii je popis a analyza moznosti zpristupnéni uciva a vyuky Zakovi se spe-
cialnimi vzdélavacimi potiebami. Ziskané informace jsme na zakladé analyzy
seskupili do Sesti oblasti:

a) tabletje vhodny pro...;

b) individualizace prace;

c) e-learning, webové portaly a digitdlni materialy;
d) formy a metody prace, které Zaci oceni;

e) oblasti, které tablet ovliviiuje;

f) kreativita a aktivni zapojeni.

TABLET JE VHODNY PRO...

Z odpovédi informantil je patrné, Ze tablet ma velmi Siroké spektrum
vyuziti u vSech vékovych kategorii zaki i dospélych, stejné tak jako u Zdkii
s rtiznou mirou potieby podpory. Informanti velmi ¢asto zminovali zZaky se
specialnimi vzdélavacimi potfebami obecné, pripadné byli konkrétné zmineé-
ni Zaci se specifickymi poruchami uc¢eni a ADHD, s mentalnim a zrakovym
postiZzenim, s poruchami autistického spektra, pripadné s kombinovanymi
vadami. V neposledni fadé najdeme Siroké uplatnéni tohoto zarizeni i u zaka
nadanych a mimorddné nadanych. Uvedena skutecnost je vsak podminéna
zkuSenosti informantt. Jak uvadi jeden z nich: ,[...] doporucila bych ho vsem,
a kdo se tomu brdni, tak podle mé se jenom vymlouvd |...].*

INDIVIDUALIZACE PRACE

Pro Zaky se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je prace podle vlastnich
moznosti a respektovdni vlastniho tempa prace velmi dileZitd. UmoZiuje
nejen lepsi porozuméni probirané latce, ale i vyssi intenzitu prace, moZnost
dosahnout vytycenych cilti a uplatnit své schopnosti. Vytycenych kritérif lze
dosahnout vyuzitim jiné formy prace, napt. metodou pravidelného a neome-
zeného opakovani (digitalni podoba pracovnich listdi, nejriiznéjsi procvico-
vaci aplikace nebo cviceni na internetu), multismyslového vnimani, které
vede ke zvySeni kvality vnimani, nebo praktickych ukazek (prace s modelem
apod.). Velmi dobfe se informantiim osvédcilo vyuZiti sluchatek pii praci
s audionahravkami. Zaci mohou vytvaret vlastni audiozaznamy a pracovat
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s nimi nebo postupovat podle tikolli z audionahravky ucitele, pripadné vyuzit
nejriznéjsich audiocviceni (ve spojeni s uCebnici nebo tikolem z internetu).
Vlastni audiozaznamy mohou vést napt. k aktivni praci s chybou. Sluchatka
zaklim umozni vétsi koncentraci a soustredénost. Z pohledu pedagogickych
pracovnikii byla zvlasté u starSich zaki casto zmifiovana moZnost vytvareni
a odevzdani ukolt v digitalni podobé.

E-LEARNING, WEBOVE PORTALY A DIGITALNi MATERIALY

Digitalni zpracovani podkladi, tikolli a informaci neni dilezité jen z po-
hledu starsich zakd, jak by se na prvni pohled mohlo zdat. I Zaci mladsiho
Skolniho véku velmi ocenvuji digitdlni podklady a radi s nimi aktivné pracuji
(upravuji je). Tyka se to nejriiznéjsich obrazki a fotografii, které mohou dale
zpracovavat. U¢i se tak zaklady vytvareni prezentaci a prezentovani vysledki
své prace, které dale uplatni a rozviji ve vyssich roc¢nicich. I z pohledu pedago-
gického pracovnika je vyuziti digitdlné zpracovanych podkladt velmi piinos-
né. Takto zpracované materialy umozriuji jednoduché prizpiisobeni podle
individudlnich potteb Zaka, jednoduchou zpétnou editaci a predevsim snad-
né sdileni (zprostredkovani) vSemi zaky. K digitalnim materialiim neodmys-
litelné patii také moodle (software umoznujici tvorbu vyukovych kurzi)
a nejriznéjsi e-learningové portdly. K zakladnim mozZnostem prace radime
zadavani a odevzdavani ukolli, hodnoceni odevzdané prace, zadavani testt,
procvi¢ovani a komunikaci ve virtudInim prostiedi. Zak mize pracovat ne-
omezené podle svych moZnosti a schopnosti. Toho mohou obzvlasté vyuzit
zaci pri dlouhodobé hospitalizaci nebo pobytu v lazenskych zarizenich, kdy si
¢as pro vyuku a praci do Skoly mohou najit kdykoliv v priibéhu dne.

FORMY A METODY PRACE, KTERE ZACI OCENI

Vzhledem k obsahlosti vytvorené kategorie nejprve vymezime tfi nejcas-
téji zminované oblasti, které jsou z pohledu pedagogickych pracovnikii pro
7aky zajimavé, atraktivni a pfinosné. Jedna se o praci s konkrétnim nastrojem
nebo metodou, dale pak obecné definované postupy bez ohledu na zpiisob
vyuZiti a nakonec o oblast zpristupnéni.

Do prvni oblasti mGzeme napriklad zahrnout hotové ¢i oteviené aplikace
rtizného zaméreni, elektronické ucenice (ptipravu, zpracovani, pouzivani),
nejriznéjsi komunikacni aplikace, aktivni praci s modelem nebo praktickou
ukazkou a nejriiznéjsi varianty her a hiicek. Je dilezité upozornit, Ze z po-
hledu pedagogickych pracovniki se nazory na vhodnost a pouziti her riizni.
Zalezi vidy na jejim obsahu, ucelu a sledovaném cili. Informanty bylo dale
uvadéno globdlni, multisenzorické a intuitivni (respektive podvédomé)
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uceni a Siroka kategorie prdce s textem (zpracovani témat, textii, poznamek,
zapiski, tvorba prezentace a prace s ni). Jednou ze zajimavych forem pra-
ce pro Zaky je i tvorba a zpracovani myslenkovych (mentalnich) map, které
umoziuji aktivni praci s danym tématem, ale i strukturovani uciva a vytvore-
ni prehledu zakladnich pojm.

Dalsi oblasti jsou obecné definované formy a metody prdce bez ohledu
na konkrétni pouziti. Ke zmifiovanym patftily nejriznéjsi zptisoby opakovani,
procvicovani uciva a zadavani ukoll (doplnovani, vyskrtavani, krouzkovani),
vyuziti pro domaci pripravu s rliznymi moznostmi uceni a variant zpracovani
ukoli. Prace s tablety vede k rozvoji novych schopnosti, které vyuzivaji aktiv-
niho zapojeni zZaka a multismyslového vnimani. Ke standardiim dnes radime
vyuzivani e-mailové komunikace nejen mezi Zaky, ale také mezi ucitelem a 7a-
kem a mezi ucitelem a rodicem.

Treti oblast je zamérena na kompenzacéni strategie, které tablet nabizi
a které byly podrobnéji analyzovany diive. V obecné roviné informanti uva-
déli kompenzaci v oblasti béznych predméti, nastrojii a ucebnich materialt.
Dalsi ¢asto uvadénou kompenzaci je oblast pisemného projevu. Tyka se ne-
jen psani na Kklavesnici, ale také porizovani audiozdznamu misto textu nebo
psani stylem. Posledni ¢asto uvadénou kategorii je zpristupnéni reality, sku-
tecnosti ¢i tézko dosazitelnych cild alternativni formou a obména klasickych
forem prace (hrani na kytaru, prvky sebeobsluhy apod.).

OBLASTI, KTERE TABLET OVLIVNUJE

Vzhledem k dostupnym funkcim tabletu bylo pro informanty velmi obtiz-
né definovat oblasti, které tablet rozviji. Tak jako jsme se setkavali s odpoveé-
di, Ze ,je vyuZitelny vsude®, i u konkrétnich oblasti byly odpovédi spi$ obecné.
Mezi nejCastéji zmifiované pattila hlavné oblast komunikace (v pozitivnim
i negativnim smyslu). V obecné roviné z vypovédi informantl dale vyplyvaji
oblast rozvoje kompetenci zakl (informacni kompetence, informacni a ICT
gramotnost), dale soustiedéni, senzomotorické koordinace, propojovani he-
misfér, posilovani sebevédomi a sebehodnoceni, podpora abstraktniho mys-
leni, multismyslové uceni v nejriiznéjsich variantach a oblast jemné motoriky
(jednotlivé oblasti byly analyzovany drive). S tim je spojena oblast kompen-
zace pisemného projevu, vyuZziti audio- ¢i video zdznamu (podpora prace
s chybou, zaznam vlastniho nazoru, zdznam vyslovnosti). Casto vyuZivanym
prvkem je i prace s prezentaci, ktera rozviji nejen schopnost vytvoreni a ovla-
dani prezentace, ale také sumarizaci prace, zhodnoceni dilezitosti prezen-
tovanych informaci a samotnou schopnost prezentovani zahrnujici souvisly
projev, strukturu, praci s hlasem, ale také s trémou.
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KREATIVITA A AKTIVNi ZAPOJENI

Z vypovédi informantl vyplyva, Ze zvlasté vyznamna je pro zaky atrakti-
vita prace, ktera podnécuje kreativitu a aktivni zapojeni. K tomu prispiva mul-
tismyslovy potencial zatizeni, ktery diky zapojeni volnich i mimovolnich slo-
Zek osobnosti pti vyuce vede nejen k vétsi spontannosti zaki, ale také k velmi
dilezitému posilovani sebevédomi, vlastniho sebehodnoceni a proziti ispéchu
a uplatnéni se v kolektivu tfidy. Tablet Zaky vede k vétsi intenzité aktivni prace,
v Zacich potlaCuje strach z vlastniho vyjadieni myslenek a podporuje komuni-
kacni kompetence.
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6.3 GRAFICKE ZNAZORNENI SELEKTIVNiHO KODOVANI
(KAUZALNi SITE)

Zpracované analyzy rozhovori a z nich vzniklé kategorie byly podrobné
definovany. Kazda z kategorii byla nasledné doplnéna o grafické znazorné-
kodi vzniklych pfi analyze polostrukturovanych rozhovort byla sestavena
jejich celkova kauzalni sit’ (schéma 8).

Uzké prolinani jednotlivych kategorii, vzajemné ovliviiovani a dopliiovani
je patrné v nékolika urovnich. Vzhledem k tomu, Ze kvalitativni vyzkum je
zaméren na problematiku inkluzivniho vzdélavani, se nasledujici kauzalni sit
soustfedi na zobrazeni vztahi specificky se dotykajicich oblasti specidlnich
vzdélavacich potreb (schéma 9), které byly podrobné analyzovany v predcho-
zi kapitole u prislusnych podkapitol.

Pro lepsi prehlednost kauzalni sité byly jednotlivé kategorie rozdéleny ba-
revné a dale doplnény nejdulezitéjsimi oblastmi z pohledu informantt. Symbol
u 7 kategorii znazoriiuje odkaz na detailni kauzalni sit uvedenou v prislusné
podkapitole kapitoly 6.2. Cerné linie v schématu 9 znazoruji vzniklé vztahy
prolinajici se napri¢ danymi kategoriemi.
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ZAVERY VYZKUMNEHO SETRENI II

7.1 VYHODNOCENi VYZKUMNYCH OTAZEK

Hlavnim cilem druhého vyzkumu byla analyza a zhodnoceni vyuZiti table-
ti ve vyuce a vzdéldvdni Zdaki se specidlnimi vzdéldvacimi potrebami v inklu-
zivnim prostredi z pohledu pedagogickych pracovnikii, z tohoto cile vyplynu-
ly vyzkumné otdzky (VO). Prvni ¢ast kapitoly je vénovana analyze odpoveédi
ziskanych v polostrukturovanych rozhovorech. U jednotlivych vyzkumnych
otazek je uvedeno, ke kterému z vytvorenych schémat se odpovéd' vztahuje.

7.1.1 OBECNY POHLED NA TABLET JAKO ZARIZENi

Dil¢i VO 1: Jaka je motivace pedagogickych pracovniki pro pouziti tableti
ve vzdélavani pri praci s Zaky se specialnimi vzdélavacimi potrebami?

Drive neZ se rozhodneme pouZit jakoukoliv véc, vybrat ¢innost nebo zvo-
lit metodu prace, musime se zamyslet nad motivaci (pozitivni nebo negativ-
ni). Proto i prvni dil¢i vyzkumna otazka je vénovana problematice motivace
pedagogickych pracovnikl pro pouziti tabletd ve vzdélavani. Z analyzy roz-
hovort vyplynulo, Ze podle informantl je mozné motivaci rozdélit do devi-
ti zakladnich kategorii. Nejsilnéjsim motivacnim prvkem pro pedagogy byly
nové moznosti, které tablet do vyuky prinasi at' uz ve spojeni s doplnénim
ucebnich materiald a vyuZzivanim nejraznéjsich aplikaci ¢i ve smyslu spojeni
vzdélavani s hrou. DalSim silnym prvkem motivace je vyuZziti tabletu jako po-
mocnika, stejné tak pedagogové s povdékem vitaji jeho kompaktni feSeni, ale
soucasneé Siroky rozsah pouziti. NesCetnékrat bylo zminovano zatraktivnéni
a zefektivnéni prace pedagogického pracovnika, ale hlavné velky pfinos pro
oblast specialnépedagogickou. S tim je spojena i dalsi oblast motivace peda-
gogickych pracovnikl - a sice zapojeni Zdka se SVP. Zvlasté ocenovana je
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moznost intuitivniho dotykového ovladani a Sirokd moznost individudlniho
nastaveni. Tablet je tak vyuzivan jako efektivni prostiedek kompenzace, zptl-
sob motivace zaki a prolomeni riznych bariér ze strany zaka i pedagogické-
ho pracovnika. Pro pedagogické pracovniky tablet znamena také radu novych
impulzii pro profesni riist a zlepseni vyuky. Jako zdroj napadd, ale i sdileni
informaci a problém? vyuzivaji pedagogicti pracovnici nejriiznéjsi komunity,
které kolem tabletii vznikaji. Navazuji tak nové kontakty a spolupraci se zku-
Senéjsimi kolegy. Zavérem je potieba upozornit, Ze Skala praktického vyuziti
by nebyla mozna bez stanoveni a dodrzovani zasad a pravidel pouziti, kte-
ré praci usnadni. Z pohledu informantli byla zmifiovdna zejména metodika
prace, didakticky primérené vyuziti a dostatek prirozeného pohybu. Uvedené
oblasti bliZe analyzuje schéma 1.

7.1.2 TABLET VE VZDELAVANI

Dil¢i VO 2: Jaké jsou dosavadni zkusSenosti pedagogickych pracovniki
s vyuZzitim tableti ve vzdélavani?

Zkusenosti informantti zapojenych do vyzkumu jsou v zavislosti na mnoz-
stvi zkuSenosti s praci s tabletem velmi rozdilné, nékteri pracovali s tablety
kratce, v fadu mésici, jini v fadu let. Piresto se vsak shodovali v sedmi zaklad-
nich oblastech. Podminky efektivniho vyuZiti coby nejcastéji zmifiovana ka-
tegorie zahrnuji nejen dlleZity pedagogicky ramec pouziti, vybér a vytvore-
ni portfolia aplikaci pro vyuku, ale také nutnou podporu vedeni a vzdélavani
pedagogickych pracovniki. Stejné jako u predchozi vyzkumné otazky i zde
informanti zminovali oblast specidlnich vzdéldavacich potieb. Praxe peda-
gogickych pracovniki zretelné ukazuje vyhody multismyslového potencialu
zatizenf a také realny ndhled na situaci, tedy Ze tablet neni ,samospasitelny*,
nevyiesi vSechny problémy a je nutné ¢innosti s nim kombinovat s jinymi
metodami prace. Programy, respektive aplikace, jejich dostupnost a vyuZiti
je dalSim ze zminovanych témat, kterym se informanti vénovali at’ uz z po-
hledu jejich zaméreni a tridéni, €i vyuziti. Pro vyménu zkuSenosti v uvede-
né kategorii je zvlasté vhodné vyuZzivat nejriiznéjSich komunit, které byly
zminovany vysSe. V neposledni radé do zkuSenosti s vyuzitim tabletl patii
oblast nevyhod a iskali, se kterymi se pedagogicti pracovnici potykaji az
uz z dvodu nastrah, které funkce tabletu ptinaseji (zneuZzivani socidlnich
siti), negativnich dopadii na rozvoj ¢i z divodu potlaceni ptirozenych aktivit.
Uvedenym oblastem z hlediska zkuSenosti se bliZze vénuje schéma 3 uvedené
v podkapitole 6.2.3, prekdazkdm z riznych Ghld pohledu je dale vénovana
samostatna podkapitola 6.2.2 (schéma 2).
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Dil¢i VO 3: Jak se s pouzitim tabletu proménuje zapojeni Zaka se spe-
cialnimi vzdélavacimi potiebami do kolektivu zakii a Ko-
munikace se spoluzaky?

Vyznamnou a Casto diskutovanou kategorii nejen mezi uzivateli, ale hlav-
né Sirokou verejnosti je komunikace, respektive dopad pouZivani digitalnich
technologii na komunikaci ve spole¢nosti. Nejinak tomu bylo i u informanti
v pozitivnim i negativnim sméru. Oproti nazoriim verejnosti spatiuji peda-
gogicti pracovnici ve vyuziti tabletu vice pozitivnich stranek. Podle vypovédi
je zfejmy pozitivni dopad na rozvoj komunikace a komunikacnich kompe-
tenci zv1asté u zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Tablet umoziiu-
je nejen rozvijet slovni zasobu, ale také podporovat vyjadrovaci schopnosti,
pripadné komunikovat pomoci komunikacnich aplikaci (zamérenych na ob-
last AAK). Prolomenti bariér v uvedené oblasti mélo pozitivni dopad na roz-
voj vztahit mezi Zdky. Tablet je Casto vyuzivan naptiklad ke skupinové praci
nebo prezentaci vysledki pred kolektivem Zak. Vlastni prezentaci se Zak uci
adekvatné reagovat na dotazy spoluzaki, tim dochazi k prohlubovani socialni
komunikace ve tfidé a rozvoji kompetenci k feseni problémt. Casté uplatnéni
uvedenych forem prace a spoluprace v kolektivu Zak mély za nasledek vytvo-
feni a upevnéni pozitivnich vztahti ve tridé a celkové zlepSeni klimatu ttidy.
Dil¢i VO 4: V jakych oblastech a pri jakych Cinnostech je tablet nejcas-

téji vyuzivan?

Jednou z nejsirsich kategorii vzniklych analyzou rozhovort je oblast moz-
nosti vyuZiti tabletu ve formalnim a neformalnim vzdélavani. Z vypovédi infor-
mantl bylo mozné kategorii rozclenit na pét zakladnich oblasti, kterym byla
vénovana velka pozornost. Nejvice rozebiranou oblasti byly organizacni for-
my a fdze vyuky, metody prdce. Sirokospektré vyuziti tableti umoziiuje jeho
zapojeni do rady forem vzdélavani, jediné, co je pro pedagogické pracovniky
omezujici, je pocet kust tabletti, které maji k dispozici. Informanty nejcastéji
zminovanou formou byla skupinova prace (s riznym poctem zaki i tabletd)
a stale vice oblibena projektova vyuka v rtiznych podobach (posilujici zejmé-
na mezipredmétové vztahy). V tésné blizkosti z hlediska ¢etnosti zastoupeni
byla zminiovana samostatna prace a moznosti individualizace prace, které tab-
let diky svym funkcim umoZiiuje. Z pohledu fazi vyuky je tablet vyuzivan nej-
Castéji ve fazi motivace a fixace. V ramci motivace je mozné tablet vyuzit jako
prostiredek motivace na zacatku, v priibéhu nebo na konci vyucovaci hodiny
ve formé odmény, pripadné miiZe byt tablet pravidelnou soucasti vyuky. Mo-
tivace je jednou z nejvyznamnéjSich kategorii, které se ve vyzkumu objevily,
a kromé analyz v ramci jinych kategorii je ji vénovdna samostatna pozornost
v podkapitolach 6.2.1 (motivace pedagogti, schéma 1) a 6.2.6 (motivace zakua
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schéma 6). Druhou podstatnou kategorii zmirilovanou informanty je opét ob-
last specidlnich vzdéldvacich potrieb, ktera se ve svém duisledku odrazi té-
mér ve vSech vzniklych kddech. Kromé intenzivnéjsiho zapojeni zaki se SVP
do béZné vyuky vyuzivaji pedagogové tabletu také k posileni rozvoje zejména
kognitivnich a rozumovych funkci, motorickych schopnosti a senzomotorické-
ho rozvoje (zejména v ramci reedukace). Ve vyuce pak tablet nachazi nejSirsi
uplatnéni v oblasti kompenzace v rtizném slova smyslu (zpristupnéni mate-
ridlli, psani na klavesnici), diileZita je rovnéz prace s proZitkem. ProZiti uspé-
chu a posilovani vlastniho sebevédomi se nasledné pozitivné odrazi v celko-
vém rozvoji zZaka. Oblasti SVP, jeZ je velmi Siroka, je také vénovana samostatna
analyza (podkapitola 6.2.7, schéma 7). Z konkrétnich vzdélavacich oblasti
a oborii, v nichz je tablet vyuzivan (kromeé odpovédi ,ve vSech“), byl nejcastéji
zminovan Cesky jazyk (i kdyZ se informanti potykaji s nedostatkem Ceskych
aplikaci), matematika a matematické schopnosti (kde jazykova bariéra aplika-
ci tvorf minimaln{ problém), informacni a komunikacni technologie, naukové
piredméty (opét problém s poc¢tem vhodnych aplikaci v ¢eském jazyce) a také
vychovy (predevsim hudebni a vytvarnd). Z konkrétnich a sou¢asné netradic-
nich nastroji, které tablet nabizi, pedagogicti pracovnici nejcastéji vyuzivaji
fotografovani a nasledné zpracovani fotografii a praci s audio- a videozazna-
my, jeZ je mozné velmi efektivné vyuZzit v rdmci vytvareni nebo cteni elektro-
nickych knih a u¢ebnic. Podrobna analyza je zobrazena ve schématu 5.

7.1.3 VYUKA A PRACE ZAKU S TABLETEM

Dil¢i VO 5:  Jakym zptsobem motivuje vyuziti tabletu Zaka se specialni-
mi vzdélavacimi potirebami?

Predposledni vyzkumna otazka je opét zamérena na motivaci, ale tento-
krat z pohledu zplisobu motivace k vyuziti tabletu Zaka se SVP. Obdobné jako
predchozi kategorie i tuto kategorii bylo mozné podle vypovédi informan-
tl rozdélit do Sesti zasttesujicich oblasti. Pro svou atraktivitu a jiné zptsoby
a postupy prace podnécuje tablet u Zaki libovolného véku predevsim zvéda-
vost a touhu objevovat. Vyuzitim multismyslového vnimdni jsou zaci vice
koncentrovani na zadany ukol a sami maji snahu obstat v dalsi, téZs{ drovni.
Vizudlni (obrazek, animace), zvukové a motorické podnéty podpotené inter-
aktivni reakci vyuzivaji u zaka zapojeni nékolika smysli soucasné a tim efek-
tivné pomdhaji a podporuji naptiklad lepsi pochopeni uciva. Tablet je cel-
kové pro zZaky zajimavym pomocnikem, ktery usnadnuje praci, prizplisobuje
ji jejich vlastnimu tempu a pomaha s domaci pripravou. Jiz dfive zmifiované
moznosti individuadlniho prizptsobeni a aktivniho zapojeni vedou nejen k dii-
leZitym pocitlim Uspéchu, ale také k atraktivnosti prace, se kterou jsou nové
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formy tzce spojeny. Pomyslny kruh kategorii uzavird moznost okamzité mo-
tivujici zpétné vazby. Okamzité hodnoceni vykonu nebo tikolu je zvlasté pro
zaky se SVP velmi diileZité a ovliviiuje naptiklad miru ochoty spolupracovat.
Vlivem okamzitého hodnoceni miize pedagogicky pracovnik, respektive zak,
aktivné vyuzivat prace s chybou a zazit pocit dspéchu, ktery mize byt pro-
sttedkem priibézné motivace. Zaci prvniho stupné animované postavicky
c¢asto vnimaji jako, ,[...] Ze je hodnoti nékdo jiny neZ ucitel“, navic i pfi neuspé-
chu vZdy s pozitivnim zabarvenim. Pfednosti tabletu je, Ze odména ma velmi
¢asto podobu animovanou nebo jinak interaktivni (body, hvézdicky, obrazky
nebo grafické znazornéni vysledku zavodu).

Dil¢i VO 6: Jakym zpusobem zpiistupiuje tablet ucivo a vyuku zakovi
se specialnimi vzdélavacimi potifebami?

Posledni vyzkumna otdzka je vénovana zplsoblim zpiistupnéni uciva
a vyuky zakiim se SVP. Nejsite zastoupenou kategorii jsou formy a metody
prdce, které jsou u zaku oblibené. Hlavni pirednosti tabletu je velmi intenzivni
intuitivni uceni pti zapojeni vSech smysld. To je kromé atraktivity zatizeni
jeden z diivodii, pro¢ ma vyuziti tabletu ve vzdélavani tak pozitivni dopad.
MoZnost alternativniho zpfistupnéni reality, globalni vhimani informaci nebo
interaktivni prace s texty jsou jen prikladem vyuziti. Zaci také velmi ocetuji
moZnosti elektronickych u¢ebnic i aplikaci pro vzdélavani. Jejich vyuziti miize
byt pro Zaka natolik atraktivni, Ze vyuku nepovazuje za uCeni, ale hru. Tablet
v ramci kompenzacnich strategii slouzi dle informantt predevsim k indivi-
dualizaci prdce, ktera je s formami vyuky uzce spjata. Respektovat vlastni
pracovni tempo Zaka je s tabletem pro pedagogického pracovnika jednodussi,
tim jsou sniZovany negativni pocity, které mtize zak pti bézné vyuce vnimat
v situaci, kdy nesta¢i svym spoluzakiim. Zaci se SVP jsou ¢asto velmi kreativ-
ni, diky tabletu mohou tuto vlastnost vhodné vyuZzit a aktivné se tak zapojit
nejen do vyuky, ale nasledné i do kolektivu zakd. Z hlediska toho, pro jaké
skupiny Zaki se SVP je tablet vhodny, se informanti shoduji, Ze , pro vsechny*
bez ohledu na vék. Efektivnost vyuziti je zavisla na kreativité pedagogického
pracovnika a respektovani nastavenych pravidel a zkuSenosti. Efektivni vyu-
ziti tabletu je mozné i u kategorie zaki mimoiadné nadanych, kdy napiiklad
individualizaci tkoli nebo pomoci aplikaci je moZné prizptisobit obtiZnost
jejich aktualnim schopnostem. Z pohledu lepsiho zpiistupnéni podkladt pro
vyuku byly informanty zminovany moznosti vytvareni a prace s digitdlnimi
materidly. Jejich vyhodou (za dodrzeni spravnych postupl prace) je, Ze je
pedagogicky pracovnik vytvoii jednou a dale je miiZe libovolné a hlavné jed-
nodusSe upravovat podle potieb Zaka, archivovat i sdilet se vSemi zaky. Nej-
riznéjsi webové portaly nabizeji fadu jiz vytvorenych cviceni, u nichz zaci
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dostanou okamZitou zpétnou vazbu o poctu chyb, ptripadné vysledky pozdéji
vyhodnocuje vyucujici. Virtualni prostredi e-learningu nebo napiiklad Mo-
odlu nabizi velké mnoZstvi funkci, které mohou usnadnit a zefektivnit praci
nejen ucitele, ale také Zaka.

7.2 DISKUSE

Druhy vyzkum byl realizovan v ndvaznosti na feSeni vyzkumného zaméru
(MSM0021622443) Specidlni potreby Zdkii v kontextu Rdmcového vzdéldvaci-
ho programu pro zdkladni vzdéldavdni.

Téma realizovanych vyzkumnych Setfeni je vénovano multimedialnim
technologiim. Aktudlnost dané problematiky dokladaji nejen kurikuldrni
dokumenty Ceské republiky (RVP 2005), ale také Evropské komise (Digital
Agenda for Europe 2010). Pozornost se postupné prenasi od snahy zpristup-
nit obsah ke snaze o integraci a sladéni mobilnich technologii napftic vzdé-
lavanim (Specht, M. 2009). Proto je i druhy vyzkum monografie zaméren na
oblast ICT - konkrétné na vyuZiti tabletii ve vzdéldavani Zdkii se specidalnimi
vzdéldvacimi poti‘ebami. Rostouci zastoupeni vyuziti tabletd v radé pro-
fesi vCetné vzdélavani podtrhuje aktualnost zvoleného tématu. Jako zvlasté
vhodné se nabizi vyuziti tabletl pii zpracovavani priarezovych témat v ramci
nejriznéjsich projekt (RVP 2005) nejen u Zakil intaktnich, ale také u zaki
se specialnimi vzdélavacimi potfebami v inkluzivnim vzdélavani ve Skolach
hlavniho vzdélavaciho proudu a ve specialnim skolstvi. Dtilezité je vSak upo-
zornit na to, Ze tablety musi byt vZdy pouZivany pod pedagogickym vedenim
a nikdy nemohou zastoupit roli pedagoga ve vzdélavani.

Hlavnim cilem vyzkumu byla analyza a zhodnoceni vyuZiti tabletii ve vyuce
a vzdéldvdni Zakii se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami v inkluzivnim prostredi
z pohledu pedagogickych pracovnikii. Ze stanoveného cile byla vyvozena hlavni
vyzkumnad otdzka: Jaké jsou stdvajici zkusenosti a mozZnosti vyuZiti tabletu ve
vyuce Zdkii se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami a jakd jsou moZnd omezeni?

Vyzkumné Setfeni probihalo v obdobi 03/2013-07/2014 a bylo do néj
zapojeno celkem tiindct informantl (uciteld, reditelt Skol a poradenskych
pracovnikii zakladnich skol) z Jihomoravského, Stfredoceského, Moravsko-
slezského a Usteckého kraje. Vybér informanti mél charakter ti¢elového (za-
meérného) vybéru (Miovsky, M. 2006; srov. Hend], ]J. 2008), presnéji vybéru
kritickych pripadt (Patton, M. Q. 2002; vyznamnym kritériem byla osobni
zkuSenost informanti s vyuzitim tablet), vyuzita byla rovnéz technika sné-
hové koule (Miovsky, M. 2006).
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Vyzkum byl realizovan metodou kvalitativniho vyzkumu za pouZiti tech-
niky polostrukturovaného rozhovoru vlastni konstrukce rozdéleného do tri
tematickych celki obsahové prizptisobenych konkrétnimu informantovi.
Zpracovani rozhovorl bylo provedeno pomoci doslovné transkripce s na-
slednou segmentaci do analytickych jednotek. Poté byly jednotlivé ¢asti roz-
hovori kategorizovany pomoci stanovenych kodi (otevirené kddovani), mezi
kterymi byly vyhledavany konkrétni vztahy (axidlni kddovani). Zjisténé vzta-
hy byly dale zpracovany selektivnim kddovanim do grafického znazornéni
pomoci kauzalni sité.

Z celkového poctu 13 informantt bylo 8 Zen a 5 muzi. Mezi informanty
byli 2 reditelé Skol, 3 ucitelé s aprobaci pro odborny predmeét, 2 ucitelé I. stup-
né ZS, 2 ucitelé zakladni $koly specidlni, 1 asistent pedagoga na zakladni $kole
specialni, 1 ucitelka zakladni Skoly pfi nemocnici a 2 poradensti pracovnici -
1 psycholog a 1 specidlni pedagog na zakladni Skole. S tablety pracovali rizné
dlouhou dobu (od nékolika mésicti az po 3 roky), riznou formou (1-4 ks na
tridu az po zastoupeni 1:1 - kazdy zak ma svij tablet). Také praktické zkuse-
nosti s vyuzitim byly rozdilné. Nékteri informanti pracovali s tablety v béZné
tridé, jini v reedukacnich skupindch nebo individualni formou (individualni
reedukace, $kola pii nemocnici). Vétsina informanti (10) pracovala s tablety
zn. Apple (iPad). Dva informanti volili jinou znacku z divodu finan¢ni naroc-
nosti porizeni. Jen jeden respondent povazoval volbu iPadu za zbytecnou.

Dlivodem Sirokych kritérii vybéru vyzkumného vzorku je skutecnost, ze
tablety jsou ve vzdélavani stdle novym zarizenim, které neni celoplo$né po-
uzivané. DalSim omezenim této studie je nedostatek celoplo$nych vyzkumi
dané problematiky a z toho plynouci nedostatek teoretickych zdrojt. V Ceské
republice byly realizovany jen pilotni projekty zamérené na integraci table-
t do vyuky (napiiklad projekt nakladatelstvi Fraus Flexibook 1:1, realizace
2012/2013; projekt Skola na dotek, realizace 2013/2014; projekt spole¢nos-
ti Microsoft Vzdélavame pro budoucnost, realizace 2013/2014; Neumajer,
0. 2013). Ve vztahu k teoretickému uchopeni problematiky jsou v soucasné
chvili k dispozici pouze dil¢i, malé a prevazné zahrani¢ni vyzkumy:.

Z analyzy polostrukturovanych rozhovori vyplynuly tfi hlavni oblas-
ti, které informanti nejcCastéji zminovali na zakladé svych dosavadnich zku-
Senosti s pouzivanim tabletu ve vzdélavani a které se tizce prolinaji vSemi
vzniklymi kody. SoucCasné se jedna o kategorie, které koresponduji se stano-
venou hlavni vyzkumnou otazkou: Jaké jsou stavajici zkusenosti a moznos-
ti vyuZiti tabletu ve vyuce Zdkii se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
a jakd jsou moznd omezeni? Ke tfem nejcastéji zminovanym oblastem patf{
motivace pedagogickych pracovniki i zak(i v mnoha forméach, dale pak vyuziti
tabletu u zakd se specialnimi vzdélavacimi potrebami jako kompenzacniho
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¢i reedukacniho prostiedku a tablet jako prostiedek zapojeni do zadaného
ukolu, kolektivu a prostredek podpory komunikace. Samostatnou kategorii
tvori zkuSenosti (pozitivni i negativni) provazejici integraci tabletii do vyuky
a vzdélavani. Vzhledem k novosti tableti provazi jejich zaclenéni do vyuky
i fada prekazek a obtizi, coz dokladaji praktické zkuSenosti. Pro vétsi pre-
hlednost jsou tyto obtiZe uvedeny samostatné.

Motivace pedagogickych pracovniki i zakd je diilezitym faktorem podpo-
rujicim rozvoj i efektivitu vyuziti tabletu. Z pohledu motivace pedagogickych
pracovnikii povazujeme za nejvyznamnéjsi oblast nové moznosti ve vyuce
a vzdélavani, které tablet ptinasi, a mozZnost vyuziti tabletu jako pomocnika
zaka i ucitele. Vysledkem jsou nové impulzy pro praci pedagoga a zrychleni,
zefektivnéni vyuky (podrobna analyza je uvedena v podkapitole 6.2.1, sché-
matu 1). Tablet nabizi moZnost efektivné motivovat vSechny Zaky, z pohle-
du specialnépedagogického i z pohledu informanti povazujeme za dilezitou
moZznost vyuZzit tabletu pro motivaci zZaki se specidlnimi vzdélavacimi potte-
bami vedouci k jejich aktivnéjsimu zapojeni, které je podporeno multismys-
lovym potencialem zarizeni, jeho jednoduchosti, interaktivitou a okamzZitou
zpétnou vazbou (podrobné analyzovdno v podkapitole 6.2.6, schématu 6
a podkapitole 6.2.3, schématu 3).

Nesporné nejvice zastoupenou je oblast vyuziti tabletu u zaki se specidl-
nimi vzdéldavacimi potirebami v mnoha formach a podobach (napt. kompen-
zalni ¢i reedukacni prostredek, forma motivace, zapojeni do ¢innosti, kolek-
tivu a komunikace). Z analyzy vyplynulo, Ze tablet ma uplatnéni u zZaki se
Sirokou Skalou podptirnych potreb (véetné nadanych a mimoiadné nadanych
zakil) i u vSech vékovych kategorii. Pokud byly nékteré specialni vzdélava-
ci potfeby zminény konkrétné (SPU, mentalni postiZeni, zrakové postiZeni),
bylo to dano zkuSenosti nebo zamérenim konkrétniho informanta. Tablet
jako podpora a pomiicka je zavisly na moznostech konkrétniho zaka a fanta-
zii pedagogického pracovnika. Cim vice ma ucitel zkuSenosti, tim Iépe a efek-
tivnéji dokaZze tablet vyuZivat. Je moZné jej vyuZzit v oblasti pochopeni uciva,
usnadnéni a prizptisobeni prace nebo jako zdroj digitalné zpracovanych in-
formaci apod. Aktivni zapojeni vétSiny smysli (zrak, sluch, hmat) ve spojeni
s interaktivitou je jednou z nejvétSich prednosti. Diky novym formam pra-
ce a atraktivité tablet Zaky motivuje k dlouhodobéjsi, vytrvalejsi praci, ktera
podnécuje prirozenou zvidavost Zaka a rozvoj kognitivnich funkci. To je dale
pozitivné ovlivnéno okamZitou zpétnou vazbou a hodnocenim, které vede
k aktivni praci s chybou a diilezitym prozitkim tuspéchu. Uplatnéni individu-
alizace vyuky a intuitivniho ucent je za pomoci tabletu mozné diky Sirokym
moZnostem individualniho nastaveni, které zpétné podnécuje Zaka k vétsi-
mu zapojeni do vyuky, ale také do kolektivu tiidy. Posilovani komunikac¢nich
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kompetenci, prolomeni bariér a posilovani sebevédomi zaki je zakladem pro
utvareni kvalitnich vztahli mezi Zaky a klimatu tiidy. [ kdyZ je tablet plné vy-
uzitelny témér ve vSech vyucovacich hodinach, v reedukacnich jednotkach
i domdci pripravé, informanti si uvédomuji, Ze tablet nenahradi a nevytesi
vSechny problémy, se kterymi se zak se SVP potyka. Stale je diileZité mit na
pameéti, Ze tablet je jen zarizeni a role pedagogického pracovnika je nenahra-
ditelna. Podrobnou analyzu oblasti SVP najdeme v podkapitole 6.2.7 (sché-
matu 7) Uzce propojené s podkapitolou 6.2.6 (schéma 6) a rovnéz v oblasti
komunikace (podkapitola 6.2.4, schéma 4). Dil¢imi ¢astmi zasahuje i do kate-
gorii analyzovanych ve schématech 1,3 a 5.

Treti hojné zminovanou kategorii je vyuZiti tabletii v zavislosti na zkuse-
nostech (pozitivnich i negativnich), které integraci tableti do vyuky a vzdeé-
lavani doprovazeji. [ kdyz zkuSenosti s vyuzitim tablet(i byly detailné analyzo-
vany v samostatném kdédu (podkapitola 6.2.3, schéma 3), promitaji se napric
vSemi kategoriemi. Pro potfeby diskuse se omezime na shrnuti jen nejdiile-
Zitéjsich oblasti. Z pohledu efektivity zatizeni je nutné dodrZet dileZity pe-
dagogicky ramec prace. V souvislosti s aplikacemi byla z pohledu informantt
¢asto zminovana jejich dostupnost, ale i vztah k jinym metodam. Analyza roz-
hovort ukazala, Ze vyuka a vzdélavani pouze s vyuzitim tabletu se neosvéd-
cilo, proto je nutné vnimat toto zarizeni jako vhodny a prinosny doplnék pro
zpestieni vyuky a prostiedek rozsifeni moZnosti prace. Tablet by rozhodné
nemél zastoupit klasické vyukové metody. Mezi vhodné formy prace infor-
manti zafazovali nejcastéji skupinovou a projektovou vyuku, praci s informa-
ci nebo samostatnou praci (schéma 5). Z pohledu konkrétnich ¢innosti tablet
prinasi kromé vyuziti aplikaci zamérenych na konkrétni vzdélavaci oblast
hlavné netradi¢ni a kreativni ¢innosti a moznosti prace (audio- a videozazna-
my, prace s fotografii, tvorba elektronickych knih, michani hudby, tvorba mi-
nifilmu apod.). Pro pedagogické pracovniky stejné jako pro zaky jsou to formy
prace nové a tim i atraktivni s vyuzitim interaktivnich prvkl (animace, odka-
zy na internet, cviceni z internetu) a okamzité zpétné vazby, coZ klasické me-
tody prace vétsinou nenabizeji. Zak si vice spojuje vzdélavani s hrou a u fady
vhodné zvolenych aplikaci ani nepoznd, Ze se uci (,[...] a pane uciteli, kdy uz
se budeme konecné i ucit?"). Praktické vyuzivani tableti podporuje stale diile-
Zitéjsi pocitacovou (ICT) gramotnost a posilovani ICT kompetenci. Jak uvadi
jeden z informantd, ,[...] tohleto jsou déti internetovy a ty uz se s touhletou
schopnosti rodi [...] jako by tu techniku ovlddat", ptirozend implementace tech-
nologii a aktivni prace s technologiemi ve vzdélavani je tedy logickym krokem.
S tim je vSak spojena nutnost aktivni prace s digitalni informaci a hlavné kri-
ticky pristup a jeji zpracovani. Aby implementace a vyuZiti novych techno-
logii ve vyuce a vzdélavani mélo opravdu pozitivni dopad, je nutné nastavit
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odpovidajici zasady prace s tablety. Tim je mysleno nejen spravné ovladani,
primérené pouziti a pedagogické vedeni, ale také dodrZovani ergonomie pra-
ce, respektovani fyziologického vyvoje a dostatecné kompenzovani priroze-
nymi pohybovymi aktivitami. Cilem je, aby nedochazelo k deformitam patere,
bolestem zad, ale také degeneraci vyvoje postaveni ruky a prsta.

[ pres veskerou snahu se pedagogicti pracovnici setkavaji s fadou prekad-
Zek, problémii a uskali (podrobné uvedeno v podkapitole 6.2.2, schématu 2).
Z pohledu ¢asové naroc¢nosti pfi integraci tableti do vzdélavaciho procesu
je pocatek prace s tabletem vZdy velmi naroCny. Zakladem je kvalitni Skole-
ni a nasledna moznost pribézného doskolovani o novinkach pouziti, které
umozni pedagogickému pracovnikovi navazat kontakty s komunitou vyuZziva-
jici tablety ve vzdélavani a usnadni mu tak naro¢né zacatky. Vzhledem k zati-
zeni pedagogti fadou béznych povinnosti se ¢asto uci ovladat tablet a prislus-
né aplikace nad ramec pracovni doby. To vede ke sniZeni motivace pouZivat
tablet a posiluje negativni postoje povazujici tablet za zbyte¢nou zatéz. K na-
rotnym cCinnostem z hlediska ¢asu informanti dale fadi vybér a pripravu
aplikaci a nutnost neustalého hledani novinek. K dtlezitym predpokladiim
prekonavani problémi je pozitivni vztah pedagogického pracovnika k mo-
dernim technologiim. Pokud ucitel nema osobni motivaci a zajem s tabletem
pracovat a je ,nucen” ze strany vedeni §koly, je pro néj tablet spisSe pritézi nez
efektivnim dopliikem. Nutnost podpory vedeni Skoly a vzajemné motivace
v pedagogickém sboru informanti zmiinovali také velmi ¢asto. Jednou z dal-
Sich prekazek je nedostatek ¢eskych aplikaci pro dany obor nebo oblast a ne-
gativni dopad na komunikaci. PrestoZe tablet pro nékteré zaky predstavuje
prostiedek ulehceni komunikace (AAK, komunikacni aplikace) nebo je jejim
zprostfedkovatelem (rodina, pratelé v zahranici), mize byt také jejim inhi-
bitorem. Zneuzivani digitalni komunikace (socialni sité) muize vést ke ztraté
socidlniho a osobniho kontaktu, zhorseni kvality slovniho a pisemného proje-
vu (zkracovani slov) a jednostranné komunikaci. Z hlediska praktického pou-
ziti mezi nevyhodami informanti zminuji zneuZzivani socialnich siti, dale pak
ztratu kontaktu s realitou a moZny negativni dopad v oblasti jemné motoriky
a grafomotoriky. Zde je obzvlasté dtlezité respektovat pravidlo priméreného
pouziti a dostatetného kompenzovani prirozenymi Cinnostmi. Jak zminuje
jeden z informantt, i kdyz jeho Zaci vyuzivaji tablet jako prirozenou soucast
kazdodenni vyuky, nepracuji s tabletem déle nez 20-30 minut a ¢innosti jsou
aktivné stridany. Pro prehled byla diskuse niZe doplnéna i o grafické znazor-
néni (viz schéma 10).

Analyza rozhovort ukazala, Ze vSichni respondenti se stavi k tabletu jako
k velmi vhodné, celné a praktické pomiicce pro vzdélavani i reedukaci s Si-
rokym portfoliem vyuZiti (limitovanym znalostmi a schopnostmi pedagogic-
kého pracovnika). Tablet mtiZe byt prostiedkem podpory, pomoci, motivace,
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zprostredkovani informaci a zjednodusenti slozitych operaci, dale mtize slou-
zit jako kompenzac¢ni pomticka nebo strategie, pripadné jako nabidka a zpro-
stfedkovatel novych moZnosti formalniho i neformalniho vzdélavani. Skala
moznosti konkrétniho vyuziti je vSak daleko $irsi, diky propojeni s dalSimi
zafizenimi (interaktivni tabule) se moznosti jeho vyuziti opét posouvaji dale.
Tablety jsou prikladem prirozeného pronikani modernich/novych technolo-
gif do vzdélavani i béZného Zivota. VyuZivani multimedialnich zarizeni nejvi-
ce vitaji Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, a to pro jednoduchost
a intuitivni ovladani a tim i dilezité usnadnéni, zptistupnéni a multismyslové
zprostredkovani informaci, ikoll a rtiznych materialt. Dilezitym aspektem
je moZnost nastaveni a prizpisobeni zatrizeni individudlnim potfebam Zaka,
diky které tablet ¢asto plni funkci kompenzacni pomtcky i strategie. Infor-
manti si pfi své praci uvédomuji nejen pozitiva, ale také negativa a rizika,
ktera vyuziti tabletu prinasi. Proto je dileZité stanoveni pravidel pouZzivani,
pedagogické vedeni a smysluplnost prace s tabletem, pak je mozné predcha-
zet nastraham a nevhodnému pouZiti zatizeni. Respektovani vSech znalosti,
moZnosti, rizik a problémi je velmi dileZité, aby mohla byt naplnéna slova
informantt: ,[...] povaZuju [tablet] za jednu z nejlepsSich tedka momentdiné
pomticek do Skol ,|[...] doporucila bych ho vsem a kdo se tomu brdni, tak podle
mé se jenom vymlouvd.”
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7.3 DOPORUCENI PRO SPECIALNEPEDAGOGICKOU
TEORII A PRAXI

Na zakladé vymezeného cile vyzkumu, vysledki analyz polostrukturova-
nych rozhovorti a kddovani zobrazenych v grafickych kauzalnich schématech,
diskuse k hlavnim i dil¢im vyzkumnym otazkam a zavérd vyzkumu byla stano-
vena nasledujici doporuceni pro specialnépedagogickou teorii a praxi.

Jak jiZz bylo receno, zdkladem pouziti a volby je motivace. Pokud je peda-
gogicky pracovnik spravné motivovan a je podporovan jeho pozitivni vztah k
modernim/novym technologiim, je pro néj i myslenka integrace téchto zarizeni
do vzdélavani lépe prijatelna. Podpora pozitivnich postojli a prvotni sezndmeni
s multimedidlnimi technologiemi by mély probihat jiZ v profesni ptipravé bu-
doucich pedagogickych pracovniki (ne pouze ucitelli informacni a technickeé vy-
chovy). V této fazi je tireba budoucim uciteltim ukazat, jak mohou multimedialni
zatizeni (tablety, smartphony apod.) ve vyuce vhodné vyuzit. Pokud se s nimi
nasledné setkaji v praxi, budou na jejich prijeti 1épe ptipraveni a budou umét
nové technologie vhodnéji vyuzit a uplatnit.

Predpokladem pro spravné pouZiti a ovladani jakéhokoliv zafizeni je kvalitni
proskoleni. Nejinak je tomu i s tablety. Vstupni Skoleni, ale i nasledné doskolo-
vani, seminare a workshopy umozni pedagogickym pracovnikiim nejen sezna-
mit se s tim, jak zatizeni ovladat a jaké jsou mozZnosti jeho pouziti, ale mohou
pedagogy cilené pripravit pro praci s danou vékovou kategorii i ukazat vyu-
ziti v konkrétni vzdélavaci oblasti nebo u konkrétni cilové skupiny zaka (zaci
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami). Tim predejdeme napiiklad problému
se ztratou autority pedagoga pied tridou, ale i pocitlim beznadéje pramenicim
z neznalosti novych technologii. Nejriiznéjsi komunity a portaly jsou dilezitou
soucasti prace s tablety - podporuji vyménu zkusenosti, umoznuji pedagogic-
kym pracovnikiim kolektivni hledani reSeni konkrétnich problémd, se kterymi
se mohou potykat, i dalsi ziskavan{ kontaktli a materiali. Vyuziti téchto portalt
miZe prinést rovnéz nezanedbatelnou tsporu ¢asu. V neposledni fadé je nutna
podpora Skoly i kolektivu pedagogt, ktei'f se mohou vzajemné motivovat, sdélo-
vat si své zkuSenosti a sdilet novinky.

Na to navazuje dalsi diilezitd podminka - informovanost o tom, jaké jsou
moznosti zapojeni novych technologii do procesu inkluze. Z pohledu specialné-
pedagogického se tedy jedna o neustalou priibéZnou informovanost o moznos-
tech vyuziti tabletu u jednotlivych typtli postiZeni, se kterymi se mohou pedago-
gové v ramci inkluze setkat, a o tom, jak vhodné zakomponovat vyuziti tableti
do individualnich vzdélavacich pland a tim podpofrit jejich efektivni vyuziti ve
vzdélavacim procesu. Moznym feSenim jsou opétovné nejriiznéjsi webové por-
taly, ale také rozlicné tisténé materialy, bulletiny, obcasniky, které by se proble-
matikou zabyvaly.
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Krokem k podpore vyuziti tableti ve vzdélavani je i spoluprace s pri-
buznymi obory. Pokud by se podarilo navazat kvalitni spolupraci napriklad
s vyvojari konkrétnich aplikaci, kdy by bylo moZné se efektivné spolupodilet
na upravé aplikaci pro jedince se SVP, bylo by moZné dosdhnout maximalni
souhry obsahu a naro¢nosti ovladani a tim i praktického pouziti. Pedagogicti
pracovnici se dale potykaji s aplikacemi v angli¢tiné a nedostatkem aplika-
ci Ceskych. Pokud by se daftilo vyvijet aplikace piimo ,na miru“ Zakiim nebo
danému vzdélavacimu oboru, mohla by to byt cesta feSeni uvedeného pro-
blému. Z hlediska obsahu vzdélavani je podobné diilezita spoluprace s nakla-
datelstvimi ucebnic. Pro konkrétni vyuku je nejvyhodnéjsi, pokud ma sko-
la k dispozici interaktivni uc¢ebnice v digitalni podobé pro tablet a soucasné
i v tiSténé verzi. Z hlediska praxe specialni pedagogiky je nutné zminit i nut-
nost vyvoje nejriznéjsich drzakq, stojankt a oballi na tablety, které umozni
rozsirit skupinu uZivatell. Podari-li se efektivné vyresit obsahovou stranku
tabletu z hlediska nabidky a obsahu aplikaci, provozni stranku ovladani, tech-
nickou stranku upevnéni a ochrany zarizeni véetné podpory dalSim hardwa-
rem, nemélo by nic komplikovat vyuziti tableti jako dalsiho diileZitého prvku
podpory ICT kompetenci a politacové gramotnosti.

Z pohledu vyucovaci hodiny nebo reedukacni jednotky je zakladem kva-
litnfho pouZivani tabletu jeho promyslené vyuziti. Je dllezité si uvédomit, Ze
i pres Siroké moznosti, které tablet nabizi, je to stale jen multimedialni zari-
zeni a bez spravného pedagogického vedeni mize zptsobit vice skody nez
uzitku. Role pedagogického pracovnika (ale i rodice) je pti integraci tabletu
do vzdélavani nezastupitelna. Jak bylo uvedeno i v analyze, nelze vSechny ¢in-
nosti provadét pouze na tabletu a je dilezité metody a formy prace stiidat.
[ kdyZ tablet vybizi k vyuZiti fady netradi¢nich a atraktivnich forem prace
(projekty, skupinova prace) a umoznuje vétsi posun a zrychleni vyuky oproti
vyuce klasickymi metodami, je dilezité na tyto klasické metody a formy ne-
zapominat a umeét je efektivné provazat s metodami a formami novymi. To
prispéje k vyraznému obohaceni vyuky, kterd bude atraktivnéjsi a zajimaveéj-
$i. Zpracovani rady vyukovych aplikaci navic zakiim vice nez praci pripomina
hru a tim podporuje podvédomé uceni a myslenku J. A. Komenského - $kola
hrou. Velmi opatrni bychom vSak méli byt pfi pouZiti tabletu jako prostred-
ku motivace ,za odménu“. PriliSna touha zaka pracovat s tabletem se miize
negativné odrazit v kvalité vypracovaného dkolu nebo miiZe frustrovat zZaka
pomalého (nedosazitelnost).

Jak jiz bylo zminéno drive, pouZzivani tabletii je Uzce svazano s aplikacemi,
jejichZ vybér neni pro pedagogické pracovniky vzdy snadny. Proto by bylo
vhodné usnadnit tuto ¢innost podporou vytvareni (a stalého dopliiovani)
zakladni nabidky aplikaci pro vzdélavani ve vSech vzdélavacich oblastech
a oborech, ve vSech vékovych kategoriich a pro vSechna specificka zaméreni
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(pro Zaky intaktni i Zaky s postiZenim). Uvedeny zamér prozatim saturuji
vySe uvadéné portaly ¢i komunity, které prinaseji nejen zkuSenosti ¢i zaklad-
ni popis, ale i recenze jednotlivych aplikaci.

Diilezitou oblast tvoii uvédoméni si rizik spojenych s pouzitim tabletu
u 7aki nejen se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, ale i u Zakl intaktnich,
ktera se mohou promitnout nejen do vzdélavani, ale také do béZného Zivota.
Za nejohroZenéjsi povazujeme oblast komunikace a socialniho kontaktu. Po-
zornost by proto méla byt vénovana nejen tomu, jak dlouho Zak s tabletem
pracuje, ale také tomu, co presné na ném déla. Pokud se Zak na zarizeni prilis
upne, uzavie se do virtualniho svéta a ztraci tak ptirozeny kontakt s vrstev-
niky i s realitou béZného Zivota. Z pohledu komunikace Zaki mizZeme za rizi-
kové povazovat zneuziti socidlnich siti. Zde zak sice mlize navazovat kontak-
ty a komunikovat, ale komunikace nemd charakter osobniho kontaktu a tim
miZe zZaka ,svadét” k neopatrnosti (kontakt s nezndmymi osobami, problém
kybersikany apod.). S uvedenymi riziky je potreba aktivné pracovat pri kazdé
vhodné prilezitosti, nejen napt. v hodinach informatiky, ale také v domacim
prostiedi. Rodice by se méli vice zapojovat do ¢innosti Zaka, zajimat se o to,
co na tabletu déla. Internet prinasi mnoha rizika. Za zminku stoji napriklad
kriticky pristup k informacim, ktery je tfeba v Zacich péstovat jiZ od pocat-
ku. K tomu je tablet s moZnosti jednoduchého zpracovani napriklad postert,
elektronickych knih ¢i prezentaci vhodnym nastrojem. Aby mohl byt tablet co
nejefektivnéji vyuzivan, je dilezité vytvorit kvalitné propracovanou metodi-
ku, ktera bude obsahovat vhodnou strategii zarazeni tablet(i do Skoly a vyuky
s cilem predejit negativnim vliviim na chovani, jednani zZak i jejich osobnost.

Pro integraci tabletli do $kol je dllezita technicka pripravenost a vybave-
nost Skol véetné dalsiho hardwarového vybaventi (tiskarny, interaktivni tabule,
projektory, Apple TV) v odpovidajicim mnozstvi. Vyzkum ukazal, Ze idealnim
feSenim pro plnohodnotné vyuZiti je varianta 1:1 (1 tablet na 1 Zaka). Cestou,
jak zajistit takovou variantu, je vytvoreni ,tabletové ucebny“ (podobné jako
existuji u¢ebny pocitacoveé), kterd by mj. omezila moZnost rozbiti tabletu pri
pirenasSeni. Dal$i mozZnosti je zfizeni mobilni u¢ebny (to umoziuje napft. iKufr
od spolecnosti Apple), ktera nevyZaduje samostatnou tfidu, ale je nutné z po-
hledu organizace zajistit systém pijcovani, spravu a administraci tablet na
Skole. Riziko poskozeni tabletli umoznuji kompenzovat nejrizné;jsi obaly, f6-
lie a ochrannd pouzdra, které jsou béZné dostupné na trhu a mnohonasobné
zvySuji odolnost zarizeni. Posledni variantou, se kterou je moZné se setkat,
je situaci, kdy si Zaci nosi do Skoly své vlastni tablety. Pokud neni dodrzena
jednotnost zarizeni, Skola se potyka s rliznymi operacnimi systémy, s tim spo-
jenym odliSnym ovladanim a hlavné rozdilnou nabidkou dostupnych aplikaci.
Pokud skola doporuci rodi¢im, aby tablety zakiim zakoupili, je nutné piedem
dohodnout, o jaké konkrétni zatizeni plijde (odpovidajici kvalita, zpracovani
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i funkCnost). V této souvislosti je zajimava myslenka jednoho z informantt,
podle néhoZ by nakup tabletu mél zajistovat stat, naplnéni obsahem by pak
bylo tkolem Skoly. Podobné zajimavou myslenkou je varianta virtualnich trid,
ktera neni dnes iplné neznama a své uplatnéni ma u zak zijicich v zahranici,
pripadné u zZaki dlouhodobé nemocnych.

Na zavér této kapitoly je tfeba zminit nutnost osvéty a spoluprace s Sirsi
verejnosti. Pfi zavadéni téchto zarizeni do Skol je jednou z komplikaci postoj
uradi a urednikd. Vzhledem k tomu, Ze mnohdy nemaji zakladni predstavu
o moznostech pedagogického vyuziti tabletti, stavi se k jejich ndkupu nega-
tivné. Tablet vSak neni pouze drahou hrackou, jak si rada lidi mysli, pokud ma
prace s nim a jeho vyuZiti spravné pedagogické vedeni. Pozitivni vliv na spo-
lupraci s urady by mohla mit podpora narodnich a mezinarodnich vyzkumi
na téma vyuziti tablet ve vzdélavani. Vzhledem ke stale stoupajicimu poctu
zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, trendu inkluze, Siroké nabidce
moznosti vyuZiti, variabilité a mobilité by se tablet mohl stat prirozenou sou-
casti vzdélavani i praktického Zivota kazdého Zaka.
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ZAVER

NezZ pedagogika, respektive specialni pedagogika dospéla k inkluzivnimu
vzdélavani, inkluzivni didaktice a inkluzivnimu vyucovani, proslo vzdélava-
ni dlouhym vyvojem od exkluze pres segregaci/separaci, ktera dala vznik-
nout specidlnimu Skolstvi, aZ po integraci (znovuzaclenéni) a inkluzi, ktera
je nejvyssim stupném humanisticky orientovaného pristupu k jedinctim se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami. V pfipadé inkluze hovotrime o akcepto-
vani specidlnich potieb vSech zakl. Uvedenému tvrzeni odpovida definice
inkluzivniho vzdélavani formulovana S. Stubbsem (2008) jako Siroké spek-
trum strategii, aktivit a procesti, které se snazi realizovat pravo na kvalitni,
uZziteCné a adekvatni vzdélani.

V legislativnich dokumentech je inkluzivni vzdélavani zakotveno v Pro-
hlaseni ze Salamanky a v Akénim ramci pro specialni vzdélavani. Zajisténi
rovného pristupu ke vzdélani je dale definovano v Dakarském akénim planu.
V diisledku toho se méni Skoly hlavniho vzdélavaciho proudu. Na inkluzivni
Skolu navazuje inkluzivni didaktika, ktera vyzaduje podle G. Feusera (1995)
pedagogiku, ve které si ,vSechny déti a vSichni Zdci hraji, uci se a pracuji v ko-
operaci s druhymi ve spolecném predmétu, ale na své vyvojové tirovni podle
pravidel svych soucasnych kompetenci pro vaimdni, mysleni a jedndni s orien-
taci na dalsi zénu vyvoje".

Inkluzivni didaktika ukazuje, jak je mozZné tyto podminky prosadit ve vyu-
¢ovani v inkluzivni Skole na vSech drovnich. Inkluzivni vyu¢ovani ma odpovi-
dat aktudlni situaci a individualnim potfebam zak ve tfidé a mélo by zahrno-
vat oblast pedagogické orientace, postoj k inkluzi, praxi ve vyucovani a znaky
osobnosti ucitele. Vzdélavani zakd se specidlnimi vzdélavacimi potrebami
v prostiedi inkluzivni Skoly se snazi podporovat vSechny zaky s postiZenim
spolecné s zaky intaktnimi. Okruh zZakd se specialnimi vzdélavacimi potfebami
muZeme rozdeélit do ¢ty zakladnich kategorii - Zaci se zdravotnim postiZenim,
zdravotnim znevyhodnénim, se socialnim znevyhodnénim a Zaci mimoradné
nadani. Podrobny vycet je uveden v zakoné ¢. 561/2004 Sb., o piredskolnim,
zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon),
ve znéni zakona ¢. 49/2009 Sb. a zakona €. 472/2011 Sb., ktery definuje v§ 16
jednotlivé kategorie. Ze Skolského zadkona dale vychazi i systém vzdélavacich
program, které vznikaji pro kazdy obor v zakladnim vzdélavani (RVP ZV, RVP
ZV-LMP), véetné oboru zakladni $kola specialni (RVP ZSS), ve stiednim vzdé-
lavani (RVP G ad.) i vzdélavani predSkolnim (RVP PV). RVP mimo jiné obsahuji
vzdélavaci oblasti s obsahové blizkymi obory, klicové kompetence a priifezova
témata. Oblast informacni a komunikac¢ni technologie vhodné doplnuji napri-
klad kompetence k resSeni problémi, kompetence komunikacni a priiezové
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téma medialni vychova. S uvedenymi kritérii je spojené i pronikani modernich
didaktickych prostiredkii do vzdélavani, ke kterym patfii film, rozhlas, televize,
pocitac, internet, ale také dotykové pocitace, smartboardy, elektronické uceb-
nice, e-learning nebo smartphony a tablety.

Vzdélavani zakd se specialnimi vzdélavacimi potiebami probiha v Ceské
republice ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu (ev. specialnich Skolach),
v samostatnych tiidach, oddélenich nebo studijnich skupinach s upravenymi
vzdélavacimi programy, anebo formou individudlni integrace/inkluze. Pied-
pokladem je napliiovani individualnich podminek a uspokojovani specialnich
vzdélavacich potieb. Toho je dosahovdno pomoci kombinace specidlnépeda-
gogickych postupti, alternativnich metod, modifikovanych béznych metod
a za vyuziti podptrnych opatteni. Uplatnéni zminovanych podminek je moz-
né na zakladé sestaveného individualniho vzdélavaciho planu (IVP). V ném je
na zakladé individudlni diagnostiky a potieb podrobné specifikovana kromé
prizplsobeni a Upravy vzdélavaciho obsahu napt. i délka vyucovaci hodiny,
vyuziti specidlnich vyucovacich predmétt, predméty specialnépedagogické
péce odpovidajici druhu zdravotniho postiZeni nebo znevyhodnéni. Dalsi
podminky uspésného vzdélavani zakil se SPV jsou definované v RVP (2005).
Jako priklad mizeme uvést uplatiiovani principu diferenciace a individuali-
zace; zarazeni ICT do vyuky, zohlednéni druhu, stupné a miry postiZeni/zne-
vyhodnéni a radu dalSich.

Specialnépedagogické potreby zakul jsou primarné urceny typem jejich po-
stizeni. U vSech zaki jednotlivych kategorif je mozné vyuku zpesttit, vhodné
doplnit, nebo pfimo realizovat za vyuZiti multimedialnich a digitalnich techno-
logii. Ve Skolnim prostredi se setkame se souhrnnym nazvem informacni a ko-
munikaéni technologie (ICT). Za multimedialni technologie oznacuje V. Ri¢ny
(2011) ,souhrn technickych (hardware) i programovych (software) prostred-
kii k vytvdreni, zpracovdni, zdznamu (archivaci), prenosu a zobrazeni riiznych
multimedidlnich informaci“. Vhodnost i nutnost vyuZiti informacnich a komu-
nikacnich technologii odrazi i vyzva Evropské komise (2013), aby se vSichni
jedinci ,ucili kdekoli a kdykoli, prostrednictvim jakéhokoliv zarizeni a s pomoci
kohokoli“. U zakl s riznym typem specidlnich potfeb mizeme multimedialn{
a digitalni technologie vyuzit pro individualizaci vyuky, zvySeni pristupnos-
ti informaci ¢i zefektivnéni prace. Multimedialni a digitalni technologie tak
umoziuji kompenzovani urcitého spektra vad, postiZeni nebo znevyhodnéni.
Jako prostiedek reedukace najdeme jejich vyuziti u jedinct se specifickymi
poruchami uceni (nejcastéjsi kategorie zaki zarazenych do inkluzivniho vzdé-
lavani), Zakl s poruchou pozornosti a Zaki se zdravotnim postiZenim.

U zakl se specifickymi poruchami uceni je pii praci (vyuce) velmi dile-
Zita podpora a individualni pristup. Negativni vliv na rozvoj osobnosti Zaka
maji dale deficity v kognitivnich funkcich, které se promitaji i do eduka¢niho
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procesu. K hlavnim vyuzivanym prostfedkiim pro reedukaci a praci zak ra-
dime multimedialni a digitalni technologie, jako jsou pocitace a nejriiznéj-
$i pocitaCové programy a dnes i tablety s Sirokou Skalou aplikaci urcenych
nejen pro vzdélavani, ale také pro potieby bézného Zivota. Pocitac nebo jiné
digitalni/multimedialni zarizeni miZeme dale vyuzivat pro sestavovani nej-
riznéjsich predloh, text(, kreseb, obrazkd, trojrozmérnych obrazcii a tvart,
prezentaci vizualnich nebo akustickych podnétii, dopliiovani a radu dalsich
uloh. Vzhledem k vyznamu digitalnich médii by mély byt stéle vice posilova-
ny medialni kompetence, které se tak stavaji diilezitou klicovou kvalifikaci.
Ukolem $koly je pripravit zaky na Zivot a praci s multimedialnimi a digitalni-
mi technologiemi. O vyznamu téchto technologii v zahranici svéd¢i i priklad
sousedniho Némecka, kde jsou vyuZzivani digitalnich technologii a multimédif
ve vyucovani a medialni kompetence uUstiedni oblasti v novém vzdélavacim
programu podptirné skoly v Badenu-Wiirttembergu.

Jak uvadi L. Naismithova et al. (2004), ,mobilni technologie jsou stdle vice
vSudypritomné a propojené, s rozsirenymi moZnostmi bohatych socidlnich inter-
akci, povédomi o kontextu a propojeni skrze internet". Vyuka s mobilnimi tech-
nologiemi a koncept prostupného a bezproblémového uceni (seamless lear-
ning) predstavuje skute¢nou spolupraci mezi Zaky uvnitt a vné tridy (Wong,
J. H,, Looi, C. K. 2011). Pfirozenym zptisobem tak dochazi k formalnimu i ne-
formalnimu uceni, které maji v konceptu prostupného uceni dtilezitou roli.
Hlavni vyznam pro prostupnou podporu ucebni ma dotykovy displej a jeho
schopnost okamzZité reflexe vlastniho ucebniho procesu. S nastupem multi-
touch technologies (multidotykovych technologii) a soucasnych multimedial-
nich zatizeni (chytré telefony / smartphony, tablety, iPad) se rozvijeji i tzv.
aplikace a vznikd mnoho dalSich moznosti (Ebner, M. 2012). Proto je zapojeni
novych moZznosti multimedialnich technologii stale vice aktualni. Prikladem
multimedialniho zatizeni jsou interaktivni tabule (smartboard), na kterych
miZeme po propojeni s PC a dataprojektorem ovladat rukou, ukazovatkem
Ci tuzkou spustény software. Obdobné je moZné propojit interaktivni tabule
s tablety, kdy ucitel mlize prezentovat velmi Siroky obsah a vyuzit moznosti,
jeZ jsou vétSinou zavislé na jeho kreativité a fantazii (ptripravena prace, in-
formace nebo ucebni material). Soucasné je mozné pripojit tablet kazdého
z Zaki a prezentovat tak odvedenou praci.

S pojmem tablet se mliZeme setkat v nékolika vyznamech - tablet jako
polohovaci zatizeni, tablet PC nebo tablet ve smyslu iPadu. Tablet (bez ohle-
du na vyrobce nebo operacni systém) jako zarizeni je zaméien na multime-
dialni vyuziti a interaktivitu. Vzhledem ke své multifunkcionalité ma Siroké
spektrum vyuziti nejen ve vzdélavani. iPad se od ostatnich tablett lisi hlavné
svymi specifickymi funkcemi, které jsou umoZnény technologickym zpraco-
vanim a operacnim systémem. Pro své technické funkce a moZnosti se jedna
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o zafizeni, které ma ve vzdélavani velmi vysoky potencial nejen u zaki intakt-
nich, ale ve velké mite i u zaki se specidlnimi vzdélavacimi potrebami. Ke spe-
cifickym funkcim pro jedince se specialnimi vzdélavacimi potfebami radime
snadné zvétSeni textu i obrazki, funkce inverzniho zobrazeni barev, dotyko-
vou obrazovku usnadnujici ovladani Zakiim, ktefi maji problém s pouzivanim
mysi (koordinace oko-ruka), hlasovy vystup, predcitani vybéru, pripojeni na-
slouchatka pomoci bluetooth, vyssi kontrast, titulky a asistovany ptistup. Ten
zamezi Zaklim pracovat na jiné aplikaci, neZ maji. Variantou multimedialniho
zatizeni miZe byt dotykovy monitor stolniho PC, ktery podobné jako tablet
odbourava nutnost pouziti klasické mysi nebo klavesnice, ale neumoziiuje
tak velkou variabilitu prostredi. Z dalsich digitalnich zatizeni miZeme uvést
napt. PDA, nejriznéjsi ctecky elektronickych knih apod.

K digitalnimu zpracovani obsahu jsou nejcastéji vyuzity zakladni progra-
mové nabidky a zpracované vystupy je mozné pouzit napiiklad na platfor-
mach typu e-learning, ktery umoziuje aktivni ¢innosti zakd, jako jsou Cteni
textl, diskuse, audiovizualni opory, skupinové on-line projekty, konfrontace
nazord, testovani apod. Samostatnou oblast s velkym spektrem vyuZiti ve
vzdélavani predstavuje internet a sluzby, které tento systém propojenych po-
¢itaci a serverli nabizi (od vymény a vyhledavani informaci, prezentaci ob-
sahu pres rlizné varianty elektronické komunikace az po zprostredkovavani
rtizného obsahu). V neposledni fadé interaktivni software a zvlasté pak vyu-
kové pocitacové programy jsou podle predchozich vyzkumi jednou z nejtra-
di¢néjsich forem vyuZiti multimedialnich technologii ve vzdélavani.

V dnes$ni dobé je béZnou soucasti vzdélavani zaki se specialnimi vzdélava-
cimi potfebami vCetné zakid s mentalnim postizenim vyuziti digitalni techni-
ky, multimedialnich technologif a pocitacii. I pres stale vyraznéjsi zastoupeni
nejriznéjsich multimedialnich a digitalnich technologii v eduka¢nim procesu
je potreba zdiiraznit, Ze jsou stale v centru pozornosti individualni potieby
a pozadavky zak, role ucitele a spravné didaktické vedeni pfi praci s nimi.
Nelze nechat Zaky at' uZ intaktni, s postiZenim, nebo znevyhodnénim u jaké-
koliv technologie bez spravného pedagogického a didaktického vedeni. Pokud
jsou v kmenové tiidé 1-2 pocitace, jsou vétSinou umistény v rohu mistnosti
a lze je vyuzit v ramci diferencovanych tikold. Velkou vyhodou je v dne$ni dobé
moznost vyuziti jednoduchého pripojeni notebooki, nejriznéjsich typt table-
tl nebo Eee tops pocitaci apod. Tablety mohou mit Zaci diky jejich velikosti
a vaze primo pred sebou na stole, a pracovat tak mohou samostatné na svém
misté, prip. na zemi pri skupinové Cinnosti ¢i v kruhu Zidli. Pro praktickou praci
je pro zaky dtlezité, Ze s tabletem pracuji pomoci doteku prstu, stylu (elektro-
nické tuzky) nebo pomoci klavesnice. Zejména prst nebo stylus jim umoZznuje
jednat intuitivné a pracovat jako s béZnym seSitem v, redlném svété“, Pocitaco-
vé uCebny jsou dalsi variantou vyuZiti pocitacti v edukacnim procesu.
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Vzajemné vztahy procesu vychovy a vyucovani, které ovliviiuji Zaky
s mentalnim postiZenim a které jsou zaclenény do Zivotnich podminek ¢lo-
véka, davaji vznik specialnim vzdélavacim potrebam, popt. nutnosti special-
népedagogické podpory, proto i u této kategorie zaki je vyuziti digitalnich
technologii nejen vhodné, ale i velmi smysluplné. Aby se ¢lovék s mentalnim
postiZenim mohl ucit, pracovat nebo si hrat na pocitaci, musi byt zohlednény
jeho individualni charakteristiky, jako je naptiklad vliv mentalniho postiZeni,
osobni u¢ebni tempo, schopnost vydrze (vytrvalosti) apod.

ZkuSenosti, koncepty a navrhy integrace PC do vzdélavani se daji rozdélit
do ti'f okruhti - pocitac Ize integrovat do vyucovani jako vyucovaci predmét,
jako vyucovaci médium nebo jako protetickou pomitcku. S roli pocitace ve
vyucovani se méniirole ucitele. Presto by pocita¢ nemél nikdy nahradit osob-
nost ucitele, zejména tehdy, kdyz ucitel vysvétluje nové tikoly. K novym rolim
ucitele fadime roli pomocné osoby a roli pozorovatele. PouzZiti pocitace u Zaki
s mentalnim postiZenim je opravnéné, pokud je PC ,integrovdn jako médium
mezi fadu ucitelem pouZitych kvalitativnich, vicedimenziondlnich a elementdr-
nich podptirnych opatreni* (Hagemann, C. 1993, s. 341).

V priibéhu profesni piipravy je tieba vice motivovat budouci pedagogy
k vykonu studované profese, aby doSlo k vyvazeni vSech vékovych kategorif
v praxi a tim i rychlejSimu prostupovani novych, alternativnich metod a fo-
rem prace zejména u zakl zatrazenych v inkluzivnim vzdélavani. Vzhledem
ke stoupajicimu poctu zaki zarazenych v inkluzivnim vzdélavani je doporu-
covano pokracovat v pozitivné nastaveném trendu prednasek z oboru spe-
cidlni pedagogiky u vSech pedagogickych pracovnikii v priibéhu studia nebo
v ramci doplnujiciho/celozivotniho vzdélavani. RovnéZ je nutné podporovat
informovanost pedagogli o vSech poradenskych zafizenich, kterd mohou
v pripadé potieby kontaktovat, vice informovat pedagogy o moZnostech spo-
luprace se specialné pedagogickymi centry a stiedisky vychovné péce a v pri-
padé potreby zprostiedkovavat opakované konzultace se specidlnimi pedago-
gy. Dle zmifiovaného trendu inkluzivniho vzdélavani je zapotrebi podporovat
a prosazovat pritomnost asistentli pedagoga na zakladnich $kolach, aby bylo
moZné v co nejvetsi mite uplatiiovat individualni pristup k Zakiim, a sou¢asné
prosazovat i zfizeni funkci Skolnich poradenskych pracovnikd piimo na za-
kladnich Skolach (Skolni psycholog, Skolni specialni pedagog).

Do inkluzivniho vzdélavani nejsou zarazeni pouze jedinci se specificky-
mi poruchami uceni, i kdyz se jedna o nejpocetnéjsi kategorii, proto je nut-
né podporovat informovanost pedagogli o problematice jednotlivych typt
postiZeni, se kterymi se setkavaji ve vychovné-vzdélavacim procesu, o spe-
cialnich vzdélavacich potrebach zaki s témito postizenimi, a prohlubovat ak-
tualni znalosti problematiky zaki se specifickymi poruchami uceni. V procesu
vzdélavani se nejednd pouze o ziskavani novych védomosti, Skola je soucasné
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i mistem socidlniho kontaktu. Proto je nutné zamérit pedagogickou Cinnost
u zaki zarazenych v inkluzivnim vzdélavani nejen na podporu kompetenci
k uceni, ale také ve zvySené mire podporovat kompetence socialni i personal-
ni, které patii podle respondentii k nejvice ohrozenym.

S prostupovanim digitalnich technologii a rozsitujici se nabidkou moz-
nosti jejich vyuZiti je nutné zajistit odpovidajici vybaveni Skol (napf. pocet
pocitacovych jednotek, tiskarny, scannery, fotoaparaty, kamery, interaktivni
tabule, tablety atd.) tak, aby bylo dostupné vSem Zakiim nejen v pocitacovych
ucebnach pro béZnou vyuku ICT, ale také pro individualni praci v béZznych
tridach, projektovou vyuku, pii napliovani prarezovych témat apod. Pro
naplnéni a uplatnéni vSech moznosti, které digitalni technologie nabizeji, je
nutné udrZovat vybaveni Skoly digitalni technikou na nalezité arovni a pod-
porovat zajisténi kvalitniho proskoleni vSech pedagogickych pracovniki na
jejich funkce tak, aby digitalni technika (nejen pocitace) mohla byt ticelné
vyuZzivana v celém eduka¢nim procesu. Pedagogové v soucasné dobé mohou
vyuzit fadu projektli v ramci ESF zamérujicich se na zvySovani kvalifikaci
a kompetenci ve zmifiované oblasti. Vhodné by bylo naptiklad i zfizeni mul-
timedialniho centra podpory pro pedagogy, které by mélo na starosti nejen
Skoleni a kurzy pro pedagogy, ale také by poskytovalo technicko-poradenské
sluzby v oblasti vyuziti digitalnich technologii ve Skolach (prikladem miize
byt Medialni centrum Stuttgart).

Je tfeba vice podporovat aktualné nastaveny trend zavadéni interak-
tivnich tabuli (IT) do Skol (v idedlnim ptipadé do vSech trid Skoly) vCetné
prislusného hardwaru a softwaru, zajistit odpovidajici Skoleni a ¢asovy pro-
stor pro praci s IT, pripravu a tvorbu materiall a prezentaci, aby mohly byt
interaktivni tabule vhodné a ucelné vyuZzivany ve vSech vzdélavacich oblas-
tech, oborech a predmétech vcetné priirezovych témat. Vzhledem k cetnosti
a oblibé vyuziti pocitacovych programi ve vzdélavani je nutné podporovat
rozsifeni databazi vyukovych programi na Skolach pro vSechny vzdélavaci
obory (nejen pro jazyky, matematiku a informacni technologie), ale i druhy
postiZeni. Edukacni programy mohou byt ucelné vyuzivany témér u vSech
typl postiZeni. Soucasné s tim je nutné, aby Skoly zajistily adekvatni mate-
rialné-technické podminky pro jejich efektivni vyuZiti v eduka¢nim procesu.
Soucasné s trendem zaiazovani zakl s mentalnim postizenim (zvlasté s LMP)
do inkluzivniho vzdélavani by Skoly mély reagovat i na jejich potieby volnoca-
sovych aktivit. Vzhledem k poc¢tu Zaki se specidlnimi vzdélavacimi potirebami
je vhodné ztizovat zajmové krouzky technického ¢i rukodélného zaméreni,
kdy mohou zminovani Zaci prozit diileZity pocit ispéchu, naleznou moZnosti
seberealizace a dojde k podpore jejich sebevédomi.

Je nezbytné vice podporovat integraci digitalnich technologii do vSech
vzdélavacich oblasti a zajistitjejich ticelné a vhodné vyuziti, v€etné internetové
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sité. Stejné tak je nutné informovat o moznostech praktického vyuziti inter-
netu v edukaénim procesu, zajistit patficné webové rozhrani, e-learningovy
portal a dalsi podminky. Dilezité je, aby Zaci byli sezndmeni s praktickou
i teoretickou strankou internetu a nevyuzivali jej jen jako nastroj pro zpro-
stiredkovani zabavy. Vzhledem k atraktivnosti internetové sité a radé jejich
kreativnich moznosti doporucujeme klast diiraz na technické zkvalitiiovani
webového rozhrani Skoly vCetné prostoru pro prezentaci individualnich pra-
ci Zakd. Jako nezbytné se jevi zajistit dostatecné informovani zZaki o obsahu
internetu, jeho rizicich a moZnostech, jak se jim branit.

Pedagogové by si méli vice uvédomovat, Ze digitalni technologie nejsou
jen pocitace. S integraci a pod vlivem digitalnich technologii do vzdélavani
a bézného Zivota spolecnosti je nutné si uvédomovat negativni aspekty téchto
technologii ovliviiujici individudlni osobnost i kolektiv zaki a snazit se je co
nejvice eliminovat. Aby nedochazelo k rozsirovani negativnich vlivi, jako je
napft. narast agrese mezi zZaky, socidlni izolovanost zakd, Sikana a dals{ patolo-
gické jevy v kolektivu tiidy i Skoly, je nutné témto faktortim vénovat zvySenou
pozornost. Piikladem mtZe byt podpora skupinové kooperace, pohybovych
aktivit, projektové formy prace se stridavym sloZeni jednotlivych skupin, be-
sedy na aktudlni témata a fada dalSich. Se stejnou mérou jako on-line infor-
mace by pedagogové méli uplatitovat i standardni zdroje informact. Je tieba
vice podporovat vyuziti digitalnich technologii pti realizaci a napliiovani cila
individualnich vzdélavacich plani, hledat vhodné alternativy vyuziti pocitaca
a dalsi digitalni techniky u zZaki zarazenych v inkluzivnim vzdélavani, hledat
ucelné moznosti pro vhodné a pravidelné vyuZzivani pocitacli nejen pii praci
s vyukovymi programy.

Jak je patrné z vysledkli prvniho vyzkumu, digitalni technologie prostu-
puji vSemi odvétvimi dnesSni spolecnosti, je proto nutné, aby pedagogové
hledali vhodné alternativy vyuziti pocitact a dalsi digitalni techniky u zakt
zarazenych v inkluzivnim vzdélavani i Zakd intaktnich a rovnéz hledali ucel-
né moznosti a cesty k ziskavani vSech potirebnych kompetenci diilezitych pro
uplatnéni v dnesni spolecnosti.

Zakladem pouziti a volby je motivace. Pokud je pedagogicky pracovnik
spravné motivovan a je podporovan jeho pozitivni vztah k modernim/novym
technologiim, je pro néj i myslenka integrace téchto zarizeni do vzdélavani
1épe prijatelna. Podpora pozitivnich postojl a prvotni seznameni s multime-
dialnimi technologiemi by mély probihat jiz v profesni pripravé budoucich
pedagogickych pracovnika (ne pouze ucitelli informacni a technické vycho-
vy). V této fazi je tireba budoucim ucitelim ukazat, jak mohou multimedialni
zarizeni (tablety, smartphony apod.) ve vyuce vhodné vyuzit. Pokud se s nimi
nasledné setkaji v praxi, budou na jejich prijeti Iépe pripraveni a budou umeét
nové technologie vhodnéji vyuZzit a uplatnit.
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Predpokladem pro spravné pouziti a ovladani jakéhokoliv zatizeni je kva-
litnf proskoleni. Nejinak je tomu i s tablety. Vstupni Skoleni, ale i nasledné
doskolovani, seminare a workshopy umozni pedagogickym pracovnikiim ne-
jen sezndmit se s tim, jak zarizeni ovladat a jaké jsou moZnosti jeho pouziti,
ale mohou pedagogy cilené pripravit pro praci s danou vékovou kategorii ¢i
ukazat vyuziti v konkrétni vzdélavaci oblasti nebo u konkrétni cilové skupiny
zaku (zaci se specialnimi vzdélavacimi potfebami). Tim piredejdeme napiiklad
problému se ztratou autority pedagoga pred tfidou, ale i pocitim beznadéje
pramenicim z neznalosti novych technologii. Nejriznéjsi komunity a portaly
jsou dulezitou soucasti prace s tablety - podporuji vyménu zkusenosti, umoz-
nuji pedagogickym pracovnikiim kolektivni hledani reseni konkrétnich pro-
blémd, se kterymi se mohou potykat, i dalsi ziskavani kontaktii a materiald.
Vyuziti téchto portalti miize prinést rovnéz nezanedbatelnou Usporu Casu.
V neposledni fadé je nutna podpora Skoly i kolektivu pedagogt, ktefi se mo-
hou vzajemné motivovat, sdélovat si své zkuSenosti a sdilet novinky.

Na to navazuje dalsi dlilezita podminka - informovanost o tom, jaké jsou
moZznosti zapojeni novych technologii do procesu inkluze. Z pohledu special-
népedagogického se tedy jedna o neustalou pribéznou informovanost o moz-
nostech vyuziti tabletu u jednotlivych typt postiZeni, se kterymi se mohou
pedagogové v ramci inkluze setkat, a o tom, jak vhodné zakomponovat vyuZiti
tabletd do individudlnich vzdélavacich plant a tim podpofit jejich efektivni
vyuziti ve vzdélavacim procesu. Moznym feSenim jsou opétovné nejrizné;jsi
webové portdly, ale také rozlicné tiSténé materialy, bulletiny, obc¢asniky, které
by se problematikou zabyvaly.

Krokem k podpote vyuziti tabletli ve vzdélavani je i spoluprace s pri-
buznymi obory. Pokud by se podarilo navazat kvalitni spolupraci napriklad
s vyvojari konkrétnich aplikaci, kdy by bylo moZné se efektivné spolupodilet
na upravé aplikaci pro jedince se SVP, bylo by moZné dosdhnout maximalni
souhry obsahu a naro¢nosti ovladani a tim i praktického pouziti. Pedagogicti
pracovnici se dale potykaji s aplikacemi v angli¢tiné a nedostatkem aplika-
ci Ceskych. Pokud by se daftilo vyvijet aplikace piimo ,na miru“ Zakiim nebo
danému vzdélavacimu oboru, mohla by to byt cesta feSeni uvedeného pro-
blému. Z hlediska obsahu vzdélavani je podobné diilezita spoluprace s nakla-
datelstvimi ucebnic. Pro konkrétni vyuku je nejvyhodnéjsi, pokud ma sko-
la k dispozici interaktivni uc¢ebnice v digitalni podobé pro tablet a soucasné
i v tiSténé verzi. Z hlediska praxe specialni pedagogiky je nutné zminit i nut-
nost vyvoje nejriznéjsich drzak, stojankt a oballi na tablety, které umozni
rozsirit skupinu uZivatell. Podari-li se efektivné vyresit obsahovou stranku
tabletu z hlediska nabidky a obsahu aplikaci, provozni stranku ovladani, tech-
nickou stranku upevnéni a ochrany zarizeni vcetné podpory dalSim hardwa-
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rem, nemélo by nic komplikovat vyuziti tabletd jako dalsiho dilezitého prvku
podpory ICT kompetenci a poc¢itacové gramotnosti.

Z pohledu vyucovaci hodiny nebo reedukacni jednotky je zakladem kva-
litniho pouzivani tabletu jeho promyslené vyuziti. Je dtlezité si uvédomit, ze
i pres Siroké moZnosti, které tablet nabizi, je to stale jen multimedialni zarizeni
a bez spravného pedagogického vedeni miize zplisobit vice Skody nez uzitku.
Role pedagogického pracovnika (ale i rodice) je pti integraci tabletu do vzdé-
lavani nezastupitelnd. Jak bylo uvedeno i v analyze, nelze vSechny €innosti pro-
vadét pouze na tabletu a je diilezité metody a formy prace stiidat. I kdyZ tablet
vybizi k vyuZiti fady netradic¢nich a atraktivnich forem prace (projekty, skupi-
nova prace) a umoziuje vétsi posun a zrychleni vyuky oproti vyuce klasickymi
metodami, je diilezité na tyto klasické metody a formy nezapominat a umét je
efektivné provazat s metodami a formami novymi. To ptispéje k vyraznému
obohaceni vyuky, kterd bude atraktivnéjsi a zajimavéjsi. Zpracovani rady vy-
ukovych aplikaci navic Zakiim vice neZ praci pripomina hru a tim podporuje
podvédomé uceni a myslenku J. A. Komenského - $kola hrou. Velmi opatrni by-
chom vSak méli byt pti pouZiti tabletu jako prostfedku motivace ,za odménu”
PriliSna touha Zaka pracovat s tabletem se miZe negativné odrazit v kvalité
vypracovaného tkolu nebo miize frustrovat zaka pomalého (nedosazitelnost).

Jak jiz bylo zminéno diive, pouZivani tabletii je Uzce svazano s aplikacemi,
jejichZ vybér neni pro pedagogické pracovniky vzdy snadny. Proto by bylo
vhodné usnadnit tuto ¢innost podporou vytvareni (a stalého dopliovani)
zakladni nabidky aplikaci pro vzdélavani ve vSech vzdélavacich oblastech
a oborech, ve vSech vékovych kategoriich a pro vSechna specificka zamére-
ni (pro zaky intaktni i Zaky s postiZenim). Uvedeny zamér prozatim saturuji
vySe uvadéné portaly ¢i komunity, které prinaseji nejen zkuSenosti ¢i zaklad-
ni popis, ale i recenze jednotlivych aplikaci.

Dilezitou oblast tvoii uvédoméni si rizik spojenych s pouzitim tabletu
u 7Zaki nejen se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, ale i u Zakl intaktnich,
ktera se mohou promitnout nejen do vzdélavani, ale také do béZzného Zivota.
Za nejohroZenéjsi povazujeme oblast komunikace a socialniho kontaktu. Po-
zornost by proto méla byt vénovana nejen tomu, jak dlouho Zak s tabletem
pracuje, ale také tomu, co presné na ném déla. Pokud se Zak na zarizeni prilis
upne, uzavie se do virtualniho svéta a ztraci tak ptirozeny kontakt s vrstev-
niky i s realitou béZného Zivota. Z pohledu komunikace Zaki miZeme za rizi-
kové povaZovat zneuZiti socidlnich siti. Zde Zak sice miZe navazovat kontak-
ty a komunikovat, ale komunikace nemd charakter osobniho kontaktu a tim
miZe zaka ,svadét” k neopatrnosti (kontakt s nezndmymi osobami, problém
kybersikany apod.). S uvedenymi riziky je potreba aktivné pracovat pri kazdé
vhodné prilezitosti, nejen napt. v hodinach informatiky, ale také v domacim
prostiedi. RodiCe by se méli vice zapojovat do ¢innosti Zaka, zajimat se o to,
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co na tabletu déla. Internet prinasi mnoha rizika. Za zminku stoji naptiklad
kriticky pristup k informacim, ktery je tfeba v Zacich péstovat jiz od pocat-
ku. K tomu je tablet s moZnosti jednoduchého zpracovani naptiklad postert,
elektronickych knih ¢i prezentaci vhodnym nastrojem. Aby mohl byt tablet co
nejefektivnéji vyuzivan, je dilezité vytvorit kvalitné propracovanou metodi-
ku, ktera bude obsahovat vhodnou strategii zarazeni tableti do Skoly a vyuky
s cilem predejit negativnim vliviim na chovani, jednani zaki i jejich osobnost.

Pro integraci tabletii do Skol je diileZita technicka pripravenost a vybave-
nost $kol véetné dalsiho hardwarového vybaveni (tiskarny, interaktivni tabule,
projektory, Apple TV) v odpovidajicim mnoZstvi. Vyzkum ukazal, Ze idedlnim
reSenim pro plnohodnotné vyuZiti je varianta 1:1 (1 tablet na 1 zaka). Cestou,
jak zajistit takovou variantu, je vytvoreni ,tabletové u¢ebny“ (podobné jako
existuji u¢ebny pocitacové), ktera by mj. omezila moznost rozbiti tabletu pfi
pirenaseni. Dal$i mozZnosti je zfizeni mobilni u¢ebny (to umoziuje napf. iKufr
od spolecnosti Apple), ktera nevyZaduje samostatnou tridu, ale je nutné z po-
hledu organizace zajistit systém ptijcovani, spravu a administraci tablet{ na
Skole. Riziko poskozeni tableti umoziiuji kompenzovat nejriznéjsi obaly, f6-
lie a ochrannd pouzdra, které jsou béZné dostupné na trhu a mnohonasobné
zvySuji odolnost zatizeni. Posledni variantou, se kterou je mozné se setkat,
je situaci, kdy si Zaci nosi do Skoly své vlastni tablety. Pokud neni dodrzena
jednotnost zatizeni, Skola se potyka s rliznymi operacnimi systémy, s tim spo-
jenym odliSnym ovladanim a hlavné rozdilnou nabidkou dostupnych aplikaci.
Pokud skola doporuci rodi¢im, aby tablety zakiim zakoupili, je nutné predem
dohodnout, o jaké konkrétni zarizeni ptijde (odpovidajici kvalita, zpracovani
i funkCnost). V této souvislosti je zajimava myslenka jednoho z informant,
podle néhoZ by nakup tabletu mél zajistovat stat, naplnéni obsahem by pak
bylo tikolem $koly. Podobné zajimavou myslenkou je varianta virtualnich ttid,
kterd nenf dnes Gplné neznadma a své uplatnéni ma u zaki Zijicich v zahranici,
pripadné u zaki dlouhodobé nemocnych.

Na zavér je tfeba zminit nutnost osvéty a spoluprace s Sirsi verejnosti. Pri
zavadéni téchto zarizeni do Skol je jednou z komplikaci postoj uradii a tred-
niki. Vzhledem k tomu, Ze mnohdy nemaji zakladni piredstavu o moznostech
pedagogického vyuziti tabletd, stavi se k jejich ndkupu negativné. Tablet vSak
neni pouze drahou hrackou, jak si fada lidi mysli, pokud méa prace s nim a jeho
vyuziti spravné pedagogické vedeni. Pozitivni vliv na spolupraci s urady by
mohla mit podpora narodnich a mezinarodnich vyzkumii na téma vyuZiti
tabletli ve vzdélavani. Vzhledem ke stale stoupajicimu poctu zaka se special-
nimi vzdélavacimi potfebami, trendu inkluze, Siroké nabidce moznosti vyuZi-
ti, variabilité a mobilité by se tablet mohl stat prirozenou soucasti vzdélavani
i praktického Zivota kazdého Zaka.
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RESUME

Prezentovana monografie i vyzkumna Setfeni jsou vénovany multime-
didlnim technologiim. Aktualnost problematiky dokladaji nejen kurikularni
dokumenty Ceské republiky, ale také Evropské komise, kterd piijala novou
digitalni agendu pro Evropu (Digital Agenda for Europe 2010), a Evropské
agentury pro specialni potieby a inkluzivni vzdélavani a jeji projekt ICT4I -
Information and Communication Technology for Inclusion (2012-2013).
Z projektu Evropské agentury vyplyva zavér, Ze ,ispésné pouZivdni ICT k pod-
pore inkluze Zdkii s postiZzenim a specidlnimi vzdéldvacimi potrebami ve vzdeé-
ldvdni md pozitivni vliv na vsechny Zdky".

Prace se zabyvala mozZnostmi vyuZiti digitdlnich technologii, pomticek
a pocitaci, véetné hardwarového a softwarového vybaveni, v eduka¢nim pro-
cesu z pohledu pedagogickych pracovniki zakladnich $kol prvniho i druhého
stupné v Jihomoravském kraji. V druhé ¢asti se monografie vénovala vyuZiti
tabletli ve vzdélavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami uciteli, fe-
diteli a poradenskymi pracovniky zakladnich Skol z Jihomoravského, Stredo-
¢eského, Moravskoslezského a Usteckého kraje.

Teoreticka ¢ast je rozdélena do tfi kapitol. Prvni kapitola se vénuje vzdé-
lavani s bliz§im zamétenim na inkluzi a vzdélavani zaki se specidlnimi vzdeé-
lavacimi potfebami v inkluzivnim prostiedi Skoly. Pozornost je vénovana
informa¢nim a komunika¢nim technologiim ve Skolskych dokumentech. Dru-
ha kapitola charakterizuje mozZnosti vyuZziti informac¢nich a komunikaé¢nich
technologii pri podpoie zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami a vyu-
ziti multimedialnich technologii pii vyuce zaka se specifickymi poruchami
uceni. Predstaveny jsou rovnéz medialni kompetence jako soucast vzdélava-
ctho planu specialnich Skol v némecké spolkové zemi Baden-Wiirttemberg.
V zavéru druhé kapitoly jsou popsany digitalni a multimedialni technologie
a interaktivni software v inkluzivni Skole. Posledni teoreticka kapitola je vé-
novana specifikim vyuzivani pocitacii ve vyuce zakd s mentalnim postizenim
a moznostem zaclenéni pocitace do vyucovani.

Empiricka ¢ast obsahuje dva vyzkumy. Ve Ctvrté kapitole je predstaven
kvantitativni vyzkum, jehoZ cilem bylo analyzovat vyuZiti digitalnich techno-
logii (v¢etné informacnich a komunikacnich technologif) u zZaka se special-
nimi vzdélavacimi potfebami na zakladnich Skolach hlavniho vzdélavaciho
proudu. Pomoci dotaznikt byli osloveni feditelé a ucitelé prvniho a druhého
stupné zakladnich $kol v Jihomoravském kraji. Ziskana data byla zpracova-
na statistickou metodou pomoci univaria¢ni a u vybranych poloZek pomo-
ci bivaria¢ni analyzy. Vysledky vyzkumu byly zpracovany do tabulek a gra-
fi. Z vyzkumu vyplyva, Ze Skoly reaguji na dynamicky se rozvijejici digitalni
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technologie a jejich integraci do béZného Zivota spolecnosti. Pedagogové, kte-
i pracuji s Zaky v inkluzivnim vzdélavani, maji snahu vyuZzivat nové pristupy,
jez digitalni technologie nabizeji. Podle jejich nazoru by mél pocitac u zaki se
specialnimi vzdélavacimi potiebami primarné slouZit k lepsi orientaci, upev-
néni, prohloubeni uciva, dale jako zdroj informaci a k usnadnéni prace (nebo
prace s textem), vhodné lze vyuzit jeho rychlost a efektivnost.

Sesta kapitola prezentuje kvalitativni vyzkum realizovany technikou po-
lostrukturovaného rozhovoru. Jeho cilem bylo analyzovat a zhodnotit vyuZi-
ti tabletli ve vyuce a vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potifebami
v inkluzivnim prostiedi z pohledu pedagogickych pracovnikt zakladni skol
hlavniho i specidlniho vzdélavaciho proudu, ktefi maji s tablety ve vyuce zku-
Senosti. Soubor informantt tvorilo 13 osob (uciteld, feditelti kol a poraden-
skych pracovniki zakladnich $kol) z Jihomoravského, Stredoceského, Morav-
skoslezského a Usteckého kraje. Data, ziskana analyzou rozhovort za vyuziti
techniky otevieného kdédovani a seskupena do analytickych jednotek, byla
dale kategorizovana pomoci axidlniho kédovani. Mezi sestavenymi kddy byly
vyhledavany vztahy, které jsou graficky zobrazeny v kauzalnich sitich (se-
lektivni kddovani). Posledni, sedm4, kapitola predstavuje vysledky analyzy
rozhovord, vyhodnoceni vyzkumnych otazek a diskusi, na zakladé které byla
formulovana doporuceni pro specidlnépedagogickou teorii a praxi. Z analyzy
vyplynuly tfi hlavni oblasti, které informanti nejcastéji zminovali s ohledem
na pouZzivani tabletu ve vzdélavani a které se promitaji napti¢ vSemi kate-
goriemi. Jedna se predevSim o oblast motivace pedagogickych pracovniki
i zakl v mnoha formach. Druhou oblasti je vyuziti tabletu u Zaki se specialni-
mi vzdélavacimi potirebami jako kompenzacéniho ¢i reedukaéniho prostredku,
jako formy zapojeni do zadané ¢innosti ¢i do kolektivu i jako formy podpory
komunikace. Treti samostatnou kategorii tvori zkuSenosti (pozitivni i nega-
tivni) provazejici integraci tabletti do vyuky a vzdélavani.
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SUMMARY

The thesis and surveys are focused on multimedia technologies. Topical-
ity of the issue is illustrated not only by the curricula documents in the Czech
Republic (Framework Educational Programme 2005) but also the European
Commission (Digital Agenda for Europe 2010) and the European Agency for
Special Needs and Inclusive Education (project ICT4I - Information and Com-
munication Technology for Inclusion 2012-2013). The conclusion of the Eu-
ropean Agency project states that “successful using of ICT in support of inclu-
sion of students with disabilities and special educational needs in education has
a positive impact on all students.”

The author focuses on the use of digital technologies, teaching aids and
computers including hardware and software in the educational process from
the perspective of teachers and head teachers at primary schools in the South
Moravian Region. Focus is also set on the use of tablets by teachers, head
teachers and counsellors at elementary schools from the South Moravian,
Central Bohemia, Moravia-Silesia and Usti Regions in the education of stu-
dents with special educational needs.

The theoretical part of the thesis is divided into three chapters. Chapter
one focuses on inclusive education, namely teaching pupils with special edu-
cational needs in inclusive settings and ICT in school documents. The follow-
ing chapter describes possibilities of the use of ICT to support pupils with
special educational needs, as well as the use of multimedia technology in
teaching students with specific learning disabilities. Media competences in
educational plans in special schools in Baden-Wiirttemberg are described as
well. The chapter is concluded by the presentation of the use of digital and
multimedia technologies and interactive software in an inclusive school. The
last theoretical chapter focuses on particularities of ICT use with pupils with
intellectual disabilities and ways of integrating computers into the classroom.

The empirical part of the thesis presents two research studies. In the
fourth chapter we introduce a quantitative research focusing on the analysis
of the use of digital technologies (including ICT) with pupils with special edu-
cational needs at mainstream schools. Questionnaires were used to gather
information from head teachers and lower-primary school teachers in the
South Moravian Region. Obtained data was statistically analysed, using uni
and bi-variate analysis. The research findings are presented in graphs and
tables. The research shows that schools are dynamic in reacting to developing
digital technologies and their integration to everyday life. Teachers in inclu-
sive settings are willing to employ new approaches offered by digital technol-
ogies. According to their opinion, when teaching student with SEN, computer
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should be used to enhance orientation, foster and enlarge acquired knowl-
edge, and furthermore, as a source of information and facilitator of work (or
work with written information).

Chapter six presents qualitative research conducted by the means of semi-
structured interviews. The main aim was to analyse and evaluate the use of
tablets in education of pupils with SEN in inclusive settings as perceived by
primary school teachers and special needs teachers who have already worked
with tablets. The research sample consisted of 13 persons (teachers, head
teachers and counsellors) from the South Moravian, Central Bohemia, Mora-
via-Silesia and Usti Regions. The data obtained through analysis of interviews
using open coding were grouped into analytical units. Furthermore, the data
was categorized by means of axial coding. Connections and links between es-
tablished codes were identified and consequently put into causal nets (se-
lective coding). The concluding chapter presents outcomes of the analysis of
interviews, analysis of research questions and discussion. Based on the dis-
cussion a set of recommendations for theory and practice was prepared. With
regard to the use of tablets in education, the analysis revealed three prin-
cipal areas, which were primarily mentioned by participants. These areas,
which span across all identified categories, include tablet as motivation (in
all its forms) of teachers as well as pupils; tablet as compensation or remedia-
tion for pupils with SEN; tablet as means of participation on a given task, in
a group and support of communication. Third independent area consists of
experience (positive and negative) connected with integration of tablets into
education.
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