Véra Janikova
Svétlana Hanusova (eds.)







MASARYKOVA UNIVERZITA
PEDAGOGICKA FAKULTA

Vyzkum v didaktice cizich jazyka V

Véra Janikova, Svétlana HanuSova (eds.)

Brno 2022



Sbornik byl vydan v ramci projektu specifického vyzkumu Vyzkum v didaktice
cizich jazykt (MUNI/A/1305/2021).

Ediéni prace: Mgr. Zaneta Voldanové, Mgr. Jana Velickova,
Mgr. Bc. Michaela Sojkova Samalové, Ph.D.

Recenze: doc. PaedDr. Hana Andrasova, Ph.D.
doc. PhDr. Michaela PiSova, M.A., Ph.D.

@O0

BY NC ND
Kniha je Sifend pod licenci
CC BY-NC-ND 4.0 Creative Commons Attribution-NonCommercial-NoDerivatives 4.0

© 2022 Masarykova univerzita, Hana Atcheson, Katetina
Keplova, Anna Lubénova Morales, Christopher Williams

ISBN 978-80-280-0310-4
ISBN 978-80-280-0309-8 (broZoviano)

https://doi.org/10.5817/CZ.MUNI.P280-0310-2022


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/deed.cs

OBSAH

Uvod 5
Preface 9
Piehledové studie 13
Model problémoveé orientované vyuky ve vyuce cizich jazykii:

Prehledova StUAIe...............c.cccoooiiiiiiiiiiee s 15

Model of Problem-Based Language Instruction in Foreign Language
Teaching: Review of Empirical Studies

Helena Hradilkova

Rozvoj presnosti v ramci pristupu zaloZeného na ulohdch recového typu:
Prehledova STUAIE..................ccccccvioiiiiiiiiiiiiiiiiiiiise e 37

Developing Accuracy Through Task-based Language Teaching:
A Review Study

Filip Pultar

A Review of Interactional Metadiscourse Research in Postgraduate
Dissertations and theses across DiSCIDIINES ..............c..cccocvevceioievcciceineieann. 6l

Prehledova studie vyzkumu interakéniho diskurzu v diserta¢nich
a diplomovych pracich napfi¢ disciplinami

Daniel Gerrard

Vyzkumné zpravy 77
Sebehodnoceni vyslovnosti ve studiu anglictiny v terciarnim vzdelavani:
PilOtni VYZKUIML ...t 79

Self-assessment of Pronunciation in English Studies in Tertiary Education:
Pilot Study

Katetina Keplova



Pragmatika a pisemné dovednosti studentii anglictiny jako ciziho jazyka:
Implikace pilotaze pro hlavni VVzRum................cccccoocvvvviviiieeiiiieeeieeen, 97

Pragmatics and Writing Skills of EFL Students:
Implications of the Pilot Research for the Final Research

Zaneta Voldanova

Cteni v cizim jazyce a prdce s autentickymi literdrnimi texty v hodindch
francouzstiny: Vysledky dotaznikového Setreni ..................cccccveeveieenennenn.. 133

Reading in a Foreign Language and Using Authentic Literary Texts
in an FFL Classroom: Results of a Questionnaire Survey

Anna Lubénova Morales

Ustalena slovni spojeni v odbornych clancich vytvarnych disciplin
fotografie a produktového/priimyslového designu.................cc..cceeveeveenenn.. 165

Lexical Bundles in Academic Articles from Arts Disciplines
of Photography and Product/Industrial Design

Hana Atcheson

Syntactic Complexity as an Indicator
of Proficiency in Argumentative ESSAYS ...........ccocueveeioiariroianiieaseneeeneens 179

Syntakticka slozitost jako ukazatel zdatnosti v argumentacnich esejich

Christopher Williams



UvVOD

Didaktika cizich jazykt je interdisciplindrnim oborem, ktery se na zakladé
novych poznatkll jejich referencnich disciplin, ménicich se spolecenskych
potfeb a rozvoje modernich technologiich rychle vyviji. O tom svéd¢i
i nejnovejsi vyzkumy doktorandd ve studijnim programu Didaktika ciziho
jazyka na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity v Brné. Publikace
s jejich vyzkumnymi vysledky nabizime ¢tenafim kazdoro¢né jiz po 13 let.
Prostiednictvim svych piispévkiinabizeji mladi védcinové inovativni teoretické
a praktické perspektivy vyzkumu vyucovani a uéeni se cizim jazykam.

Jako teorie edukacni praxe se didaktika cizich jazykd zabyva interakci
kulturné-spolecenskych (v€. institucionalnich), personalnich a oborovych
faktorti vyuky cizich jazykd a odvozuje na dukazech (vyzkum) zalozené
navrhy a doporuceni pro jeji cile a koncepci. Vyzkumy doktorandi ve
studijnim programu Didaktika ciziho jazyka tak logicky spojuje jeden
spole¢ny jmenovatel: vychazeji z vyukové praxe a zpét do praxe pak sméfuji
sva doporuceni. Je pfitom velmi dulezité, aby byl vyzkum vyuky a uceni
ciziho jazyka dobfte teoreticky ukotven a aby metodologie a design vyzkumu
odpovidaly soucasnym pozadavkim a trendim, ale zaroven aby prinésSel
prakticka vyusténi a obohacoval metody a postupy vyuky, zejména ve Skolni
tiidé. Zvlastni vyzvy pak pfinasi dynami¢nost a tempo vyvoje vyukové
praxe, které jsou jesté dale akcelerovany pokrokem v oblasti informacnich
a komunikac¢nich technologii.

Vyznamnym rysem didaktiky ciziho jazyka je také interdisciplinarita,
diky které vyuziva spolupraci s fadou pribuznych obord, které povazuje za
své pomocné (Ci partnerské) discipliny. V pfedlozené publikaci se u poloviny
textl (autorti Voldanové, Gerrarda, Williamse a Atcheson) jedna o spolupraci
s lingvistikou, jejiz potencial pro identifikaci objektivnich (jazykovych) potieb
studentll je znaény. Velmi Casto je pro tento Gi¢el vyuzivano analyz s vyuzitim
korpusové lingvistiky. Logickym partnerem didaktiky cizich jazyka je
ipedagogika a obecna didaktika, o jejichZ poznatky se ¢asteéné opiraji zbyvajici
¢tyfi studie (autorti Hradilkové, Keplové, Pultara a Lubénové Morales).

Zajimavym vyvojem prosly v posledni dekadé vyzkumné metody, které
didaktika ciziho jazyka vyuziva. Zatimco lingvistické analyzy jazykovych
produktii zakd jsou logicky orientované kvantitativné, vétSina vyzkumu
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zaméfenych na uceni se jazyku a vyuce ve Skolni tfidé je realizovana jako
kvalitativni studie nebo vyuziva moznosti smiSeného designu. Odklon od
kvantitativniho zkoumani vyuky a uceni se je trendem, ktery je ziejmy
i z vyzkumi realizovanych v ramci studijniho programu Didaktika ciziho
jazyka a svédc¢i o ném i predkladana publikace.

Publikace je pro piehlednost rozdélena do dvou ¢asti: do té prvni jsme
zatadili pfehledové studie, které autofi zpracovali pro ucely svych disertacnich
a je do ni zafazena i jedna metodologicky orientovana kapitola (autora
Ch. Williamse).

Text Heleny HRADILKOVE se zaméfuje na problémové orientovanou
vyuku, ktera je prozatim ve vyuce ciziho jazyka zastoupena spise okrajove.
Ptesto se autorce podatilo dohledat n¢kolik studii zabyvajicich se timto typem
vyuky, i kdyz se jednalo pouze o studie zpracované v asijskych, pfip. africkych
zemich. Autorka na zaklad¢ analyze téchto studii uvazuje, zda je problémoveé
orientovana vyuka skute¢né pouze mimoevropskou doménou vyuky cizich
jazykt a zda lze tento pfistup transferovat i do Ceského prostiedi. Planuje
vlastni kvalitativné orientovanou empirickou studii.

Filip PULTAR pfipravuje vyzkum ovétujici vliv tloh fecového typu
na rozvoj piesnosti aspektti gramatické kompetence ve vyuce ciziho jazyka.
Jeho prehledova studie analyzuje vysledky osmi texti zaméfenych podobnym
smérem a ukazuje, Ze v dosavadnich vyzkumech prevlada zameéteni na fecové
dovednosti oproti zaméfeni na jazykové prostfedky. Vysledky tedy naznacuji
potfebu dalsiho vyzkumu, ktery by se zaméfil na zkoumani vlivu vyse
popsanych uloh na rozvoj aspektl gramatické a lexikalni piesnosti.

Sérii prehledovych studii uzavira Daniel GERRARD se svym prehledem
vyzkumu uziti interakéniho metadiskurzu v magisterskych a doktorskych
pracich. Na zaklad¢ reSerSe v databazi Scopus autor identifikoval deset
relevantnich vyzkumnych ¢lankd, které analyzoval, aby pochopil soucasny
stav vyzkumu tohoto tématu. Dospél k zavéru, Ze je interakéni metadiskurz
uvedeného zanru v evropském kontextu zatim nedostatecné prozkouman.

Druhd, obsahlejsi ¢ast publikace, pfindsi celkem pét zprav o pilotnim
vyzkumu. Katefina KEPLOVA ovéfovala vyzkumné néstroje zvolené pro
vyzkum rozvoje sebehodnoceni studentl anglictiny v terciarnim vzdélavani.
Béhem pilotaze vybranych nastroju piistoupila nejen k ipravam téchto nastroju,
ale také identifikovala potiebu upfesnit cile pfipravovaného vyzkumu.

Zaneta VOLDANOVA se zabyva vlivem explicitni vyuky pragmatiky
na rozvoj pisemnych dovednosti studentii. Clanek shrnuje vysledky pilotniho
vyzkumu provedeného ve vyuce anglického jazyka u studentli ucitelstvi pro
1. stupeni ZS, v némz bylo zjiiténo, Ze explicitni vyuka pragmatiky pfispiva
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k sebejistoté studenti ohledné psani a ze k ni maji kladny postoj. Pilotaz
odhalila nutnost uprav, které budou sméfovat k optimalizaci vyzkumného
designu i ke zmén¢ zkoumaného souboru, které jsou v clanku rovnéz popsany.

Piispévek Anny LUBENOVE MORALES shrnuje a vyhodnocuje
vysledky dotaznikového Setfeni mezi vyucujicimi francouzského jazyka na
osmiletych gymnéziich v Ceské republice na téma vyuzivani autentického
literarniho textu a prace s nim v hodinach francouzstiny jako druhého ciziho
jazyka. Vysledky Setfeni ukazuji, Ze mezi vyucujicimi je zdjem o praci
s autentickym literarnim textem ve vyuce, vyucujici s takovymi texty pracuji
a chtéji tak motivovat ke ¢teni ve francouzstin€ i své zaky.

Hana ATCHESON piedstavuje dil¢i vysledky vyzkumu, ktery je
zaméfen na analyzu potieb studentli v doktorskych studijnich programech pro
obory fotografie a produktového/primyslového designu. Jedna se o objektivni
jazykové potfeby studentl v oblasti akademického psani v anglictiné. Autorka
se zaméfuje na ustalena slovni spojeni v odbornych c¢lancich anglicky
mluvicich autord. Studie provedend za pomoci komparativni korpusové
analyzy poukazala na zpisob uzivani formalnich a funkénich typi ctyicetnych
ustalenych slovnich spojeni (USS) v publikovanych ¢lancich expertnich autort
dvou vytvarnych disciplin. Vysledna zjisténi poslouzi pro inovaci vyuky
akademického psani je vyse popsanych doktorskych studijnich programech.

Christopher WILLIAMS popisuje tii pfistupy k méfeni syntaktické
slozitosti v pisemném projevu v anglictin€ jako cizim jazyce — piistup sledujici
prumérnou délku, vzdalenost zavislosti a pouzivani neurcitych slovesnych
tvar. Jsou diskutovany studie vyuzivajici tyto pfistupy a nastinény oblasti
budouciho vyzkumu.

Kniha je urCena jako zdroj informaci a inspirace piedevSim studentiim
ucitelstvi cizich jazykt, u¢itelim a vyzkumniktim. Pfejeme knize, aby si nasla
cestu ke svym Ctenaiim a aby inspirovala dalsi zdjemce o vyzkum v oblasti
vyucovani a uceni se cizim jazyktm.

Svétlana HanuSova, Véra Janikova






PREFACE

Foreign language didactics is an interdisciplinary field that is rapidly evolving
on the basis of new findings in its reference disciplines, changing societal needs
and the development of modern technologies. This is evidenced by the latest
research of doctoral students in the Foreign Language Didactics programme at
the Faculty of Education, Masaryk University in Brno. We have been offering
publications with their research results to our readers every year for 13 years.
Through their contributions, the young researchers offer new innovative
theoretical and practical perspectives on research in foreign language teaching
and learning.

Asatheory of educational practice, foreign language didactics addresses the
interaction of socio-cultural (including institutional), personal and disciplinary
factors of foreign language teaching and derives evidence-based suggestions
and recommendations for its aims and design. The research of doctoral students
in the Foreign Language Didactics programme is thus logically linked by one
common denominator: they draw on teaching practice and then direct their
recommendations back to practice. It is very important that the research on
foreign language teaching and learning is well anchored in theory and that
the methodology and design of the research is in line with current demands
and trends, but at the same time that it brings practical outcomes and enriches
teaching methods and practices in the language classroom. Particular challenges
are posed by the dynamism and pace of development of teaching practice,
which are further accelerated by advances in information and communication
technologies.

An important characteristic feature of foreign language didactics is also
its interdisciplinarity, thanks to which it makes use of cooperation with a
number of related disciplines, which it considers as its auxiliary (or partner)
disciplines. In the present publication, half of the texts (by Voldanova, Gerrard,
Williams and Atcheson) involve collaboration with linguistics, whose potential
for identifying students* objective (language) needs is considerable. Very often
analyses using corpus linguistics are used for this purpose. A logical partner
of foreign language didactics is also pedagogy and general didactics, on the
findings of which the remaining four studies are partly based (by Hradilkova,
Keplova, Pultar and Lubénova Morales).
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The research methods used in foreign language didactics have undergone
an interesting development in the last decade. While linguistic analyses of
learners® language products are logically quantitative in orientation, most
research on language learning and teaching in the classroom is carried out
as qualitative studies or uses the possibilities of mixed design. The move
away from quantitative investigations of teaching and learning is a trend
that is evident in research conducted within the Foreign Language Didactics
programme and is evidenced in the present publication.

For the sake of clarity, the publication is divided into two parts: in the first
part, we have included reviews of research that the authors prepared for their
dissertation projects. The second part of the publication reports on the pilot
stages of the research and also includes one methodologically oriented chapter
(by Ch. Williams).

Helena HRADILKOVA’s text focuses on problem-based learning,
which is so far rather marginally represented in foreign language teaching.
Nevertheless, the author managed to find several studies dealing with this type
of instruction, although these were only studies conducted in Asian or African
countries. Based on the analysis of these studies, the author considers whether
problem-based learning is really only a non-European domain of foreign
language teaching and whether this approach can be transferred to the Czech
environment. She plans her own qualitatively oriented empirical study.

Filip PULTAR is involved in research on the influence of task-based
language teaching on developing the accuracy of aspects of grammatical
competence in foreign language teaching.. His research review analyses the
findings of eight similarly oriented texts and demonstrates that in previous
research the focus on language skills prevails over the focus on language
systems. Thus, the results suggest the need for further research to investigate
the influence of the tasks described above on the development of aspects of
grammatical and lexical accuracy.

Daniel GERRARD concludes the series of review studies with his
overview of research on the use of interactional metadiscourse in master‘s and
doctoral theses. Based on a search of the Scopus database, the author identified
ten relevant research articles which he analysed to understand the current
state of research on this topic. He comes to the conclusion that interactional
metadiscourse of that genre is still under-researched in the European context.

The second, more comprehensive part of the publication, presents a total
of five pilot research reports. Katefina KEPLOVA validated the research
instruments chosen for the research on the development of English language
students® self-evaluation in tertiary education. During the piloting of the
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selected instruments, she not only made adjustments to the instruments, but
also identified the need to refine the objectives of the upcoming research.

Zaneta VOLDANOVA deals with the influence of explicit teaching
of pragmatics on the development of students‘ writing skills. The article
summarizes the results of a pilot research conducted in English language
teaching among students of the Primary School Teacher Training study
programme, in which it was found that explicit teaching of pragmatics
contributes to students‘ confidence in writing and that they have a positive
attitude towards it. The piloting revealed the need for modifications aimed at
optimizing the research design as well as changing the study population, which
are also described in the paper.

The paper by Anna LUBENOVA MORALES summarizes and evaluates
the results of a questionnaire survey among French language teachers at eight-
year grammar schools in the Czech Republic. The survey investigated the topic
of using authentic literary texts and working with them in French as a second
foreign language classes. The results show that there is interest among teachers
in working with authentic literary texts in the classroom, teachers work with
such texts and want to motivate their students to read in French.

Hana ATCHESON presents partial results of her research, which is
focused on the analysis of students® needs in doctoral study programmes of
photography and product/industrial design. These are objective language needs
of students in the area of academic writing in English. The author focuses on
formulaic language use in vocational published articles written by English-
speaking authors. The study, conducted with the help of comparative corpus
analysis, highlighted the usage of formal and functional types of 4-gram lexical
bundles in published articles by expert authors in the two visual art disciplines
of photography and product/industrial design. The resulting findings will
serve to inspire innovations in the teaching of academic writing in the PhD
programmes described above.

CHRISTOPHER WILLIAMS in his methodologically oriented chapter
describes three approaches to measuring syntactic complexity in writing in
English as a foreign language — mean length-based, dependency distance, and
the use of non-finite elements. Studies using these approaches are discussed
and areas for future research are outlined.

The book is intended as a source of information and inspiration, especially
for foreign language students, teachers and researchers. We wish the book
to find its way to its readers and to inspire more young people to become
interested in research in foreign language teaching and learning.

Svétlana HanuSova, Véra Janikova
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MODEL PROBLEMOVE ORIENTOVANE
VYUKY VE VYUCE CIZIiCH JAZYKU:
PREHLEDOVA STUDIE

Model of Problem-Based Language Instruction in Foreign
Language Teaching: Review of Empirical Studies

Helena HRADILKOVA

https://doi.org/10.5817/CZ.MUNI.P280-0310-2022-1

Abstrakt: Nasledujici text nabizi vymezeni pojmu model problémové orientované vy-
uky, mapuje cestu tohoto konceptu do vyuky jazykit a uvadi prehled vyzkumnych studii
zamérenych na problémové orientovanou vyuku jazykii.

Klic¢ova slova: problémové orientovand vyuka, problémoveé orientovana vyuka jazykii,
prehledova studie

Abstract: The following text offers a definition of the model of problem-based learning,
maps the journey of the model into language learning and teaching, and reviews rese-
arch studies on problem-based language teaching.

Key words: problem-based learning, problem-based language learning, research
review

1 Uvod

Nejpozdéji na pocatku 20. stoleti s nastupem reformni pedagogiky
a v navaznosti na kritiku tzv. tradi¢nich kol se objevuji pedagogické sméry
a nové Skoly snazici se vyucované obsahy co nejvice zpfistupnit zakiim skrze
napf. zménu role ucitele a zéka (pedocentrismus), vyssi aktivaci zaka vedouci
k rozvoji dovednosti, navykl, a tvofivosti (princip aktivnosti), dale skrze
nastaveni individualnich vychovnych a vzdélavacich cili a snahu pfizplsobit
vyuku zajmim jedince (princip pfimétenosti) a v neposledni fadé skrze princip
celostnosti, ktery umoziuje rusit vyucovaci predméty nebo uéebni plany
(srov. napft. Juva, 1987).
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Tyto principy se objevuji pribézné v nejriznéjsich vyukovych modelech,
konceptech, edukacnich planech i vyukovych metodach. Jednim z nich je
model problémové orientované vyuky, ktery je centralnim tématem nasledujici
ptrehledové studie.

Tato prehledova studie vznikla jako soucast vyzkumu zaméfeného na
hledani pfinost a limitlh modelu problémové orientované vyuky (Barrows
& Tamblyn, 1980; Evensen & Hmelo-Silver, 2000) v ramci jazykové
ptipravy studentl ucitelstvi némciny. Model problémové orientované vyuky
(problem-based learning, dale jen PBL), pfestoze je v soucasné dobé¢ aplikovan
v fad¢ vzdélavacich obort, se v odborné literatufe vztahujici se k didaktice
cizich jazykd objevuje pouze okrajové, a to az v poslednich pfiblizn¢ dvaceti
letech. Cilem této piehledové studie je zmapovat, jak si koncept problémové
orientované vyuky, tak jak jej definovali Barrows a Tamblyn (1980) a nasledné
Evensen a Hmelo-Silverova (2000), nachazi cestu do oblasti jazykového
vzdélavani, kterymi autory a ve kterych zemich byl zkouman a s jakym
zamérem a jaké byly vystupy z uskutecnénych vyzkumnych studii.

Nasledujici, druha kapitola nabidne stru¢nou definici modelu problémoveé
orientované vyuky, kratky vhled do historického vyvoje modelu PBL
a vymezeni tohoto modelu vici ukolové orientované vyuce a projektové
vyuce. Dale predstavi stéZejni texty zabyvajici se specifiky modelu PBL ve
vyuce jazykd, pfedevsim v oblasti vysokoskolského vzdélavani. Treti kapitola
poskytne prehled vyzkumnych studii zaméfujicich se na PBL ve vyuce cizich
jazykt. Kapitola nabizejici prehled vyzkumi je rozdélena do dvou ¢asti. Prvni
¢ast shrnuje vystupy dfive publikovanych piehledovych studii (Ansarian
& Mohammadi, 2018; Tang et al., 2020). Navazujici druha cast tento piehled
dopliiuje a aktualizuje a zaméfuje se na novéjsi studie. Zavéreéna kapitola
je vénovana hledani oblasti, které doposud nebyly v oblasti problémoveé
orientované vyuky jazykt vyzkumné pokryty.

2 Model problémové orientované vyuky

Model problémové orientované vyuky patii mezi komplexni aktivizujici
heuristické vyukové metody (Matiak & Svec, 2003, s. 116), jejimZ centrem je
problém a hledani jeho feseni. Problémem rozumime skutecnost, ktera porusuje
stereotyp vnimani, nesoulad nebo konflikt ¢i pfekazku. V ramci vyuky jsou
problémy feSeny v malych skupinach za tutorialniho vedeni uéitele'.

'V ramci zjednodusSeni textu, aniz bychom chtéli diskriminovat Zenské pohlavi, budeme pouZi-

vat muzsky tvar pro vyucujici: uéitel; pro ucici se: zak, resp. student. Pod pojmem student ro-
zumime uc¢astniky vysokoskolského studia. Pod pojmem zak pak obecné uéici se osobu, tj. bez
ohledu na vék & navitévovanou skolni instituci. Zakem tedy miize byt napf. i dospéld osoba
navstévujici jazykové kurzy. Bude-li v textu potieba specifikovat typ Skoly, bude to uvedeno
(napt. zak stfedni $koly).
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P1i feSeni problému se zak nauci identifikovat skute¢né problémy, pochopi
podstatu problémové situace, pronikne do struktury problému a naudi se jej
fesit (Mandk & Svec, 2003, s. 116). Reseni problému se odviji ve fazich,
pfic¢emz pocet fazi i jejich konkrétni obsah se u riznych autort lisi. Manak
a Svec (ibid.) uvadgji 5 fazi:

1) Identifikace problému, tj. jeho postiZeni, nalezeni a vymezeni;

2) analyza problémové situace, proniknuti do struktury problému,
odliseni znamych a potiebnych, dosud neznamych informaci;

3) vytvareni hypotéz, domnének, navrhi feseni;

4) verifikace hypotéz, vlastni feSeni problému;

5) navrat k divéj$im fazim pii neuspéchu feseni.

Zakladni myslenku problémové orientované vyuky popisuje Reusser
(2005, s. 160), kdyz jmenuje dva funkéni prototypy vyuky koncipované
v duchu feseni problému: v prvnim piipadé se jedna o ,,tradi¢ni vyuku vedenou
podle paradigmatu védeni — aplikace, kde ,dobte strukturované‘ (well-defined)
problémy slouzi zpravidla k prohloubeni, pfezkoumani a aplikaci jiz ziskaného
védeéni® (srov. napf. Aebli, 1983, cit. Reusserem, 2005). Ve druhém piipadé
stoji v centru novéjsich konceptd problémové orientované ziskavani védeni
(Wissenserwerb), resp. generativni pristup (Reusser, 2005 cit. Klauserem,
1998) k feseni autentickych problému vztahujicich se ke konkrétnimu oboru.

Zatimco v prvnim piipadé Zaci disponuji pfed samotnym feSenim
problému potiebnymi znalostmi a feSeni problému slouzi k upevnéni vysledka
jiz uskute¢néného uéebniho procesu, v problémové orientovaném uceni se
nové znalosti generuji teprve v ramci procesu zpracovavani ukolu (Klauser,
1998 cit. Reusserem, 2005, s. 278).

Zakladnimi charakteristikami u¢ebniho procesu v problémové orientované
vyuce jsou: komplexni $patn¢ strukturovany (ill-structured) problém, prace
74kt v malych skupinkich a postaveni uditele jako tutora. Zaci pracuji
v malych skupinach a zjist'uji, co potiebuji védeét, aby mohli problém vyfesit.
Hledaji informace a strategie, které nasledn¢ aplikuji pfi feSeni problému,
a poté reflektuji efektivitu pouzitych strategii i to, co se naucili (Hmelo-Silver,
2004, s. 235).

Zakladni vlastnosti problému, ktery zaciesi, je jeho Spatna strukturovanost,
resp. otevienost feseni. Pfi hledani feseni problému se pak zaci mohou rozvijet
v fadé oblasti. Hmelo-Silverova (2004, s. 240) uvadi, jak feSeni problému
mize piispét k osobnimu rozvoji zak:

1) Ziskaji Siroké znalosti;
2) rozvinou schopnost efektivniho feSeni problému;
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3) rozvinou schopnost autonomniho, celozivotniho uceni;
4) stanou se aktivnimi ¢lenem pracovniho tymu;
5) vybuduji si vnitini motivaci pro uceni.

Vyuka zalozena na feSeni problémd mtize probihat v riznych formach,
pocinaje kratkymi problémovymi tkoly, pies vyuCovaci moduly az po
problémové orientovana kurikula. Model problémové orientované vyuky lze
zatadit mezi komplexni vyukové metody (srov. Maiiak & Svec, 2003, s. 131).

2.1 Projektova vyuka a ukolové orientovana vyuka — vymezeni
pojmi ve vztahu k problémové orientované vyuce
Jak jiz bylo naznaceno v uvodu, model problémové orientované vyuky je
zakotven v reformni pedagogice pocatku 20. stoleti a je jednim z mnoha
modeld, které se riznou cestou snazi naplnit shodné principy. Stava se, Ze
velmi podobné, ne-li shodné pfistupy nesou v riznych oborech jiny nazev,
ptipadné jejich jednoznacné vymezeni lze formulovat jen velmi obtizné, at’ jiz
z divodu vyznamového posunu slov pii prekladu mezi jazyky, tak z divodu
kulturné-geografickych zvyklosti nebo kvili naduzivani terminu.
Nasledujici text si klade za cil v obecné roviné s piiklady z cizojazycné
vyuky vymezit pojmy ukolove orientovand vyuka a projektova vyuka, coz jsou
ptistupy velmi blizké PBL, a tyto nasledné vici modelu PBL vymezit.

Ukol (task, Aufgabe, tiche) a vikolové orientovand vyuka

Obecné se jedna o vyuku vedenou aktivizujicimi metodami, tj. ,,tak, aby
se vychovné-vzdélavacich cilti dosahovalo hlavné na zakladé vlastni uéebni
prace zaku, pfi¢emz dliraz se klade na mysleni a feseni problému (Jankovcova
a kol., 1989, s. 127). Roche (in Bausch et al., 2016, s. 469) dale dodava, ze
v centru vyucovaciho procesu tikolové orientované vyuky stoji vlastni aktivita
a zodpovédnost zaku pracujicich v autentickych situacich na realnych tikolech,
s mens§im vedenim ucditele, avSak strukturované a po pfiprave.

Ukolové orientovand vyuka je, na rozdil od PBL, v evropském prostiedi
spojovana predev§im s vyukou jazykll. V cCeském prostiedi své misto
teprve hleda. Ukolové orientovand vyuka (Bausch et al., 2016) vychazi
z komunikacnich potfeb ucastnikti a jazyk slouzi jako prostiedek, nikoliv jako
pouhy cil vyuky, jejimz zasadnim kritériem je komunikaéni zamér, nikoliv
forma jazyka.

Centrem ukolové orientované vyuky je ukol, ktery se mize vztahovat
jak k jedné vyucovaci fazi, tak k celému konceptu vyuky. Jeho smyslem je
nabidnout zakiim moznost jednat, komunikovat v cizim jazyce, pficemz cil
jazykové spravnosti ustupuje do pozadi. Ukol miizeme vymezit oproti cviéent,
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které v uz§im smyslu znamena praci na osvojeni jazykovych prostiedku,
jako je napf. osvojeni slovni zasoby a znalosti gramatiky (srov. Thonhauser,
2010, s. 10).

Thonhauser (2010, s. 11) nabizi ovSem detailn€j$i vymezeni tikolu, jak
je uzivan v némeckojazy¢ném, anglickojazy¢ném a francouzskojazycném
prostiedi, tj. Aufgabe, task a tache, pficemz konstatuje, Ze v§echny tfi pojmy
nejsou synonyma, a dokonce ani v ramci didaktik uvedenych prostfedi nema;ji
jednotnou definici. ,,Nejmensim spole¢nym jmenovatelem se zda byt, ze ukol
oznacuje otevieny, aktivizujici didakticky proces, ktery nemusi vzdy souviset
s feSenim problémi.“ Ukol je dynamicky tim, Ze umoZziiuje ménit proces
zpracovani a Zaci mohou sami fidit sviij ucebni proces.

Stejné jako se nemtizeme opfit pouze o jednu definici pro ukol, neexistuje
také jeden homogenni koncept ukolové orientované vyuky. Thonhauser (2010)
opét nabizi zékladni vymezeni: centralnim prvkem je autenticka komunikacni
situace, ktera se stava autentickou tim, Ze zaci pracuji na jejim zvladnuti
angazované a vnimaji ji jako relevantni, signifikantni nebo alespon do jisté
miry zajimavou. Uceni se jazyku se odehrava v klicovych fazich feseni ukolu,
které zaroven nevylucuje explicitni praci na strukturach, slovni zasobé nebo
ucebnich strategiich. Ucebni sekvence by méla ustit v hmatatelny vysledek,
pri¢emz sami zaci urcuji, kdy je jejich prace u konce.

Definici zadani pro ukolové orientovanou vyuku nabizi Portmann-
Tselikasova (srov. Portmann-Tselikas, 2001, s. 17 cit. Thonhauserem, 2010,
s. 15). K hlavnim znakm tkolu patfi:

* na zadani pracuje zak sam, ve dvojici nebo ve skuping;

*  Zaci pfi zpracovavani zadani pracuji samostatné a po ur¢itou dobu jsou
odkazani sami na sebe;

» feSeni ma hmatatelnou formu (text, poznamka, pracovni podklady,
informace pro tfidu, dialog, scénka, ...);

» 7zaci dohledavaji chybéjici informace, resp. pozadaji o pomoc uditele,
pokud to povazuji za nutné;

* 7aci sami rozhodnou, kdy je jejich prace ukoncena a kdy splnili zadany
ukol.

Z vyse uvedenych informaci vyplyva, Ze oba pfistupy, tj. problémovy
i tkolové orientovany, se v mnoha rysech shoduji. Definice ukolu a problému
se ve svém jadru vyznamné piekryvaji a ve vyucovaci praxi by ziejmé
nebylo mozné vzdy jednoznacné odlisit, zda je konkrétni zadani tikolem nebo
problémem.

Hledame-li vymezeni mezi problémové orientovanym modelem vyuky
a ukolové orientovanou vyukou, pak jej mizeme najit predevSim v jejich
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aplikaci v konkrétnich oborech a v jejich komplexnosti. Zatimco tkolové
orientovana vyuka nabizi ukoly sméfujici k vyuce konkrétniho oboru
(napf. cizi jazyky), pak problémové orientovany model ¢asto svym zabérem
obsahuje témata celého kurikula, predev§im odborného a vysokoskolského
vzdélavani (srov. Reusser, 2005, s. 172). Pokud tedy koncipujeme jazykovou
vyuku studentli ucitelstvi némeckého jazyka, pak tedy cilime nejen na jejich
jazykové kompetence, ale také kompetence pedagogické a v neposledni fadé
1 osobnostni kompetence.

Projektova vyuka

Jestlize ukolové orientovanou vyuku vymezujeme jako specificky piistup
oborové vyuky (napf. ciziho jazyka) a problémové orientovanou vyuku
jako pfistup ,,nadoborovy*, pak miizeme i projektovou vyuku vnimat stejné
,hadoborové®“. Jak zjistime nize, i dal$i znaky projektové vyuky se vyznamné
prekryvaji se znaky problémové orientované vyuky.

Pojem projektova vyuka jako vyucovaci metoda je odvozen z pragmatické
pedagogiky Deweyho, Kilpatricka aj. (Pricha a kol., 2009). Grecmanova
a kol. (2000, s. 64) fadi projektovou metodu mezi velké problémové metody
heuristického charakteru. Pfi jejich aplikaci nejsou Zzéaci ani pasivnimi
posluchaci ucitelova vykladu, ani pouhymi pfijemci ,hotovych® védomosti
a faktd, ale aktivnimi feSiteli problémd.

Wicke (1995) vidi v projektové praci nastroj ¢innostné orientované vyuky,
ktery nevykazuje pouze slozku kognitivni, nybrz také emocionalni a je prakticky
zaméfen. Takova projektova prace by méla byt orientovana na potieby zaka,
konkrétni formulaci problému a na jeho feseni. Pti jeji realizaci je vytvofen
co mozna nejautentictéjsi ramec pro trénink komunikacnich strategii, tak aby
jejich zvladnuti umoziovalo feSeni komunikacnich situaci v realném Zivoté.

Pii hledani vymezeni pojmu projektova vyuka se vratime k autorim
Manakovi a Svecovi (2003), kteii projektovou vyuku fadi mezi komplexni
vyukové metody, zatimco feSeni problémut fadi mezi aktivizujici vyukové
metody ,,uzaviené mezi stény ucebny nebo Skoly“, zatimco v projektech
,hranice skoly prekracuje, a to do prirody, spole¢enské komunity nebo do
vyrobniho procesu. [...] projekty sdruzuji pfirozenou cestou k spolupraci
nékolik vyucovacich predmétil, nebot’ jejich cilem je fesit situaci ze Zivotni
reality.” (Mandk & Svec, 2003, s. 168)

Podle obou autori ma také prubeéh feSeni projektu nekolik fazi,
a to (1) stanoveni cile, (2) vytvofeni planu feSeni, (3) realizace planu,
(4) vyhodnoceni.

Je-li projektova vyuka charakterizovana svou komplexnosti a problémova
vyuka svou ,,prostorovou uzavienosti, pak by mélo byt pro komplexni model
vyuky vytvofeny a dale rozvinuty autory Barrowsem a Tamblynem (1980),
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Saverym a Duffym (1995), Evensenem a Hmelo-Silverovou (2000) korektni
Ceské oznaceni pro PBL problémové orientovana projektova vyuka. Pro
potieby tohoto textu se podrzime piekladu z anglictiny s dopInénim o pojem
model, tj. oznaceni pro komplexni vyukovou metodu, tedy model problémové
orientované vyuky.

2.2 Historicky vyvej konceptu problémové orientované vyuky
Piivod modelu PBL lze v oblasti pedagogiky vysledovat jiz v pocatcich
20. stoleti (Dewey, 1938 cit. Hmelo-Silverem, 2004, s. 236). Tento model
zdurazituje vyznam vlastni zivotni zkusenosti ve vyuce. Dewey, zakladatel
sméru pragmatické pedagogiky, véftil, Ze je potieba nabidnout ve vyuce
takovy model, v némz je mozné reflektovat svou vlastni zivotni zkusenost.
Tato myslenka byla reakci na ¢astou vyucovaci praxi, kdy byli zaci zahrnovani
mnozstvim informaci, které zaci nedokazali provazat s vlastni Zivotni realitou.
Dewey svym pfistupem mifil na vnitini motivaci a u€eni skrze aktivni ¢innost,
ktera je pro zaky zajimava a dava jim tak smysl (srov. Ansarian & Mohammadi,
2018, s. 13). Zaci se uéi skrze zkuSenost s feSenim problému. Osvoji si tak
»hejen obsah, ale i strategie mysleni“ (Hmelo-Silver, 2012, s. 235).

Prvni uvedeni problémové orientovaného uceni do vysokoskolského
kurikula se datuje do roku 1969 (Becker et al., 2010, s. 366), kdy jej takto
pouzili Barrows a Tamblyn na kanadské univerzit¢ McMaster v Hamiltonu
se zamérem zlepSeni vzdélavani v oblasti mediciny. Cilem bylo ,,pfekonani
nesouladu mezi odbornymi znalostmi a jejich vyuzitim v praxi® (Barrows
& Tamblyn, 1980). Vyucujici na univerzité¢ McMaster se domnivali, Ze problém
k ziskavani znalosti, které¢ potiebuji k vyfeSeni problému. Ukazalo se, Ze
vytvoreni problémové orientovaného kurikula vedlo k rozvoji deduktivnich
a diagnostickych schopnosti studentli (Ansarian & Teoh, 2018, s. 2). Koncept
PBL byl nasledn¢ zavadén na fad¢ dalSich 1ékafskych fakult a postupné také
na dalSich univerzitach: univerzita v Maastrichtu v Nizozemi, univerzita
v Newcastle v Australii nebo univerzita Linkdping ve Svédsku (Skelin a kol.,
2008, s. 452, cit. Beckerem et al., 2010, s. 367).

Jak potvrzuji Xian a Madhavan (2013), koncept PBL se rozsitfoval z oblasti
medicinského vzdélavani do dalSich obort, pfedevsim technickych, a vyvijely
se, ¢asto izolovang, jeho nové rozriznéné varianty.

2.3 Problémové orientovana vyuka jazyki (PBLL)

Z modelu problémove orientované vyuky (Barrows & Tamblyn, 1980; Evensen
& Hmelo-Silver, 2000) vychazi model problémové orientované vyuky jazyka
(problem-based language learning, PBLL).
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Prvni ivahy o moznosti aplikovani modelu PBL ve vyuce jazyku se objevuji
na prelomu 20. a 21. stoleti. Prvni vysledovana zminka se objevuje v kratkém
¢lanku (Abdullah, 1998) zminujicim PBL jako jednu z moznosti realizace
konstruktivistického pfistupu ve vyuce cizich jazykt. DalSimi prikopniky
v uvahach nad konkrétni podobou vyuky koncipované podle modelu PBL jsou
Larsson (2001), Mathews-Aydinliova (2007) nebo Jaleniauskienova (2016).
Zatimco Larsson (2001) uvazuje nad moznou formulaci problému vhodného
pro vyuku jazykl, Mathews-Aydinliova (2007) detailné¢ specifikuje jednotlivé
faze PBL a role, které zastavaji vyucujici a studenti. Jaleniauskienova (2016)
ve svém clanku nabizi zevrubny ptehled dosavadnich ptistupti PBL, pfedevsim
autor Saveryho (2006), Torpotové a Sagové (2002) a Hmelo-Silverové
(2004), a zamysli se nad relevanci modelu PBL pro vyuku cizich jazyku.
Mimo jiné jmenuje jako relevantni smysluplnou komunikaci pfi feSeni
problému realného zivota a praci s autentickymi texty (srov. Jaleniauskiene,
2016, s. 269). V modelu PBL vidi hlavni pfinos pro univerzitni vyuku cizich
jazyk v moznosti propojit uceni se jazyktim s rozvojem dal$ich ,,dovednosti
21. stoleti*, jako jsou mysleni vyssiho tadu (higher-order thinking), kompetence
k feSeni problémi, sebetizené uceni (self-directed learning) ¢i komunikace
a spoluprace (Jaleniauskiene, 2016, s. 265).

Jiz konkrétni model PBLL definuji Ansarian a Teoh (2018) ve své praci
Problem-based Language Learning and Teaching: An Innovative Approach to
Learn a New Language. Jejich model vychazi zmodelu PBL od autorti Saveryho
a Duffyho (1995), Hmelo-Silverové (2004) a z Hungova konceptualniho ramce
pro formulaci probléma (Hung, 2006). Mysli si vSak, ze implementace PBL
ve vyuce jazykl vyzaduje specifictéjsi model konstrukce uéebniho problému,
jehoz prioritou jsou specifika procesu uceni se cizim jazyklim (Ansarian
& Teoh, 2018, s. 34). Takovy ucebni problém ma vyhovovat potfebam vyuky
cizich jazykd. Tj. ma byt (1) autenticky, (2) ma reflektovat realnou Zivotni
situaci, se kterou se studenti v budoucnu pravdépodobné setkaji, proto je
(3) bude motivovat k hledani feseni. Navic by mél (4) reflektovat kulturni
kontext zemé, jejiz jazyk se uci, (5) byt pfiméfené narocny s ohledem na
kognitivni schopnosti studenti a (6) zohlednit vliv rodného jazyka.

3 Vyzkumné studie zamérené na problémové orientovanou
vyuku cizich jazyki

Nasledujici kapitoly podavaji prehled uskuteénénych empirickych studii

zaméfenych na vyuziti modelu PBL ve vyuce cizich jazyki. Hlavnim zamérem

pro uvedeny pichled bylo zmapovani realizovanych vyzkumt zamétenych na

aplikaci PBL ve vyuce jazykt. Hlavni otazkou pii koncipovani této studie

bylo, zda byl vyzkum tohoto typu viibec realizovan. Dalsi podotazky byly: Ve
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které zemi a v kterém roce? Jaké bylo hlavni téma vyzkumu? Jaky byl zvolen
vyzkumny design a k jakému vysledku vyzkum vedl? V nasledujicim textu
je kromé vy¢tu realizovanych vyzkumi také provedeno shrnuti dosavadnich
poznatku, jejich analyza a zobecnéni. Ptiloha ¢lanku nabizi v tabulkové forme
prehled dohledanych vyzkumnych studii od roku 2016.

3.1 Postup prace pii koncipovani prrehledové studie
P1i vyhledavani relevantnich vyzkumd, tj. takovych, které se zamétuji na téma
problémové orientované vyuky ve vyuce (cizich) jazykd, jsem navazala na
dva publikované pfehledy vyzkumt autortt Ansariana a Mohammadiho (2018)
a Tangové et al. (2020). Zatimco prvni dva autofi své hledani neomezovali
teritorialng, Tangova a jeji tym se zaméfili na vyzkumy uskuteénéné v Cing.
Vystupy uvedenych autorti jsem doplnila o vlastni reSerS$i materiald
pristupnych pfes portal elektronickych informacnich zdroji Web of Science.

3.2 Vystupy prehledové studie autori Ansariana a Mohammadiho
Autofi prehledové studie (2018) se pii hledani ¢lankl k tématu PBL ve vyuce
cizich jazykt zaméfili na databaze odbornych védeckych texti, konkrétné
Springer, SCOPUS, Science Direct, Taylor and Francis a Sage Journals. Hlavni
klicova slova pfi hledani byla problem-based learning /| PBL and language
learning | inquiry-based language learning / cognition and metacognition in
language learning. Celkem nasli 29 ¢lankt z Malajsie, Singapuru, Taiwanu,
Thajska, Pakistanu, franu a Nigérie publikovanych po roce 2001. Ve své studii
nasledné vénuji pozornost 18 studiim, které povazuji za reprezentativni pro
danou oblast vyzkumu.

Jak autofi shrnuji, fada studii zaméfenych na implementaci PBL ve vyuce
jazykt prezentuje slibné zavéry. V zavéru své prace konstatuji: ,,Vypada to, ze
PBL je vhodnou cestou pro zlepSeni komunikacnich dovednosti, pfedev§im
mluveni a psani. [...] Zaroven byl sledovan pozitivni efekt pti uceni se slovni
zasobé (Lin, 2017), gramatice, vyslovnosti a plynulosti mluveni (Sy et al.,
2013)“ (Ansarian & Mohammadi, 2018, s. 27). Vyzkumy prokazaly také
pozitivni vliv PBL na zajem o uceni se cizim jazyktim (Huang, 2012).

Vétsina uskuteénénych studii se zamétovala na kvantifikaci efektu PBL,
jen velmi malou ¢ast lze zafadit mezi kvalitativni studie zaméfujici se na
vnimani PBL studenty. ,,Tento nedostatek v soucasnych vysledcich vyzkumi
usti ve zdlraziiovani produktu a ignorovani procesu* (Ansarian & Mohammadi,
2018, s. 27). Autofi upozornuji na potifebu pochopeni dynamiky ucebniho
procesu pfi vyuce cizich jazykl, kdy studenti samostatné pracuji a hledaji
vlastni odpovédi na prezentované problémy. S tim je spojen i zpisob samotné
prezentace problému, ktery ma byt prizptisoben Grovni kognitivnich schopnosti
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studentd, tak aby je neptetézoval. Prave tento klicovy bod je determinujici pro
uspéch nebo netispéch PBL. Dal§imi tématy doposud stojicimi mimo centrum
vyzkumného zajmu, avsak tento zdjem zasluhujicimi, jsou proces hodnoceni,
(protoze ,,problémové orientovana vyuka vyzaduje problémové orientované
hodnoceni) a zprostfedkovani interkulturnich kompetenci.

3.3 Pi‘ehled vyzkumii Shifang Tangové a jejiho tymu

Druhou ptehledovou studii, na kterou navazuje tato prace, je text texaskych
a Cinskych autorti (Tang et al., 2020) mapujici vyzkumy k PBLL uskute¢néné
od roku 2000 v Cing. PBL se v Cin& objevuje az koncem 20. stoleti, a to
pfedev$im v oblastech mediciny a inzenyrstvi. Ve vyuce cizich jazyku,
konkrétné angliCtiny, jen velmi okrajové. Pro sviyj piehled vyzkumt provedli
reSerSi v anglickych a cinskych databazich, vcetné¢ Education Source,
Education Resources Information Center (ERIC), a China National Knowledge
Infrastructure (CNKI). Celkem dohledali osm empirickych studii zamétenych
na implementaci PBL ve vyuce anglictiny jako ciziho jazyka (EFL). VSechny
studie se uskutecnily v oblasti terciarniho vzdélavani. Jak Tangova uvadi, tyto
studie ukazuji, ze model PBL ma pozitivni vliv nejen na osvojovani ciziho
jazyka, ale pfedevsim na rozvoj kritického mysleni, otevienosti, analyti¢nosti,
systematicnosti, sebevédomi, zvidavosti a kognitivni vyspélosti. Kriticky
konstatuje, Zze uvedené studie neuvadéji, jakym zptisobem byla monitorovana
kvalita implementace PBL ve vyuce.

3.4 Vlastni vybér studii: kritéria vybéru a popis postupu

Vlastni hledani vyzkumt bylo uskutecnéno na portalu elektronickych
informacnich zdroji webofscience.com. Pfi hledani byla pouzita tato kli¢ova
slova: problem based learning | problem-based learning /| PBL | education /
educational research. Déle bylo hledani postupné omezovano podle kritérii
uvedenych v tabulce 1.

Tabulka 1
Pocet vysledku hledani po zadani omezujicich kritérii vybéru
Kritéria omezeni vybéru Pocet vysledkl
proceedings paper / article 1653
research study, open access 579
Kategorie: education educational research, language linguistics 206
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Finalni vysledky byly rozloZeny v Case dle roku vydani nasledovné:

Graf 1
Pocty finalnich vysledk( hledani podle rozlozZeni v ¢ase

Z grafu 1 ilustrujiciho pocet dohledanych studii v jednotlivych letech Ize
usoudit, ze pfed rokem 2000 nebyly publikovany zadné vyzkumné zpravy
vztahujici se k vyhleddavanym pojmtim. Vysledky hledani pted rokem 2016
se z velké Casti piekryvaly s vysledky uvedenymi v kapitole 3.3. Proto bylo
hledani nasledné omezeno na publikace zvefejnéné po tomto roce. Z finalniho
vybéru byly vytazeny texty, které se nevztahovaly k problematice PBL ve
vyuce cizich jazykl. Dale byly vyfazeny vyzkumy, které se zaméfovaly na
rozvoj jazykovych kompetenci v cizojazyéné vyuce nejazykovych predméta
(napf. v oblastech mediciny, informacnich technologii nebo inZenyrstvi).
Celkem bylo dohledano 13 studii zaméfenych na problémové orientovanou
vyuku cizich jazyki.

3.5 Pi‘ehled vyzkumii publikovanych po roce 2016

Vsech 13 uvedenych studii bylo realizovano mimo Evropu, konkrétné v franu
(Ansarian et al., 2016; Mohammadi, 2017), v Cing (Ding, 2016; Zhou, 2018),
v Thajsku (Dawilai et al., 2017, 2021), na Taiwanu (Lin, 2017), v Indonésii
(Ghufron & Ermawati, 2018; Sutrisna & Artini, 2020), v Lybii (Baresh et al.,
2019) a Nigérii (Aliyu, 2020). Jejich prehled je uveden v piiloze.

Vsechny vyzkumy, kromé autori Sutrismy a Artiniové (2020), ktefi se
zamé&fili na sekundarni vzdélavani, byly realizovany v prostiedi terciarniho
vzdélavani, nejéastéji v kurzech jazykové pfipravy studentt vysokych skol,
konkrétné v kurzech angliétiny jako ciziho jazyka.
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Opét s vyjimkou jedné piipadové studie uskute¢néné v Indonésii (Ghufron
& Ermawati, 2018) se vyzkumu tcastnili pouze studenti, resp. byl zjistovan
vliv PBL na znalosti, dovednosti nebo vykon studentt.

Na pohled studentt i uciteld se jako jedini zaméfili Ghufron a Ermawati
(2018), kdyz hledali silné a slabé stranky kooperativniho uceni a problémové
orientovan¢ho uceni pfi vyuce psani (v hodinach anglického jazyka). Na
zakladé vysledkt jejich kvalitativniho vyzkumu zalozeného na dotazovani,
hloubkovych rozhovorech a pozorovanich autofi poukazuji na fadu vyhod
obou modeltd. Ty nabizeji studentim moznost rozvoje v fad¢ oblasti, jako
jsou schopnost feseni problémil, samostatnost pii uéeni, zvysena sebedtivéra
spojena s nizsi nervozitou, vyssi vnitini motivace, prevzeti zodpovédnosti za
uceni, sdileni napadti mezi studenty, zvyseni aktivity studentd, pozitivni vztah
k ueni. Upozornuji také na uskali, ktera s témito modely ve vyuce souviseji.
Jsou to pfedevsim slozitost implementace, ¢asova naro¢nost prace mimo
ptimou vyuku, komplexnéjsi a naro¢néjsi piiprava vyuky ze strany vyucujiciho,
potieba dobrého vedeni a nutnost pfedani jasnych instrukei, bez kterych mohou
byt modely PBL i kooperativniho uéeni pro nékteré studenty matouci.

Nejvyznamnéji zastoupeny vyzkumny design spociva v porovnavani
problémové orientované vyuky s jinym typem vyuky (Ansarian et al., 2016;
Dawilai et al., 2017; Ding, 2016; Lin, 2017; Mohammadi, 2017; Tang et al.,
2020; Zhou, 2018).

Vyzkumy s timto designem se zaméruji jak na osvojeni jazyka, tak na
vztah studentii k vyuce, jejich motivaci nebo na rozvoj nékteré dovednosti,
napi. kritického mysleni (Ding, 2016). Vysledky téchto vyzkumt ukazuji,
ze PBL ma pozitivni efekt na dovednost mluveni (Ansarian et al., 2016), na
trénink porozuméni psaného textu (Lin, 2017) a na osvojovani slovni zasoby
(Mohammadi, 2017). ZlepSeni v plynulosti a jistot¢ projevu, v gramatice,
slovni zasobé, porozuméni, intonaci a vyslovnosti pozoruje také Baresh
(Baresh et al., 2019) u 30 libyjskych studentl prvniho ro¢niku univerzity po
9 tydnech vyuky stiidajici model tradi¢ni vyuky a model PBL.

Deskriptivni kvalitativni vyzkum Sutrismyho a Artiniové (2020) probihajici
v jedné skupiné 41 zaku sekundarniho vzdélavani ukazal, Ze Zaci vyucovani
dle PBL prokazovali lepsi dovednost mluveni a prokazovali pozitivnéjsi
afektivni vztah k angli¢tin€ jako cizimu jazyku. Vliv PBL na pozitivni vztah
k uceni konstatuji i Linova (2017) a Mohammadi (2017). Dalsi studie zjist'uji
zlepSeni v nékterych kategoriich kritického mysleni (Ding, 2016; Zhou, 2018).

Dawilaiova (2017) uskutecnila na thajské Chiang Rai Rajabhat University
vyzkum, ve kterém pti vyuce kreativniho psani srovnava model problem-based
blended learning® (PBBL) s pouze prezenéni vyukou. Vyuka probihala po

2

Blended learning je oznaceni pro kombinovanou vyuku, tedy pro kombinaci prezenéni vyuky
s e-learningem. Jedna se o specifickou formu vzdélavani, ktera kombinuje tradiéni metody
vyuky s online studijnim obsahem. (Krasulia, 2017)
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dobu 14 tydnt ve dvou skupinach. V experimentalni skuping bylo 29 studentt,
v kontrolni skupiné pak 30 studentl. Dawilaiova nasledné (2021) provadi
obdobny vyzkum, pfi kterém srovnava modely PBBL a PBL. Z uvedenych
modell se 1épe osveédcil PBBL. Studenti byli aktivnéjsi a flexibilngjsi a diky
variabilit¢ vyuky prostfednictvim diskuse, feSeni problému, skupinové prace,
individualnich schizek formou video-konference, s vyuzitim web boardu,
chatu a skupinového chatu byly napsany piesnéjsi a originalnéjsi texty, a to jak
individualni, tak skupinové.

Z uvedené fady vyzkumi vystupuje nigerijsky kvalitativni vyzkum. Po
dobu 6 tydnt byla pomoci video a audio nahravek zaznamenavana vyuka
psani anglickych textti 18 studentd, ktefi v malych skupinach fesili celkem dva
problémy a psali vlastni texty v anglicting. Aliyu (2020), ktery tento vyzkum
uskutecnil, vidi v modelu PBL moZnost nabidnout studentiim piilezitost nejen
byt aktivné zapojeni do procesu psani, ale také spolupracovat a vzajemné
se podporovat.

3.6 Studie k problémové orientované vyuce jazyku v Evropé

a v Ceské republice
Pii vyhledavani vyzkumnych studii k aplikaci PBL ve vyuce jazykt nebyla
dohledana zadna studie realizovana v Evropé, i pfesto, Zze pravé v Evropé
se objevuji prvni Givahy na toto téma (Jaleniauskiene, 2016; Larsson, 2001;
Mathews-Aydinli, 2007).

Hledéni vyzkumii z Ceské republiky bylo rozsifeno na texty v &eském
jazyce vénované vyzkumu problémové orientované vyuky také v jinych nez
jazykovych ptedmétech.

Pfi tomto vyhledavani jsem postupovala na zékladé nasledujicich
klicovych slov: problémové orientované uceni, problémové orientovana
vyuka, problémové uceni, vyuka cizich jazykii, problémoveé orientovand vyuka
cizich jazyki, problémové orientovana vyuka jazykii zadanych do databaze
EBSCO. Hledani vygenerovalo celkem 67 vysledkl, z nichz se zadny
nevztahoval k PBL ve vyuce jazyku a jako relevantni se ukazala pouze jedna
prace (Ceskova & Knecht, 2017), ktera se oviem zaméfuje na problémové
orientované vyukové situace ve vyuce prirodovédy.

4 Zavér

Cilem ptehledové studie bylo zmapovat zrealizované vyzkumy vztahujici se
k problémové orientované vyuce cizich jazykd. Pti vyhledavani vyzkumu se
ukéazalo, ze se jedna o vcelku novou problematiku a prvni studie se objevuji az na
pocatku 21. stoleti. Vyzkumy do roku 2017 zmapovali Ansarian a Mohammadi
(2018). Ve své piehledové studii uvadéji 18 z 29 reprezentativnich empirickych
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vyzkumi dohledanych v databazich odbornych védeckych textt, konkrétné
Springer, SCOPUS, Science Direct, Taylor and Francis a Sage Journals.
Dohledané vyzkumy byly uskute¢nény v Malajsii, Singapuru, Taiwanu,
Thajsku, Pakistanu, franu a Nigérii a publikovany po roce 2001. Autofi
identifikovali skute¢nost, ze vétSina uskuteénénych vyzkumt se zabyva
vlivem PBL na produktivni dovednosti mluveni a psani a byla provadéna
hlavné s vyuzitim kvantitativnich a experimentalnich pfistupt. Autofi navrhuji
provést vice studii pomoci kvalitativnich pfistupti, které zkoumaji vnimani
PBLL studenty i procesy behem PBLL, a také uskute¢nit studie na vyvoj
evaluacnich metod. Zminénou mezeru v poznani ¢astecné zapliuji novejsi
studie, které opét ukazaly slibné vysledky jak v oblasti osvojovani jazyka —
dovednost mluveni (Ansarian et al., 2016), porozuméni psanému textu (Lin,
2017), osvojovani slovni zasoby (Mohammadi, 2017) a celkové zlepSeni
v plynulosti a jistoté projevu (Baresh et al., 2019) — tak v oblasti kognitivni,
afektivni a socialni (Aliyu, 2020; Lin, 2017; Mohammadi, 2017). Studenti také
vykazovali zlepSeni v n€kterych kategoriich kritického mysleni (Ding, 2016;
Zhou, 2018).

Zatimco se objevuje stale vice studii zamétenych na vliv PBLL a osvojeni
feCovych dovednosti, jako je psani, mluveni, ¢teni ¢i oblast porozuméni
mluvenému nebo psanému slovu, nabizi se jeSté¢ fada nedotenych témat:
doslovné porozumeéni textu, pochopeni vztahl mezi jednotlivymi ¢astmi textu
nebo pochopeni textu jako celku (integrace a interpretace).

Pozornost by mohla byt vénovana také oblasti komunikace (komunikacni
uspéch, plynulost, srozumitelnost), vyslovnosti, lingvistickym tématim
(napf. gramatické a sémantické spravnosti), interkulturni komunikaci (kulturni
specifi¢nost komunikace, interkulturni komunika¢ni kompetence, verbalni
a neverbalni sdéleni) a mediaci.

Dale se nabizi moznost sledovani specifickych procesti v modelu PBLL
(vnimani role ucitele jako pruvodce a facilitatora, specifické role zaka, vztahd
ve studijni skupiné, zplsob davani zpétné vazby, metody hodnoceni prace),
a to napf. ve vztahu k véku nebo studijnimu zaméteni zaka.

Posledni, ale neméné dulezitou oblasti, je vyvoj hodnoticich a méficich
nastroju reflektujicich specificnost vyuky cizich jazykll oproti napf. vyuce
medicinskych pfedmétl, pro které byl pivodné model PBL vyvinut.

Pro vlastni planovany vyzkum pfinesla uvedena studie taktéz fadu cennych
podnétt: Predevsim se nabizi otdzka, zda je piistup PBLL skute¢né pouze
mimoevropskou doménou vyuky cizich jazykt. Pokud ano, Ize koncept PBLL
bez uprav transferovat do ceského prostiedi? Jak by tento piistup vyuky jazyka
vnimali ¢e$ti Zaci a studenti? Byli by studenti a zaci ochotni pfijmout vyssi
zodpovédnost za vlastni uceni? Rozvinula by se jejich schopnost efektivné
spolupracovat? Zvysila by se jejich vnitini motivace pro uceni?
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Nastolené otazky nabizeji prostor pro kvalitativni empirickou studii
zamétenou na hledani piinost a limitd konceptu PBLL v Ceském prostiedi.
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ROZVOJ PRESNOSTI V RAMCI PRISTUPU
ZALOZENEHO NA ULOHACH RECOVEHO
TYPU: PREHLEDOVA STUDIE

Developing Accuracy Through Task-based Language Teaching:
A Review Study

Filip PULTAR

https://doi.org/10.5817/CZ.MUNI.P280-0310-2022-2

Abstrakt: Tato prehledova studie mapuje osm vyzkumnych Setieni zabyvajicich se
vyuzitim pristupu zalozeného na ulohach recového typu pro rozvoj presnosti aspektit
gramatické kompetence ve vyuce ciziho jazyka. Ukazuje se, Ze ve vyzkumech previada
zaméreni na recové dovednosti oproti zaméreni na jazykové prostredky, a v budoucnu
by bylo vhodné hloubéji prozkoumat vliv tohoto pristupu na rozvoj aspektii gramatické
a lexikalni presnosti.

Klic¢ova slova: vyuka ciziho jazyka, pristup zaloZeny na ulohdach recového typu, pres-
nost, komunikacni kompetence, gramaticka kompetence

Abstract: This review study maps eight studies dealing with the use of task-based lan-
guage teaching for developing the accuracy of aspects of grammatical competence
in foreign language teaching. The reviewed studies predominantly focus on language
skills rather than systems and further research is required to investigate the effect of
this approach on the development of aspects of grammatical and lexical accuracy.

Key words: foreign language teaching, task-based language teaching, accuracy,
communicative competence, grammatical competence

1 Uved

Za jeden z hlavnich cili vyuky ciziho jazyka lze povazovat zprostfedkovani
uspésné komunikace. A¢ to zdanlivé muze pisobit veelku jednoduse, jedna
se ve skutetnosti o velmi komplexni zalezitost. Usp&na komunikace totiz
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zavisi na fad¢ vzajemné propojenych aspekti. Tyto aspekty 1ze presnéji popsat
v ramci predstaveni konceptu komunikacni kompetence.

Pojem komunikacni kompetence (communicative competence), jenz
se v oblasti didaktiky ciziho jazyka dostal do poptedi ve druhé poloviné
20. stoleti, vychazi z ptredpokladu nutnosti komplexniho pochopeni jazyka
pro jeho uspésnou vyuku, coz zahrnuje nejen znalosti tykajici se presnosti
jazykového kodu, ale také napfiklad pragmatické ¢i kulturné podminéné
znalosti (Dakowska, 2011, s. 92-93). Existuje né€kolik riznych modela
tohoto konceptu. Z vyvojového hlediska 1ze za jedny z nejvyznamnéjsich
povazovat model D. H. Hymese (1972), na né&jz navazovali svym pojetim
Canale a Swainova (1980) ¢i Bachman a Palmer (2010). Pro potieby
svého vyzkumu budu vychazet z modelu Canala a Swainové (1980), jez
komunika¢ni kompetenci déli do tif subkompetenci: gramatické (grammatical
competence), sociolingvistické (sociolinguistic competence) a strategické
(strategic competence). Gramatickd kompetence, na nizZ se tato pichledova
studie primarn¢ soustfedi, zahrnuje znalost jazykového kodu, tedy lexikalnich
polozek, pravopisu, pravidel morfologie, vyslovnosti ¢i sémantiky (Canale,
1983, 5. 7).

Jazykova zptisobilost tykajici se mluveného projevu (speaking proficiency)
mize byt métena pomoci tif komponentlti —komplexnosti (complexity), pfesnosti
(accuracy) a plynulosti (fluency), pti¢emz komplexnost zahrnuje rozmanitost
gramatickych struktur a pouzitého lexika, pfesnost oznacuje stupen odchyleni
od normy a plynulost se tyka toho, s jakou lehkosti je mluvéi schopen jazyk
produkovat (Housen, Kuiken & Vedder, 2012). Pro tuto ptehledovou studii je
nejzasadnéjsi aspekt piesnosti, jimz Scrivener (2011) oznacuje spravné pouziti
vyznamu, formy a vyslovnosti lexikalnitho vyrazu ¢i gramatického jevu.
V sir$im pojeti se vSak ptesnost sleduje i u fady dalSich aspektt, jimizZ mohou
byt naptiklad metaforické vyznamy, konotace, uziti kolokaci ¢i vhodnost
pouziti na zaklade kontextu (Scrivener, 2011, s. 206-207).

V ramci vyvoje vyuky ciziho jazyka v poslednich dvou stoletich lze
pozorovat jistou tendenci pfechodu od uzkého zaméfeni na gramatickou
kompetenci (reprezentovaného napiiklad gramaticko-piekladovou metodou)
k pojeti SirSimu (za néz lze povazovat napiiklad moderni komunikacni pfistup)
(Larsen-Freeman, 2000; Richards & Rodgers, 2014; Howatt & Widdowson,
2004). To se projevuje kuptikladu zvysujici se dtlezitosti fonetiky a fonologie,
a predevsim pak vyznamové slozky jazyka. S tim souvisi i jisty posun
v oblasti piesnosti od Ipéni na dokonalé presnosti formy k volnéjsimu pfistupu
upfednostiujicimu piedani zpravy a uspésnou komunikaci (Dakowska, 2011).

Komunikaéni pfistup k vyuce jazyka (communicative language teaching),
jenz lze povazovat za velmi rozsiteny pristup v ramci moderni didaktiky ciziho
jazyka, je sice pomérné Sirokym pojmem s mnoha vnitinimi odliSnostmi,
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presto miizeme pozorovat urcité spole¢né prvky (Richards & Rodgers, 2014,
s. 89). Oproti pfistuptim a metodam piedchazejicim vzrista dulezitost kontextu
a rozlicnych funkei jazyka — tento pfistup zastava nutnost hlubsiho pochopeni
toho, jakymi zptisoby a v jakych situacich je jazyk pouzivan (Larsen-Freeman,
2000, s. 130-131; Richards & Rodgers, 2014, s. 87-90). Vyuka ma byt
pfevazné zaméfena na zaky a poskytnout jim pfilezitost ke smysluplnému
vyuziti jazyka pro komunikaci, naptiklad pomoci zapojeni prace ve dvojicich
¢i skupinach (Harmer, 2007). Komunikaéni pfistup ¢asto vyuziva autentickych
materialli (nebo alespoit materialii usilujicich o zdani autenticity) podporujicich
porozumeéni a tloh zaméfenych na splnéni cile (Dakowska, 2011, s. 101-107).
Recové dovednosti (tedy Gteni, psani, poslech a mluveni) jsou povazovany
za rovnocenné. Explicitni vyuka gramatiky byla v ramci komunikacni
vyuky zpocatku opomijena, coz se postupné do jisté miry zmeénilo. Nadale
vsak mlzZeme pozorovat snahu o obohaceni aktivit zaméfenych na strukturu
a jazykovou pfesnost o $irsi vyznamovou dimenzi, coZ se projevuje napiiklad
vyuzivanim uloh s hernimi prvky (Nunan, 2000).

Prave v souvislosti s komunikacnim piistupem lze zminit pfistup zalozeny
na ulohach fecového typu (task-based language teaching — TBLT), jejz Harmer
(2007) povazuje za jakési rozsiteni komunika¢niho pfistupu k vyuce jazyka.
Tento pfistup neklade diraz na explicitni vyklad pravidel jazyka, nybrz na
splnéni ulohy simulujici podobu uzivani jazyka v redlném svété (Willis
& Willis, 2001). Uloha tohoto typu musi mit pfedem dany cil s jasnymi
kritérii uspé$ného splnéni, které mohou byt i nelingvistického charakteru
(napf. zapamatovat si popisovanou osobu z fotografie (Willis, 1996, s. 24)),
odviji se v8ak od spravného pochopeni (a zpravidla pouziti) cilového jazyka,
jelikoz TBLT klade velky diraz na vyznamovou slozku jazyka (Willis, 1996;
Ellis, 2003; Nunan, 2004; Willis & Willis, 2001; Willis & Willis, 2007).
V ramci TBLT zpravidla neni procvi¢ovana ani u¢ena predem dana gramatika
¢i lexikum, jelikoZ pouzité struktury a vyrazy Casto vyplynou z ulohy samotné
(Willis, 1996, s. 24). TBLT lze vyuzit pro rozvoj vSech aspektii komunikacni
kompetence, stejné tak jako k rozvoji vSech fe¢ovych dovednosti (Ellis, 2003),
ackoliv nejcastéji je vyuzivan pro rozvoj mluveni (Ur, 1981; Klippel, 1984;
Day, 1986; Crookes & Gass, 1993; Bygate et al., 2001). Obecné lze fici, Ze
TBLT slouzi spise k rozvoji plynulosti nezli presnosti jazyka (Willis, 1996;
Nunan, 2004). Willisova (1996, s. 40) doporucuje v ramci TBLT implementovat
tfi na sebe navazujici faze — fazi pfipravnou (pre-task), plnéni ulohy samotné
(task) a fazi zpétné vazby (post-task).

Prestoze moderni vyuka jazyka klade znacny dliraz na rozvoj plynulosti
projevu a porozumeéni souvisejiciho s komunikaci vyznamu, i ostatni aspekty
komunika¢ni kompetence zlstavaji nadale dulezité. Canale a Swainova
(1980) naptiklad zdiraznuji, ze dle jejich nazoru znalosti sociolingvistické
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subkompetence bez jakéhokoliv povédomi o subkompetenci gramatické
s nejvetsi pravdépodobnosti nevyusti v uspé$nou komunikaci v cilovém
jazyce (s. 5). Tato piehledova studie si proto klade za cil zmapovat vyzkumné
pole zabyvajici se vlivem TBLT na rozvoj vybranych aspektti komunikacni
kompetence s dlrazem na subkompetenci gramatickou a s tim souvisejici
jazykovou pfesnost.

2 Piehledova studie

V této kapitole budou popsany cile ptehledové studie a postup jejiho vzniku.
Prehled zkoumanych studii bude obsahovat informace o slozeni vyzkumnych
vzorkl, vyzkumném designu a nejéastéjSich nastrojich sbéru dat. Zavérem
kapitoly budou shrnuta podstatna zjisténi, ktera ze studie vyplyvaji.

2.1 Cile prehledové studie
Cilem této mapujici piehledové studie je nabidnout strukturovany pohled
na vyzkumy vénované vyuziti pfistupu zaloZeného na tulohach fe¢ového
typu pro vyuku ciziho jazyka, s dirazem na vyuziti této metody pro rozvoj
komunikacni kompetence, predevsim z hlediska pfesnosti v rdmci gramatické
subkompetence. Zpracovani pichledové studie se odviji od nasledujicich
otazek:

1. Jaka jsou specifika implementace TBLT v jednotlivych studiich?

2. Jaké cile a otazky jsou ve studiich sledovany?

3. Jaké pfistupy, metody, techniky a nastroje sbéru a analyzy dat jsou

pouzivany a na jakych souborech jsou studie realizovany?
4. Jaka podstatna zjisténi a jaké zavéry z téchto studii vyplyvaji?

2.2 Vybér studii pro analyzu

Postup pro vybér studii pro tento piehled byl nasledovny. Nejprve bylo
provedeno vyhledavani v databazi Web of Science. Vyhledavana byla slovni
spojeni task-based teaching, accuracy a language. Dale bylo vyhledavani
omezeno na cCasopisecké studie spadajici do kategorii edukac¢niho ¢&i
lingvistického vyzkumu vydané od roku 2016. Tento rok byl zvolen proto, Ze
znaci devatenact let od pfechodu mezi generaci Y (tzn. generaci lidi narozenych
mezi poc¢atkem 80. let 20. stoleti a druhou polovinou 90. let 20. stoleti) (Oxford
Learner‘s Dictionaries, n.d.) a generaci Z (tzn. generaci lidi narozenych mezi
druhou polovinou 90. let 20. stoleti arokem 2010) (Macmillan Dictionary, n.d.).
Devatenact let bylo zvoleno z toho diivodu, Ze studenti na univerzitu nastupuji
zpravidla ve véku mezi osmnacti a devatenacti lety. Lze tedy predpokladat,
ze s rokem 2016 se poprvé na univerzitach zastupci generace Z objevuji ve
vétsi mife. Vyhledavany byly prace publikované v anglicting. Web of Science
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nabidl 83 vysledkd odpovidajicich zadani. Z tohoto souboru byly vybrany
studie odpovidajici nasledujicim pozadavkim: a) jedna se o originalni vyzkum
(empirickou studii), b) studie se zabyva TBLT se zaméfenim na gramatickou
subkompetenci, pfipadné §irsi pojeti komunika¢ni kompetence, c¢) zaméiuje
se na univerzitni vzdélavani. S ptihlédnutim k t€émto kritériim bylo vybrano
pét studii.

Tento soubor byl dale doplnén dvéma dal$imi Casopiseckymi studiemi
odpovidajicimi kritériim a jednou studii obsazenou v zapise z mezinarodni
konference spoleCenskych véd, jez byly vyhledany pomoci webového
vyhledavace Google.

Zmapovany jsou nasledujici studie: studie ,,Variability and variation of
L2 grammar: A cross-sectional analysis of German learners’ performance
on two tasks“ provedend v USA a vydana roku 2017, studie ,,Implementing
task-based language teaching to integrate language skills in an EFL program
at a Colombian university” provedena v Kolumbii a vydana roku 2016,
studie ,,Effects of mobile-supported task-based language teaching on EFL
students’ linguistic achievement and conversational interaction® provedena
na Tchaj-wanu a vydand roku 2021, studie ,Implementing task-based
language teaching (TBLT) to teach grammar in English classes in China:
Using design-based research to explore challenges and strategies* provedena
v Ciné a vydana roku 2020, studie ,,Jmplementation of task-based language
teaching: To what extent is communicative competence achieved?* provedena
v Indonésii a vydana roku 2018, studie ,,Using task-based learning with
students of academic English® provedena v Thajsku a vydana roku 2018,
studie ,,A task-based teaching approach with multiple intelligences features
in developing Chinese students’ speaking competency provedena v Cing
a vydana roku 2021 a studie ,,Pre-task planning in L2 text—chat: Examining
learners’ process and performance* provedena v USA a vydana roku 2018.

2.3 Zobecnéni poznatkii ze zkoumanych studii

Jaka jsou specifika implementace TBLT v jednotlivych studiich?

Aktivity s prvky TBLT se v dnes$ni dobé objevuji ve vyuce pomérné Casto,
prestoze v ucebnich materidlech nejsou vzdy timto terminem explicitné
oznacovany. Tti ze zkoumanych studii vyuzivaly ulohy pievzaté z existujicich
materiall, zpravidla publikovanych u¢ebnic a pracovnich sesitt, pfi¢emz studie
Abramsové a Rottové (2017) zminuje také vyuziti autentickych video a audio
materialti, v ramci tfech studii byly vytvofeny originalni ucebni materialy pro
potieby daného vyzkumu. Ve dvou studiich neni zdroj pouzitych materiala
vyslovné zminén.
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Co se tyce pribéhu vyuky, dala by se ve vétSin¢ pfipadi oznacit za
standardni z hlediska TBLT. Sest studii zmifiuje vyuziti t¥ifazového postupu
(pre-task, task, post-task). Ptesto si 1ze v§imnout n¢kolika zvlastnosti.

Napiiklad ve studii Cordoby Zuiiigy (2016) byla ucastnikim nejprve
objasnéna metodika vyuky, coz nebyva u TBLT zvykem, jelikoz diraz
je zpravidla kladen na to, aby ulohy vyuzivaly autentickych materiala
a pfipominaly situace, s nimiz se zik setka v mimogkolnim prostiedi. Zadoucim
se tedy mize jevit spiSe odvedeni pozornosti od samotného procesu uéeni.

Fang, Yehova, Luova a Chen (2021) zminuji, Ze v rdmci jimi zkoumané
vyuky bylo vyuzito rodného jazyka zakt (Cinstiny) pro objasnéni gramatiky,
ulohy samotné vsak jiz probihaly v cilovém jazyce (anglicting).

Studie Jiové a Phamové (2020) probihala pomoci konstrukéniho vyzkumu
(design—based research) a obsahovala tfi cykly. Kazdy cyklus byl zaméten
na odlisnou gramatickou strukturu a metodika byla postupné upravovana
na zakladé zpétné vazby zakd z cykli piedchozich. Vyuka tedy v prubéhu
vyzkumu doznala fady zmén.

Jaké cile a otazky jsou sledoviny?

Studie se povétsinou zaméiuji na relativné kratké casové obdobi (zpravidla
zahrnujici jednosemestralni kurz, ¢i dokonce je$té krat$i obdobi), s jedinou
vyjimkou zahrnujici CEtyfsemestralni vyzkum (Abrams & Rott, 2017).
S ohledem na sledované cile a vyzkumné otazky 1ze v analyzovanych studiich
pozorovat jisté tendence. Konkrétné se jedna o snahu urcit vztah mezi ptimou
vyukou pomoci TBLT a vyslednou produkeci ciziho jazyka — ve vét$ing piipada
se jedna o zkoumani pfesnosti lexika a gramatickych struktur, ¢i produktivnich
feCovych dovednosti (tzn. mluveni ¢&i psani), nikoliv dovednosti receptivnich
(Cteni, poslech).

Cile zkoumanych studii mohou byt rozdéleny do tii zékladnich skupin,
pficemz nékteré spadaji do vice skupin zaroven.

Prvni a zaroven nejvétsi skupinou (do niz spada pét z osmi analyzovanych
studii) jsou studie zaméfujici se explicitné na vyuziti TBLT pro rozvoj aspekttl
komunika¢ni kompetence. I v ramci této skupiny vsak lze pozorovat odli§nosti.
Tti studie se zaméfuji na SirSi pojeti komunikacni kompetence, véetné
integrace étyt zakladnich fecovych dovednosti (Cteni, psani, poslech, mluveni)
(Cordoba Zuniga, 2016; Somawati, Kanca & Widanta, 2018) ¢i vyuziti TBLT
pro rozvoj komunika¢ni kompetence ve vyuce anglictiny pro specifické ucely,
v tomto piipadé akademické angliétiny (Viriya, 2018). Dv¢ studie se pak
specificky zaméfuji na piesnost formy gramatiky (Abrams & Rott, 2017; Ji
& Pham, 2020).

Druhou skupinou jsou studie zkoumajici vliv TBLT na rozvoj mluvené
formy ciziho jazyka. Sem spadaji tfi studie (z nichz dvé se objevuji také
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v jinych skupinach), z ¢ehoz dvé (Abrams & Rott, 2017; Xu, 2021) zkoumaji
vliv TBLT na rozvoj komplexnosti, pfesnosti a plynulosti mluveného projevu
(CAF — complexity, accuracy, fluency) a jedna (Fang, Yeh, Luo & Chen,
2021) se zaméfuje na analyzu konverzacnich strategii v ramci interakce mezi
ucastniky béhem plnéni tloh (coz spada spise do podkategorii sociolingvistické
a strategické kompetence). Jednu studii nelze do této skupiny zaradit s jistotou,
prestoze se téz zaméfovala na CAF produkci; primarné se totiz zabyvala
odlisnou fazi TBLT, a to konkrétné fazi planovaci (Ziegler, 2018). Zkouman
byl vztah mezi riznymi Casy planovani v ramci ptipravné faze (pre-task)
a vyslednou produkci jazyka.

Treti skupinou jsou studie zkoumajici adaptaci TBLT pro konkrétni
skupinu zaku ¢i edukacni prostfedi, zahrnuji tedy i tviréi ¢innost v ramci
vytvareni novych aktivit ¢i jejich razantnéjSich tprav. Sem spadaji tii studie,
ackoliv kazda zkouma odlisnou formu adaptace. Prvni z nich je studie
zaméfenad na vliv TBLT vyuzivajiciho mobilni aplikace podporujici rozvoj
lexika, gramatiky a porozumeéni (Fang, Yeh, Luo & Chen, 2021). Dalsi
studie usiluje o vyvinuti kurzu vyucovaného pomoci TBLT zaclenujiciho
prvky vychazejici z Gardnerovy teorie mnohocetné inteligence a naslednou
analyzu vlivu tohoto kurzu na rozvoj riiznych druhti mnohocetné inteligence
(napf. hudebni, interpersonalni a jazykové) a CAF (complexity, accuracy,
fluency) komponenti mluveného projevu (Xu, 2021). Posledni studie v této
skupiné zkouma vliv specifickych adaptaci TBLT na efektivni vyuku gramatiky
v ramci vyuky anglictiny v ¢inském jazykovém vzdélavani (Ji & Pham, 2020).

Dil¢im cilem dvou zkoumanych studii bylo také urcit vztah zakt k vyuce
pomoci TBLT (Viriya, 2018; Ji & Pham, 2020), zadna ze studii si vSak toto
nekladla za cil hlavni.

2.4 Jaké pristupy, metody, techniky a nastroje sbéru dat jsou
pouZzivany a na jakych vyzkumnych vzorcich jsou studie
realizovany?

Nastroje sbéru dat

Z hlediska vyzkumného designu byl ¢astéjsi kvantitativni pfistup, jen jedna
ze zkoumanych studii vyuzivala Cisté kvalitativniho designu, a to pripadové
studie (Cordoba Zuiiga, 2016). Z hlediska sbéru dat byly vyuzity riznorodé
nastroje:

Didaktické testy a mluveny projev (experiment/kvaziexperiment)
Ve ¢tyfech studiich vyzkum probihal experimentalni ¢i kvaziexperimentalni

formou. Intervence bez vyjimky zahrnovala implementaci TBLT do piimé
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vyuky (s urCitymi odliSnostmi s pfihlédnutim k jednotlivym cilim studii,
napf. za vyuziti podptrné mobilni aplikace (Fang, Yeh, Luo & Chen, 2021)).
V ramci post-testu byly ve dvou studiich vyuzity nestandardizované pisemné
didaktické testy (Fang, Yeh, Luo, & Chen, 2021; Viriya, 2018), tii studie
vyuzivaly ustni zkousku (Viriya, 2018; Somawati, Kanca & Widanta, 2018; Xu,
2021). Tyto testy a zkousky byly vyzkumniky navrzeny specificky k testovani
cilového jazyka z hlediska komplexnosti, pfesnosti ¢i jinych aspekti (jako
napt. plynulost (Xu, 2021) ¢i konverza¢ni porozuméni na zakladé funkéniho
jazyka (Fang, Yeh, Luo & Chen, 2021)). VSechny zminéné studie cilily v mensi
¢i vetsi mife na urceni vlivu vyuziti TBLT na rozvoj gramatické kompetence
s prihlédnutim na pfesnost.

Didakticke testy a eseje (prirezova studie)

V jedné ze zkoumanych studii (Abrams & Rott, 2017), vedené jako prurezové
studii, byla nastrojem sbéru dat kombinace didaktickych testli zaméfenych na
zkoumané jevy v izolaci a eseji umoznujicich volngjsi vyjadfovani. U obou
zdroju dat bylo cilem zkoumat vliv metodiky vyuky na gramatickou presnost
(s dirazem na morfologii a syntax) a testy i eseje byly shromazd’ovany
a porovnavany po dobu ¢tyt semestru.

Dotaznik

Dotaznik byl soucasti ¢tyf studii, ani v jednom ptipadé vSak nepiedstavoval
hlavni nastroj sbéru dat. Nasel vyuziti pii sbéru dat pro diléi cile praci (napf. pfi
zjiStovani sebevnimani vyuziti komunikacnich strategii v ramci TBLT (Fang,
Yeh, Luo & Chen, 2021)) ¢i v ptipravné fazi vyzkumu (napf. ve studii Xu, 2021,
v niz dotaznik slouzil k identifikaci preferenci tykajicich se vnimani konceptu
mnohodetné inteligence mezi studenty univerzity). Uéastnikil dotazniki bylo
ve zkoumanych studiich 40-359 s medianem 94.

Pozorovani

Pozorovani bylo soucasti pouze jedné ze zkoumanych studii (Cordoba
Zuiiga, 2016). Probihalo po dobu jednoho semestru v ramci vyuky a Gcastnici
byli pozorovani jak ve skuping, tak individualné. Vyzkumnik se za vyuziti
kontrolniho seznamu zamétoval pfedev§im na chovani, podané vykony, ale
i vzajemnou interakci mezi Zaky v ramci plnéni pedagogickych tloh.

Rozhovor

Dv¢ studie dale vyuZily rozhovoru jako nastroje sbéru dat. Jednou z nich je
vyse zminéna studie (Cordoba Zuniga, 2016), jez doplnila pozorovani o Sest
polostrukturovanych rozhovord (o délce zhruba ctyficeti minut), které mély
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za cil prozkoumat dopad navrZzené metodiky na feSeni jednotlivych problémi
a potvrdit informace nabyté pozorovanim. Ze vSech rozhovorQ byly potizeny
prepisy pro pozdgjsi analyzu. V ramci dalsi ze studii byla pro rozhovory
vybrana skupina respondentli jako reprezentativni vzorek (deset z celkovych
122 ucastnikti vyzkumu) a rozhovory si kladly za cil prozkoumat postoje zaki
k metodice vyuky (TBLT) a urcit obtize, na néz béhem procesu vyuky narazili,
aby mohla byt metoda vyuky patficné adaptovana (Ji & Pham, 2020). Byly
pofizeny zvukové nahravky téchto rozhovort, nikoliv vsak piepisy.

Audio a videonahravky
Dvé ze zkoumanych studii vyuZzivaji pro sbér dat audionahravky rozhovori
mezi vyzkumniky a ucastniky (Cordoba Zuiiiga, 2016; Ji & Pham, 2020),
jedna pak videozaznamy vlastni vyuky (za ucelem zmapovani vzajemnych
interakei Ucastniki, nikoliv samotného procesu vyuky) (Ziegler, 2018).

Ve vSech zminénych pfipadech se jedna o audio ¢i videozaznamy vlastni.
Ve dvou z téchto studii nebylo primarnim cilem zkoumat explicitni vliv
TBLT na gramatickou pfesnost, nybrz na rozvoj komunika¢ni kompetence
v $irSim pojeti.

Vyzkumny vzorek

Zkoumané studie byly realizovany na rtizné velkych vzorcich v rozmezi
6-359 respondentd, pfi¢emz prumérné se jednalo o 118 respondentti a median
¢ini 64 respondentll. Nejvetsi mnozstvi respondentd se dle oéekavani objevuje
v ramci dotaznikového Setfeni (Xu, 2021), zatimco v ramci experimentalniho,
¢i dokonce kvalitativniho vyzkumu jsou ¢isla podstatné nizsi. Respondenti byli
bez vyjimkyuniverzitnimi studenty, zpravidla pregradualniho stupné vzdélavani
(Coérdoba Zuiiga, 2016; Viriya, 2018; Somawati, Kanca & Widanta, 2018; Ji
& Pham, 2020; Fang, Yeh, Luo, & Chen, 2021) (ve tfech ptipadech nebyl stupen
specificky zminén (Abrams & Rott, 2017; Ziegler, 2018; Xu, 2021)). V jednom
pfipad¢ vyzkum probihal na univerzité, jejiz studenti se vzajemné vyrazné lisi
nejen stupném piredchoziho vzdélani a socioekonomickym statusem, ale také
vékem, coz vyustilo ve vékové rozmezi Gcastnikti mezi 16-22 lety (Cordoba
Zuniga, 2016). Ve vétsing pripadi se vyzkumy zamétovaly na vyuku angliétiny
jako ciziho jazyka, v jednom piipadé se jednalo o vyuku néméiny jako ciziho
jazyka (Abrams & Rott, 2017).

2.5 Analyza dat

Pristupy k analyze dat lze v ramci zkoumanych studii oznacit za standardni.
Nejcastéji se jednalo o statistickou analyzu dat. Data z testd byla

povétSinou analyzovana pomoci t—testll, analyzy rozptylu (ANOVA — analysis of
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variance), v jednom pfiipad¢ pak pomoci mnohorozmérné analyzy kovariance
(MANCOVA — multivariate analysis of covariance).

U dotaznikti byla v ramci otevienych otazek vypocitana frekvence odpovédi
doplnéna o obsahovou analyzu (content analysis). U otdzek uzavienych byl
obvykle vypocten primér (mean) a smérodatna odchylka (standard deviation).

Transkripty pofizenych videozdznamu poslouzily k vytvoteni korpusu,
z n¢hoz byl text preveden do jednotek fe¢ové analyzy (A4S — analysis of speech)
umoznujici méfeni komplexnosti, pfesnosti a plynulosti.

U jediné primarné kvalitativni studie byla analyza uskutecnéna na zakladé
zakotvené teorie (grounded theory).

2.6 Jaka podstatna zjiSténi a zavéry ze studii vyplyvaji?

Viliv TBLT na rozvoj aspektii komunikacni kompetence

Vysledky studii naznacuji, ze TBLT muize slouzit jako efektivni forma rozvijeni
komunika¢ni kompetence, a to pfedevsim plynulosti projevu a jednoho aspektu
pfesnosti (jimz je komplexnost vyjadiovani) (Somawati, Kanca & Widanta,
2018; Xu, 2021), zatimco gramaticka pfesnost nevykazovala podstatné zlepSeni
(Somawati, Kanca & Widanta, 2018). Studie vedend Zieglerovou (2018) tato
zjisténi do jisté miry potvrzuje, pfiCemz naznacuje, ze vétsi diraz kladeny na
uvodni fazi TBLT, tedy fazi pfipravnou, vede k lepsim vysledktim z hlediska
komplexnosti, nikoliv vSak nutné z hlediska plynulosti ¢i syntaktické piesnosti.

Ze studie Fanga, Yehové, Luové a Chena (2021) vyplyva, ze TBLT
podporené mobilni aplikaci mélo vétsi pozitivni vliv na vyuku pfesnosti lexika
a porozuméni konverzaci (které je v ramci studie operacionalizovano spiSe
v pojeti funkéniho jazyka nezli fe¢ové dovednosti mluveni) oproti tradi¢nimu
nedigitalizovanému pojeti TBLT. Z hlediska pfesnosti gramatiky ovSem tyto
dva pfistupy nevykazovaly prilis odlisné vysledky.

Ackoliv by se tedy mohlo zdat, ze TBLT neptedstavuje vhodny nastroj pro
vyuku gramatiky, pomérné rozsahla prifezova studie Abramsové a Rottové
(2017) naznacuje, Ze problémem nemusi nutné byt vztah mezi vyukovou
metodou a studijnimi vysledky, nybrz relativné kratka doba, po kterou
ostatni vyzkumy probihaly. Vysledky této studie totiz poukazuji na nelinedrni
vztah mezi nabytim jazykové piesnosti a dobou vyuky — Gcastnici vyzkumu
vykazovali zna¢né vykyvy po dobu Ctyf semestri, béhem nichz vyzkum
probihal. Prestoze vSak prub&zné vysledky nemusi vzdy jasné naznacCovat
pokrok (a v pokrocilejSich semestrech si dokonce ucastnici své vysledky
i zhorsili), v koneéném dusledku ze studie vyplyva, ze studenti druhého ro¢niku
podavali obecné lepsi pisemné vykony nez studenti prvniho ro¢niku. Je také
zajimavé, ze z hlediska pfesnosti podavali GCastnici lepsi vykony v ramci
eseje, ktera jejich vyjadfovani nelimitovala, nezli v rameci testli zamétenych na
konkrétni gramatické jevy.
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Nutnost adaptace TBLT pro edukacni prostredi
Ve vétsiné zminovanych studii bylo TBLT vyuzito vcelku standardni formou.
Specifické kulturni rysy odli$nych edukaénich prostedi vSak mohou vyzadovat
zménu metodiky. Pravé tim se zabyvala studie Jiové a Phamové (2020), jez
popisuje nesnaze a neuspéchy spojené s aplikaci tradicniho TBLT v ramci
¢inského univerzitniho prostfedi. Studenti napiiklad zpocatku vyzadovali
explicitni vyklad gramatickych pravidel zprostfedkovany vyucujicimi
a odmitali praci ve skupinich. Na zaklad¢ toho byl ve vyuce kladen vétsi
diraz na piesnost gramatickych struktur (véetné diskuzi zaméfenych na
reflexi s touto presnosti souvisejici) a studenti byli podporovéni v jazykové
reflexi a vzajemné korektivni zpétné vazbé. Po téchto postupnych upravach
metodiky pfizplsobené kulturné¢ podminénym zplisobim uceni a vyucovani
bylo dosazeno podstatné lepSich vysledki tykajicich se gramatické piesnosti.
Fang, Yehova, Luova a Chen (2021) ve vyslednych doporuéenich
vychazejicich z jejich vyzkumu poukazuji na potenciadl vyuziti TBLT
obohaceného o podporu mobilni aplikace ve tfidach s velkym poctem studentd,
v nichz je za bé&znych okolnosti obtizné efektivné rozvijet plynulost projevu
a porozuméni konverzaci.

Vliv TBLT na rozvoj recovych dovednosti

Zamétime-li se na SirSi pojeti komunikac¢ni kompetence, TBLT se zda byt
efektivni metodou pro rozvoj fecovych dovednosti (Cteni, psani, mluveni,
poslech) ve vyuce ciziho jazyka (Coérdoba Zuiiiga, 2016).

Z vysledku studii vyplyva, ze TBLT ma obzvlast’ pozitivni vliv pfedevsim
na dovednost mluveni, zejména s ohledem na plynulost projevu (Somawati,
Kanca & Widanta, 2018; Fang, Yeh, Luo & Chen, 2021).

Viriya (2018) ve své studii zabyvajici se vyukou akademické angli¢tiny
vyzdvihuje mimofadné pozitivni dopad TBLT na rozvoj dovednosti
souvisejicich nejen s mluvenym projevem, nybrz také se ¢tenim a psanim.

3 Zavér

V ramci této piehledové studie bylo ptredstaveno vyuziti pfistupu zalozeného
na ulohdch tecového typu (TBLT) pro rozvoj komunikacni kompetence
(s dirazem na subkompetenci gramatickou) ve vyuce ciziho jazyka a také
metodologie a vysledky vyzkumnych studii, které se na tento koncept
zaméiuji. Tato kapitola poskytuje strucné shrnuti poznatkd, jez z piehledové
studie vyplyvaji, a s tim souvisejici podnéty pro mdj disertacni vyzkum.

Z hlediska vyzkumného designu se v tomto vyzkumném poli jako vhodna
volba jevi kvaziexperiment, pfi¢emz jako pomérné€ spolehlivy zdroj dat slouzi
didaktické testy. Materialy pouzivané pro vyuku v ramci intervence jsou
rovnou merou adaptovany z existujicich zdrojii a noveé vytvareny vyzkumniky.
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Muj vlastni disertacni vyzkum z téchto zjisténi bude vychazet, jelikoz bude
zahrnovat kvaziexperimentalni vyzkumné Setfeni vyuzivajici mnou vytvotrené
materialy v ramci intervence a didaktické testy ke sbéru dat.

Je zajimavé, Ze ackoliv nebyl jazyk vyuky jednim z kritérii vyhledavani,
sedm z osmi studii v tomto ptehledu se zamétfuje na vyuku anglictiny jako
ciziho jazyka. Piestoze lze tézko urcit s jistotou, pro¢ tomu tak je, a divodem
mize byt naptiklad obecné vysoké kurikularni zastoupeni anglitiny jako ciziho
jazyka ve svété, mizeme z tohoto faktu alespon usoudit, Ze TBLT v soucasnosti
patii mezi pfistupy ovliviwyjici vyuku anglictiny jako ciziho jazyka.

Z vysledki vyplyva, Ze v ramci zaméfeni na rozvoj gramatické
subkompetence neziidka vysledky studii poukazuji spise na rozvoj fecovych
dovednosti, zatimco presnost aspektti gramatické subkompetence vykazuje
podstatné méné¢ slibné vysledky. Jelikoz vsak jazykové prostiedky (mezi néz
1ze zatadit naptiklad gramatiku ¢i lexikum) zGstavaji dllezitou soucasti vyuky
ciziho jazyka, bylo by vhodné zaméfit se na né¢ v ramci budouciho vyzkumu ve
veétsi mife, chceme-li posoudit vliv TBLT na komplexni rozvoj jazyka.

V ptipadech, kdy diraz na jazykové prostiedky kladen je, nevykazuje
TBLT spolehlivé vysokou efektivitu z hlediska rozvoje gramatické presnosti.
Neni ovSem zcela jasné, zda je divodem nevhodnost TBLT pro rozvoj
tohoto aspektu gramatické kompetence, nebo komplexnéjsi povaha procesu
zdokonalovani této oblasti, jeZ se nemusi projevovat linearné, nybrz kolisat,
coz mize zkreslovat vysledky kratkodobéjsich studii (v nichz sbér dat
zpravidla trval 10-12 tydnd (Coérdoba Zuiiiga, 2016; Somawati, Kanca
& Widanta, 2018; Viriya, 2018; Ji & Pham, 2020), v jednom ptipadé dokonce
pouze tii tydny (Fang, Yeh, Luo, & Chen, 2021), a ve dvou piipadech nebyl
¢as piimo uveden, z popisu vyzkumu vsak vyplyva, Ze neprobihal déle nez po
dobu jednoho semestru (Ziegler, 2018; Xu, 2021)). Sbér dat mého diserta¢niho
vyzkumu bude tudiz probihat po dobu del$i nez jeden semestr.

Ac by jist¢ bylo velmi praktické, kdyby jednotlivé pfistupy a metody
ve vyuce cizich jazykl fungovaly spolehlivé napfic kulturami, realn¢ tomu
tak vzdy byt nemusi, coz doklada napiiklad studie Jiové a Phamové (2020).
Vysledky této studie naznacuji, ze vezme-li vyucujici v potaz specifika
dané kultury, jako napfiiklad predpoklady zaka k vyuce, a metodiku patfi¢né
prizpuisobi, miZze to vést k zasadnimu zvyseni efektivity. Z hlediska budouciho
vyzkumu by jisté bylo prospésné specifika ¢eského vzdélavaciho systému
s prihlédnutim k efektivit¢ TBLT prozkoumat blize, coz je také jednim
z cili mého diserta¢niho vyzkumu, v ramci n¢hoz budou tlohy navrzeny
s prihlédnutim ke specifikim cilové skupiny.
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Priloha 1:

Shrnuti studie ,,Variability and variation of L2
grammar: A cross-sectional analysis of German
learners’ performance on two tasks*

Nazev studie

Variability and variation of L2 grammar: A cross-sectional analysis of German
learners’ performance on two tasks

Autor / Autofi

Abrams, Z., & Rott, S.

Rok publikace

2017

Publikovano v

Language Teaching Research, 21(2), 144—165

Cil vyzkumu Hlavnim cilem je ur¢it, jaky je vliv typu a komplexnosti Glohy v rdmci vyuky
vyuzivajici TBLT na produkci némeckého jazyka z hlediska morfosyntaktické
presnosti, plynulosti a komplexnosti projevu.

Vyzkum se zaméfoval na dva typy uloh, doplfiovaci tlohu s jednou moznou
odpovédi (discrete-point task) a integrativni esej (integrative essay task).

Vyzkumny 245 americkych VS student( ugicich se némginu jako cizi jazyk

vzorek Vstupni troveri NJ G¢astnik( odpovidala Grovni A1.

Ugastnici byli rozd&leni do dvou relativné homogennich skupin (na zékladé
vstupniho testu).

Trvani 4 semestry, celkem 240 vyucovacich hodin

intervence /

sbéru dat

Vyzkumné * Prafezova studie

metody * Sbér dat:

a nastroje sbéru
dat

— doplfiovaci ulohy s jednou moznou odpovédi zaméfené na sedm vybranych

morfosyntaktickych aspektl némeckého jazyka
— integrativni eseje

Analyza dat

» Eseje byly analyzovany pomoci analyzy rozptylu (ANOVA).

* Rozdil v morfosyntaktické presnosti u¢astnikti mezi doplriovacimi tlohami
a integrativnimi esejemi byl porovnan pomoci série t-testu.

» Komplexnost projevu byla méfena pomoci tfi dil€ich konstrukci: délky vét,
pouziti vedlejSich vét a pouziti souvéti soufadnych.

* Plynulost projevu byla méfena v ramci eseji na zakladé poctu
vyprodukovanych slov.
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Vysledky
vyzkumu

Studenti napfi¢ zkoumanymi semestry podavali podobné vykony v ramci Uloh
zamérenych na nékteré morfosyntaktické aspekty NJ (napf. konjugaci haben/
sein a pravidelnych sloves a spravny slovosled po modalnich slovesech).

Z hlediska ¢asovani pravidelnych sloves a pouziti slovosledu po modalnich
slovesech autofi zminuji, Ze efekt stropu nastal pomérné brzy.

Presnost konjugace modalnich sloves se v pribéhu semestrii vyznamné

liSila — studenti prvniho semestru a druhého semestru dosahli vyrazné nizsich
skére v tomto ukazateli ve srovnani se studenty tfetiho semestru, studenti

ve Etvrtém semestru vSak nijak vyznamné nepfekonali vysledky pfedchozich
semestrQ.

Z hlediska morfosyntaktické prfesnosti se obecné vykon G¢astnik( v ramci
integrativnich pisemnych ukol( béhem zkoumanych &tyf semestri vyznamné
nelisil. Zdalo se vSak, ze od prvniho do Etvrtého semestru existuje pozitivni
vyvojovy trend tykajici se pfesného pouziti slovosledu po modalnich
slovesech a pfesného pouzivani infinitivi v modalnich konstrukcich (pfesné
pouziti studenty v 76-79 % ptipadu v prvnim semestru oproti 90% spravnému
pouziti studenty ¢tvrtého semestru).

Vykon v doplfiovacich Ulohach s jednou spravnou odpovédi a v integrativnich
esejich byl vyznamné odli$ny, gramaticka presnost byla obecné vyssi u tloh
sestavajicich z integrativniho psani.

Eseje se postupné (mezi 1. a 4. semestrem) poctem slov vyrazné
prodluzovaly.

Vyznamné rozdily se vzestupnou tendenci byly patrné u komplexnosti
vyjadfovani mérené délkou vét.

Studenti ¢tvrtého semestru pouzivali soufadna souvéti podstatné Sastéji

nez studenti jinych semestrd. Zaroven vykazovali vy$$i miru pfesnosti jejich
pouziti.
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Ptiloha 2: Shrnuti studie ,,Jmplementing task-based
language teaching to integrate language skills
in an EFL program at a Colombian university*

Nazev studie Implementing task-based language teaching to integrate language skills in an
EFL program at a Colombian university

Autor / Autofi Cordoba Zuiiga, E.

Rok publikace 2016

Publikovano v Profile Issues in Teachers’ Professional Development, 18(2), 13-27

Cil vyzkumu Hlavnim cilem je urcit, do jaké miry podporuje TBLT integraci ¢tyf feCovych
dovednosti u studentt prvniho semestru programu zaméreného na studium
anglictiny jako ciziho jazyka.

Vyzkumny 25 kolumbijskych VS student( angliétiny jako ciziho jazyka

vzorek Vstupni trover AJ Gc¢astnikt odpovidala Grovni A2.
Vyzkum probihal na jediné vefejné univerzité dostupné v dané oblasti, jejiz
studenti se vyznacuiji diverzitou tykajici se jejich véku, dosazeného vzdélani,
kulturnich rozdili a socioekonomického statusu. Ugastnici vyzkumu byli ve véku

16-22 let.
Trvani 1 semestr, celkem 20 vyu€ovacich hodin
intervence /
sbéru dat
Vyzkumné « Kvalitativni vyzkum (pfipadova studie)
metody * Sbér dat:
a nastroje sbéru — 6 polostrukturovanych rozhovor(
dat — pozorovani (vyuzivajici kontrolniho seznamu (observation checklist))
Analyza dat » Metoda konstantni komparace (constant comparison strategy)
* Na zakladé pozorovani byly pofizeny pfepisy opatfené poznamkami
vyzkumnika slouzici pro analyzu jazyka.
Vysledky * Zjisténi této studie naznacuji, ze TBLT je smysluplny pfistup pro potteby

vyzkumu integrace fe€ovych dovednosti do vyuky ciziho jazyka.

Ulohy vedly k rozvoji receptivnich i produktivnich dovednosti.
Implementace TBLT byla také efektivnim zplsobem, jak rozvijet
sebeuvédoméni studentli a podporovat jejich aktivni U¢ast v hodinach.
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Priloha 3:

Shrnuti studie ,,Effects of mobile-supported
task-based language teaching on EFL students’
linguistic achievement and conversational
interaction*

Nazev studie

Effects of mobile-supported task-based language teaching on EFL students’
linguistic achievement and conversational interaction

Autor / Autofi

Fang, W. C., Yeh, H. C., Luo, B. R., & Chen, N. S.

Rok publikace

2021

Publikovano v

ReCALL, 33(1), 71-87

Cil vyzkumu Hlavnim cilem je ur€it, jaky vliv ma TBLT podpofené vyuzitim mobilni aplikace
na vysledky studentd AJ z hlediska slovni zasoby, gramatiky a porozuméni
konverzaci.

Dal$im cilem je urcit, jak TBLT podpofené vyuzitim mobilni aplikace ovliviiuje
konverzaéni strategie student( b&éhem vzajemné interakce v ramci tloh.

Vyzkumny 66 tchajwanskych VS studentt angligtiny jako ciziho jazyka ve véku 18— 20 let

vzorek Vstupni troveri AJ Géastnik(l odpovidala Grovni A2.

Trvani 3 tydny, kazdy tyden zahrnoval dvé padesatiminutové vyuéovaci hodiny

intervence /

sbéru dat

Vyzkumné « Kvazi-experiment

metody — experimentalni skupina (36 ucastnik(l vyu€ovanych pomoci TBLT s

a nastroje sbéru
dat

podporou mobilni aplikace) a kontrolni skupina (30 ucastnikd vyu¢ovanych
pomoci TBLT bez podpory mobilni aplikace)

— obé skupiny = stejny vyucujici

— tvorba aplikace pouzité v ramci intervence = Android Studio, PHP
a JavaScript (funkénost na kapesnich zafizenich s operaénim systémem
Android)

Sbér dat:

— didakticky test (achievement test) vytvofeny vyzkumniky

— dotaznik zaméfeny na strategie ustni komunikace (oral communication
strategy scale) —25 otazek pétistupriové Likertovy Skaly a jedna otevienou
otazku tykajici se obecné reflexe na ulohy s podporou mobilni aplikace

Analyza dat

Porovnani vysledkd pribézného testu a vysledkl didaktickych testu
(post-testu) pomoci analyzy kovariance (MANCOVA)

Vysledky dotazniku byly analyzovany pomoci analyzy rozptylu (ANOVA).
Statistické vysledky byly doplnény o poznamky vyzkumnikd a odpovédi
ucastnikl na otevienou otazku.

Vysledky
vyzkumu

Vysledky prabézného testu i post-testu ukazuji vyrazné lep$i vysledky
experimentalni skupiny v rdmci pfesné produkce lexika a UspéSného
porozumeéni konverzaci. Z hlediska osvojeni a pfesné produkce gramatickych
struktur jsou vysledky experimentalni skupiny také o néco lepsi, nicméné
podstatné mensi mérou.

Na zakladé vysledkl dotazniku Ize soudit, Ze TBLT podpofené vyuZitim
mobilni aplikace vedlo k efektivnéj§imu pouzivani strategii zamérenych

na plynulost i pfesnost mluveného projevu.
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Priloha 4:

Shrnuti studie ,,Implementing task-based
language teaching (TBLT) to teach grammar
in English classes in China: Using design-based
research to explore challenges and strategies*

Nazev studie

Implementing task-based language teaching (TBLT) to teach grammar
in English classes in China: Using design-based research to explore challenges
and strategies

Autor / Autofi

Ji, Y., & Pham, T.

Rok publikace

2020

Publikovano v

Innovation in Language Learning and Teaching, 14(2), 164-177.

Cil vyzkumu Vyvinout vhodny postup v ramci TBLT pro potfeby vyuky gramatiky AJ v ¢inském
jazykovém vzdélavani.

Vyzkumny 122 &inskych VS studentd angligtiny jako ciziho jazyka

vzorek Studenti se liili svou urovni jazykové zpUsobilosti.

Trvani 12 tydnud rozdélenych do tfi cyklu (iteraci)

intervence /

sbéru dat

Vyzkumné « smiSeny design (konstrukeni vyzkum)

metody * Sbér dat:

a nastroje sbéru
dat

— dotazniky — na konci kazdého cyklu; cil = zmapovat zkuSenosti U¢astnikt
a jejich nazory pro potfeby Uprav nasledujici iterace

— rozhovory s ohniskovou skupinou (10 studentd) — zmapovani problému
v rdmci vyuky (s dirazem na osvojovani gramatickych pravidel)

— ohniskova skupina = audionahravky pribéhu feseni uloh ve vyuce

Analyza dat » Dotazniky byly analyzovany pomoci t-testu.
+ Data ziskana pomoci rozhovort a audionahravek byla kédovana pomoci
tematické analyzy.
Vysledky + Studie byla rozdélena do tii cyklt (iteraci), z nichz kazdy stavél na zpétné
vyzkumu vazbé ucastnikd z cyklu pfedchoziho.

1. iterace — pravidla tykajici se gramatickych struktur nebyla vyu¢ovana
explicitné, nybrz byla obsazena v textech, coz mélo vést k samostatnému
pochopeni latky.
— V ramci vysledkud autofi popisuji problémy studentd s hlub§im pochopenim
latky, které pfisuzuji zejména sociokulturnim vliviim, jelikoz studenti
v rdmci ¢inského jazykového vzdélavani jsou zvykli na ¢astou memorizaci
(bez potieby hlubsiho pochopeni latky), vyzaduji explicitni vysvétleni
gramatickych pravidel od vyucujicich a nevidi uzZitek ve skupinové praci
(kterou z toho ddvodu odmitaji).
2. iterace kladla vétsi duraz na explicitni vysvétleni gramatiky, véetné
spole¢nych diskuzi zaméfenych na gramaticka pravidla. Dale bylo
implementovano poskytovani vzajemné korekéni zpétné vazby, coz mimo jiné
slouzilo jako motivace pro vzajemnou interakci a praci ve skupinach.
— Tyto Upravy vedly ke zlepSeni jak po strance pochopeni vyucované latky,
tak po strance uspéchu v zadanych ulohach. Bez moZnosti spolehnout
se na prezentaci latky ze strany vyuéujiciho byli studenti vice motivovani
hloubéji analyzovat latku a odhalit nepfesné formulace sami. Skupinové
diskuze se téz setkaly s men§im odporem ze strany studentu.
3. iterace kladla jesté vétsi diraz na gramatické vysvétleni v ramci
pfipravného stadia. Studenti byli také na konci aktivity vyzvani k tomu, aby
kazdy prezentoval vysvétleni jednoho gramatického pravidla ostatnim.
— To probéhlo Uspésné, coz naznacuje vyssi miru implicitniho pochopeni
gramatiky.
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Priloha 5:

Shrnuti studie ,,Implementation of task-
based language teaching: To what extent is
communicative competence achieved?*

Nazev studie

Implementation of task-based language teaching: To what extent is
communicative competence achieved?

Autor / Autofi

Somawati, N. P., Kanca, N., & Widanta, M. R. J.

Rok publikace

2018

Publikovano v

Advances in Social Science, Education and Humanities Research, volume 226.
1st International Conference on Social Sciences (ICSS 2018).

Cil vyzkumu Cilem studie bylo ur¢it, do jaké miry TBLT pfispiva k rozvoji komunikaéni
kompetence v angliétiné jako cizim jazyce u VS studentl programu zaméfeného
na turismus. Dale pak bylo cilem zkoumat, zda TBLT muze slouzit jako efektivni
pfistup pro rozvoj pfesnosti v ramci gramatické subkompetence.

Vyzkumny 62 indonéskych VS studentti programu zaméteného na turismus, ktefi se ugili

vzorek angliétinu jako cizi jazyk
Vstupni Uroven jazykové zpusobilosti U¢astnikti nebyla méfena, autofi studie
vyuzili vysledk testti z pfedchoziho semestru k tomu, aby zvolili G¢astniky
s podobnou Urovni jazykové zpUsobilosti.

Trvani 10 tydnu, kazdy tyden zahrnoval setkani o délce tfi vyu€ovacich hodin

intervence /

sbéru dat

Vyzkumné « Kvazi-experiment

metody « Sbér dat:

a nastroje sbéru — pre-test a post-test = Ustni Uloha navrzena vyzkumniky s ohledem na obsah

dat intervence

Analyza dat

Ustni produkce t&astnik( byla posouzena dle péti hodnoticich kritérii. TFi

z nich, jimiz byly plynulost projevu (fluency), vyslovnost (pronunciation)

a porozuméni (comprehension), autofi fadi do kategorie ,plynulost’ (fluency).
Zbyvajici dvé, tedy gramatickou pfesnost (grammar) a komplexnost projevu
(complexity) pak fadi do kategorie ,pfesnost’ (accuracy).

Vysledky
vyzkumu

Vysledky post-testu naznacuiji, Ze u ucastnikt doslo ke zlep$eni z hlediska
v8ech péti zkoumanych kritérii, zejména pak po strance porozuméni

a komplexnosti projevu. Nejmensi pokrok byl viditelny u kritéria gramatické
presnosti.

Z hlediska dvou zminénych kategorii doslo primérné k vétSimu pokroku

u kategorie plynulosti.
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Ptiloha 6: Shrnuti studie ,,Using task-based learning with

students of academic English*

Nazev studie

Using task-based learning with students of academic English

Autor / Autofi

Viriya, C.

Rok publikace

2018

Publikovano v

Arab World English Journal, 9(4), 337-346.

Cil vyzkumu Hlavnim cilem je prozkoumat vliv vyuziti TBLT na vyuku anglictiny
pro akademické ucely (English for Academic Purposes) a zmapovat nazory
univerzitnich studentl na tento pfistup.
Vyzkumny 40 thajskych VS studentt ugicich se angligtinu jako cizi jazyk
vzorek Vétsina ucastnika byli studenti druhého ro¢niku programu zaméreného
na elektroniku.
Vstupni Uroveri jazykové zpusobilosti U¢astniki nebyla mérena, autofi studie
zmirfuji nutnost absolvovani pfedchoziho kurzu jakoZto prerekvizity pro vstup
do kurzu, v némz vyzkumné Setfeni probihalo, coz mélo zajistit u¢astniky
s podobnou Urovni jazykové zpusobilosti.
Trvani 12 tydna
intervence /
sbéru dat
Vyzkumné » Autorka jako metodu uvadi experiment, soudé dle jejiho popisu se vSak jedna
metody a spiSe o kvazi-experiment.

nastroje sbéru
dat

— pouze jedna (experimentalni) skupina (bez kontrolni skupiny); vyu€ujici =
autorka studie

Sbér dat:

— pre-test i post-test = Uloha zaméfena na porozuméni ¢tenému textu,
mluveny a pisemny projev

— dotaznik — ziskani nazort U€astnikll na pouZiti pfistupu zalozeného
na ulohach fe¢ového typu ve vyuce kurzu

Analyza dat

K analyze testl ¢teni a psani a testd mluveného projevu byl pouzit vypocet
praméru, smérodatné odchylky a t-test.

Dotaznik byl analyzovan na zakladé pruméru a standardni odchylky. Nakonec
byla pouzita analyza obsahu (content analysis) k analyze studentskych
nazorl a navrhu feSeni problému ziskanych pomoci dotazniku.

Vysledky
vyzkumu

Vysledky vyzkumu ukazuji podstatné zlepsSeni ve vSech zkoumanych
kategoriich.

V ramci dotazniku panovala pomérné vysoka mira shody, studenti navrhovali
napfiklad to, aby vyuéuijici v pfipravné fazi informoval studenty o ucelu

TBLT. Dale si studenti pfali, aby pfipravna faze zahrnovala kratkou ulohu
jako pfiklad. U tloh samotnych oceriovali vysokou miru spoluprace mezi
studenty a fakt, Ze se navzajem podporovali. Dale pak oceriovali to, ze

Uloha nenucenym zpudsobem odvedla pozornost od pfili§ného soustfedéni
na presnost.
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Ptiloha 7: Shrnuti studie ,,A task-based teaching approach
with multiple intelligences features in developing
Chinese students’ speaking competency*

Nazev studie A task-based teaching approach with multiple intelligences features
in developing Chinese students’ speaking competency

Autor / Autofi Xu, J.

Rok publikace 2021

Publikovanov  Arab World English Journal, 12(2) 209-221

Cil vyzkumu Cilem bylo identifikovat, jak studenti Heilongjiang International University (HIU)
subjektivné vnimaji druhy mnohocetné inteligence.
DalSim cilem bylo ur¢it, jak efektivni je vyuziti TBLT zohlednujiciho jednotlivé
druhy mnohocetné inteligence pro rozvoj mluveného projevu z hlediska
plynulosti, pfesnosti a komplexnosti (fluency, accuracy and complexity).

Vyzkumny Dotaznikové Setfeni — 359 &inskych VS studentl ugicich se angli¢tinu
vzorek jako cizi jazyk
(Kvazi-)experiment — 60 &inskych VS studentt ugicich se angliétinu jako cizi
jazyk (rovhomérné rozdélenych do experimentalni a kontrolni skupiny)

Trvani Pfesny ¢asovy Udaj o trvani intervence / sbéru dat neni ve studii zminén.
intervence / Vyzkumné Setfeni probihalo v ramci vyuky jednoho kurzu, Ize tedy predpokladat,
sbéru dat Ze intervence / sbér dat trvaly po dobu jednoho semestru.

Vyzkumné * Prvni faze vyzkumu = dotaznikové Setfeni (35 polozek vyuzivajicich

metody a pétistupriové Likertovy Skaly)

nastroje sbéru * Ve druhé fazi vyzkumu autofi jako metodu uvadi experiment, soudé dle jejich
dat popisu se vSak jedna spiSe o kvazi-experiment.

— dveé skupiny (experimentalni, kontrolni)
— pre-test, intervence, post-test

Sbér dat:

— pre-test i post-test = Ustni tUloha

Analyza dat « Pfi analyze dotazniku bylo pouzito deskriptivni statistiky, jednalo se o zjisténi
stfedni hodnoty a smérodatné odchylky.
» Pre-test i post-test zahrnovaly mluveny projev U¢astnikd, jenz byl hodnocen
dle tfi kritérii (plynulost, pfesnost, komplexnost). S daty byl proveden t-test.
Vysledky » Z dotaznikového Setfeni vyplynulo, Ze u sebe studenti nejvyraznéji

vyzkumu vnimaji hudebni inteligenci. Nasledovaly (v sestupném pofadi) inteligence
interpersonalni, jazykova, intrapersonalini, prostorova, télesné-pohybova
a logicko-matematicka.

(Kvazi-)experimentalni ¢ast vyzkumného Setfeni prokazala u obou

skupin zlepSeni ve vSech ohledech CAF. U experimentalni skupiny doslo
k vyraznéj$imu pokroku.
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Priloha 8:

Shrnuti studie ,,Pre-task planning in L2 text-chat:
Examining learners’ process and performance*

Nazev studie

Pre-task planning in L2 text—chat: Examining learners’ process and performance

Autor / Autofi

Ziegler, N.

Rok publikace

2018

Publikovano v

Language Learning & Technology, 22(3), 193-213

Cil vyzkumu Tato studie se zaméfuje na vliv mnoZstvi ¢asu vénovaného pfipravné fazi
na produkci jazyka (z hlediska plynulosti, pfesnosti a komplexnosti (fluency,
accuracy, complexity)) a vzajemnou interakci mezi zaky béhem plnéni tlohy
v ramci vyuky ciziho jazyka pomoci TBLT.

Vyzkumny 44 VS studentt ugicich se angligtinu jako cizi jazyk. Vyzkum zahrnoval

vzorek ucastniky rlznych statnich prislusnosti a etnickych ptvodu (napf. ¢inské,
japonské, khmerské, korejské ¢i Spanélské).

Vstupni Urover AJ Gc¢astnikt odpovidala Grovni B2.

Trvani Pfesny €asovy Udaj o trvani intervence / sbéru dat neni ve studii zminén.

intervence / Vyzkumné Setfeni probihalo v ramci vyuky intenzivniho jazykového kurzu,

sbéru dat z popisu Ize soudit, Ze probihal formou jediného setkani.

Vyzkumné » dotaznik

metody a — ziskani demografickych udaji u¢astniku

nastroje sbéru
dat

— zmapovani nazoru tykajicich se alokovani rizného mnozstvi ¢asu pfipravné
faézi ulohové orientované vyuky

tfi razné ulohy

— bez pfipravné faze

— s pfipravnou fazi trvajici jednu minutu

— s pfipravnou fazi trvajici tfi minuty

Sbér dat:

— dotaznik

— videonahravky a transkripce mluveného projevu (Apple QuickTime)

Analyza dat

S nahravkami a pfepisy bylo provedeno kédovani. Nasledné byl z téchto dat
vytvoren korpus, jenz byl kédovan pro analyzu feovych jednotek (analysis of
speech (AS) units). Na zakladé takto upravenych dat byly porovnany rozdily
v produkci jazyka U€astnik(l z hlediska plynulosti, (gramatické a lexikalni)
presnosti a (syntaktické, frazeologické a lexikalni) komplexnosti. Plynulost
byla méfena na zakladé rychlosti mluveného projevu a mnozstvi tichych
prodlev.

Vysledky
vyzkumu

Z hlediska komplexnosti nebyly s pfihlédnutim k rozdilnému ¢asu
vénovanému piipravné fazi nalezeny zadné vyznamné rozdily tykajici se
syntaktické a frazeologické komplexnosti. Lexikalni komplexnost, méfena
pomoci rtznorodosti pouZzitych vyrazul, vykazovala nejlep$i vysledky v rdamci
tfiminutové pfipravné faze.

Z hlediska gramatické ani lexikalni presnosti nedoslo u rozdilnych pfipravnych
¢asu k zadnym vyraznym rozdilim.

Ackoliv U€astnici s rostoucim ¢asem na pfipravu dosahovali lepSich vysledku
z hlediska plynulosti, nejednalo se o zlep$eni vyrazné.
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A REVIEW OF INTERACTIONAL
METADISCOURSE RESEARCH
IN POSTGRADUATE DISSERTATIONS
AND THESES ACROSS DISCIPLINES

Piehledova studie vyzkumu interakéniho diskurzu v disertacnich
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a diplomovych pracich napfti¢ disciplinami
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Abstrakt: Tato prehledova studie shrnuje vyzkum v oblasti vyuZiti interakcniho meta-
diskurzu v disertacnich a diplomovych pracich studentii magisterského a doktorského
studia. Vyhledavani klicovych slov v databazi Scopus identifikovalo deset relevantnich
vzkumnych ¢lankii s korpusovymi studiemi z osmi zemi. Clanek dochdzi k zavéru, Ze
téma metadiskurzu ziistava v téchto oblastech nedostatecné prozkoumdno, zejména
v evropskych souvislostech.

Klicova slova: interakcni metadiskuz, akademické psani, postgradudlni student, diser-
tace, diplomova prace

Abstract: This review paper summarises research on the use of interactional meta-
discourse in dissertations/theses by master’s and PhD students. A keyword search in
the Scopus database identified ten relevant research articles with corpus-based stu-
dies from eight countries. The paper concludes that the topic of metadiscourse remains
underresearched in these genres, particularly in European contexts.

Keywords: interactional metadiscourse, academic writing, postgraduate, dissertation,
thesis

1 Introduction
Metadiscourse is defined by Hyland and Tse (2004, p. 157) as ‘the linguistic
resources used to organize a discourse or the writer’s stance towards either its
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content or the reader’. It remains a popular area of applied linguistics research
with much of it focusing on academic discourse, in particular, academic
writing.

Although much of the research to date has focused on expert writers and
the research article genre (Hyland, 2017), my proposed research project will
concentrate on postgraduate students’ writing, specifically the dissertation
and thesis genres. The research findings should reveal whether and to what
extent students at master’s and PhD level differ from expert writers in their
use of metadiscourse. The findings can inform the design of future academic
writing courses for postgraduate students and contribute to the development of
teaching and learning materials for academic writing.

This review paper aims to provide an overview of current research on
interactional metadiscourse in postgraduate dissertations/theses to help
determine the precise focus of my own research project.

2 Background for the review

Taking a broad view of metadiscourse, Hyland’s model (Figure 1) includes both
interactive and interactional resources. My research project will focus solely on
the interactional resources, which ‘involve readers in the argument by alerting
them to the author’s perspective towards both propositional information and
readers themselves’ (Hyland & Tse, 2004, p. 168). These features are divided
into the five categories of hedges, boosters, attitude markers, engagement
markers, and self-mentions, as shown in Figure 1 below.



Figure 1
A model of metadiscourse in academic texts

Taken from Hyland & Tse, 2004, p. 169.

In a recent review, Hyland (2017) notes the continued interest in
metadiscourse as a research area. His model of metadiscourse remains
influential and continues to inform both applied linguistics research and
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materials for teaching academic writing (e.g. Swales & Feak, 2012). In the
case of interactional metadiscourse features, studies have investigated all five
features together (Hyland, 2004), compared the use of two features such as
hedges and boosters (Hyland, 1998), or concentrated on a single feature such
as boosters (Peacock, 2008).

Most research on metadiscourse to date has focused on academic writing.
The research article is the most commonly studied genre, particularly the
introduction and abstract sections, followed by textbooks (Hyland, 2017).
Studies have typically compared metadiscourse use across ‘soft’ and ‘hard’,
and ‘pure’ and ‘applied’ disciplines, finding more instances of interactional
metadiscourse in the ‘softer’ disciplines (Hyland, 2005).

An attractive area of research is the influence of the first language writing
culture. Many studies have sought to compare metadiscourse in texts written
by native speakers of English and other languages, often Chinese, Persian
and Spanish (Hyland, 2017). There have been comparatively few studies of
native speakers of English and Czech: Dontcheva-Navratilova (2013, 2016)
investigated a limited number of metadiscourse features in linguistics research
articles, and Dontcheva-Navratilova et al. (2020b) focused on interpersonal
themes in master’s dissertations in linguistics, literature and cultural studies,
and ELT methodology. However, a recent publication on persuasion in
specialised discourses (Dontcheva-Navratilova et al., 2020a) usefully expands
the scope to cover stance and engagement features in linguistics and economics
research articles (Chapter 3), while contributions by Vogel (Chapter 4) and
Povolna (Chapter 6) increase our understanding of metadiscourse in business
and technical discourses respectively.

In terms of student writing, researchers have tended to focus on essays
written by native and non-native speakers of English (e.g. Aull & Lancaster,
2014; Hyland & Milton, 1997; Lee & Deakin, 2016). A small number of
studies have investigated postgraduate writing in dissertations and theses
(e.g. Hyland, 2004; Koutsantoni, 2006; Lee & Casal, 2014), but on the whole
these genres appear to have received far less attention. Therefore, the focus of
my own research will be to investigate the use of interactional metadiscourse
by postgraduate students (native speakers of English and Czech) through a
corpus-based study of master’s dissertations and PhD theses.

3 Methodology

This review aims to answer the following research questions:

*  What empirical studies of metadiscourse in postgraduate dissertations and
theses written by non-native speakers of English have been conducted?

*  What were the aims or research questions?
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*  What methodological approaches were taken?
*  What were the key findings?

The abstract and citation database Scopus (wWww.scopus.com) was chosen
to identify relevant studies since it contains an up-to-date record of academic
articles and is particularly suited for research in the disciplines arts and
humanities and social sciences. The criteria for inclusion were:

e It is an empirical study presenting original research on metadiscourse in
postgraduate dissertations/theses at master’s and/or PhD level;

e The study is written in English;

*  The study had been published as an article in an academic journal between
2010 and the time of the search (18 May 2021).

An initial keyword search was carried out in Scopus using the terms
metadiscourse, dissertation and thesis. Although this recovered a number
of seemingly relevant articles, others already known to me were missing.
Therefore, further keywords representing related concepts (e.g. stance,
engagement) and specific metadiscourse features (e.g. hedge, booster) were
added and the search was repeated. These additional terms resulted in a much
larger number of articles, but some of these were clearly not related to academic
writing. Therefore, the search was refined one final time with the addition of
the keywords writer and writing to reduce the number of irrelevant articles.
The final Scopus query was:

( KEY ( metadiscourse OR stance OR engagement OR hedge OR
hedging OR booster OR boosting OR self-mention OR self-reference )
AND TITLE-ABS-KEY ( dissertation OR thesis ) AND TITLE-ABS-KEY
( writer OR writing ) ) AND ( LIMIT-TO ( PUBSTAGE , ,.final“ ) ) AND
( LIMIT-TO ( DOCTYPE , ,ar“ ) ) AND ( LIMIT-TO ( LANGUAGE ,
,»English“) ) AND ( LIMIT-TO ( SRCTYPE, .,j))

This final search resulted in 45 articles. Articles which did not meet the
criteria for inclusion above were automatically excluded. To ensure that only
the most relevant and useful articles for my research remained, I excluded
further articles based on the following criteria:

* It concerns metadiscourse in a language other than English;

» It concerns only interactive metadiscourse;
* It deals only with metadiscourse in native speaker’s writing;
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+ It is unclear whether the research sample consists of native or non-native
speakers writing;

*  Metadiscourse is not the main focus of the article and little attention is
given to it;

o It focuses on stance features not included in Hyland’s model of
metadiscourse;

» It does not have a CiteScore in Scopus;

+ It was published before 2010.

The remaining ten articles are presented chronologically in Appendix 1
and are analysed in detail in the following sections.

4 Results

4.1 Research focus

The ten studies were carried out in eight different countries, with three studies
in Turkey (Akbas & Hardman, 2018; Can & Cangir, 2019; Taymaz, 2021)
but only two in Europe (Czech Republic and Spain) (Kozubikova Sandova,
2020; Mestre-Mestre, 2017). Six studies included analysis of PhD theses
and six analysis of master’s dissertations. Six of the studies analysed one
or two sections of the text, most commonly the discussion or the discussion
and conclusion sections while only four of the studies (Almakrob, 2020; Can
& Cangir, 2019; Kozubikova Sandova, 2020; Wu & Paltridge, 2021) were of
complete dissertations or theses. In most cases, the texts were from the fields of
(applied) linguistics or English language teaching, but three studies included
texts from a variety of disciplines (Akbas & Hardman, 2018; Alotaibi, 2018;
Mestre-Mestre, 2017).

Six studies limited their focus to just one or two metadiscourse features.
Five studies explored only hedges, or hedges and boosters (Abdollahzadeh,
2019; Akbas & Hardman, 2018; Almakrob, 2020; Kozubikova Sandova, 2020;
Taymaz, 2021) while Can and Cangir (2019) explored self-mentions. Only four
studies (Alotaibi, 2018; Kawase, 2015; Mestre-Mestre, 2017; Wu & Paltridge,
2021) explored all of the interactional metadiscourse features from Hyland’s
model, and overall it appears that far more attention has been given to stance
than engagement in the studies reviewed here.

4.2 Research aims

Six studies were concerned with comparing the use of metadiscourse by native
and non-native speakers of English in either master’s dissertations or PhD
theses. The students came from a variety of L1 backgrounds, with Turkish
the most common and represented in three of the studies. Only Taymaz

66



(2021) and Wu and Paltridge (2021) focused solely on non-native speakers
of English and their development in writing, comparing metadiscourse in
master’s dissertations and PhD theses written by the same authors. Similarly,
just two studies (Abdollahzadeh, 2019; Kozubikova Sandova, 2020) focused
on differences between student and expert writing, comparing master’s
dissertations with research articles. Kawase (2015) is an exception to
the above in that he focused on the impact of genre on metadiscourse use,
comparing introductions in PhD theses and research articles by the same group
of Japanese writers.

4.3 Methodological approaches

All ten studies employed a corpus-based approach, in six cases combining
quantitative and qualitative analysis of metadiscourse features in context.
For each study, specialised corpora of master’s dissertations, PhD theses
and/or published research articles were built. The size of the corpora varied
considerably, from 9,541 words in Mestre-Mestre (2017) to more than four
million words in Can and Cangir (2019). Three studies (Alotaibi, 2018; Can
& Cangir, 2019; Kawase, 2015) did not report exact word counts for their
corpora, but all reported the number of texts in each corpus. In studies of a
single section of a text, the number of texts included in each corpus ranged from
eight introductions (Kawase, 2015) to 60 acknowledgements (Alotaibi, 2018).
In multiple studies of the same section (e.g. the discussion), there is a marked
difference in the number of texts per corpus, ranging from ten discussion
sections in Taymaz (2021) to 48 in Abdollahzadeh (2019). Typically, studies
of complete dissertations or theses included fewer texts overall. Kozubikova
Sandové (2020) used a corpus of just eight master’s dissertations, Taymaz
(2021) ten dissertations and ten theses, while Wu and Paltridge (2021) used
corpora of 20 dissertations and 20 theses. Although Can and Cangir (2019) had
two corpora of 50 PhD theses, this might be considered exceptional since the
authors conducted only quantitative analysis of a single metadiscourse feature
(self-mentions).

4.4 Key findings

The findings of the research into metadiscourse in postgraduate dissertations
and theses are at times conflicting. However, studies which compared native
and non-native speakers of English generally found that the former use more
metadiscourse in their writing overall (Abdollahzadeh, 2019; Almakrob,
2020; Can & Cangir, 2019; Kozubikova Sandova, 2020; Mestre-Mestre,
2017) although the difference between the two groups varied considerably
across studies. For example, Mestre-Mestre (2017) found that native speakers
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used roughly three times as many interactional metadiscourse features as
non-natives, whereas Abdollahzadeh (2019) in his study of hedging found that
the number of hedges used by native and non-native master’s students was
very similar, 26.85 and 23.58 per 1000 words respectively. In contrast, Akbas
and Hardman (2018) found that Turkish master’s students used only slightly
more hedges and boosters than the English students.

Just two studies compared writing at master’s and PhD level by the same
group of students and, again, the results are conflicting. In their comparison of
master’s dissertations and PhD theses written by 20 Chinese students, Wu and
Paltridge (2021) found that while the use of hedges was similar in both texts,
the PhD theses contained fewer boosters overall. Conversly, Taymaz (2021)
found that the PhD theses written by a group of ten Saudi students contained
fewer hedges but more than twice as many boosters.

In the two studies of student and expert writing, Abdollahzadeh (2019)
found that the expert writers used a wider variety of hedges, including more of
all types except for epistemic modals and more hedges overall than both the
Iranian and native English speaking master’s students. Kozubikova Sandova
(2020) also compared hedging in master’s dissertations and research articles
in linguistics. However, contrary to Abdollahzadeh, she found that English
postgraduate students used more hedges than the expert writers, while the
Czech students used almost half as many compared to the experts.

5 Discussion

5.1 Research focus

To date, research into interactional metadiscourse in postgraduate dissertations
and theses has focused mainly on individual sections of the texts, most often
the discussion or combined discussion and conclusion sections. This decision is
justifiable given the importance of metadiscourse in these sections in particular.
Nevertheless, further research is needed on the dissertation and thesis as a
whole to understand whether differences in the use of metadiscourse between
specific groups of writers are also reflected across the other sections of the
text. These research findings could then support non-native — and perhaps even
native — speakers of English in writing specific sections of their dissertation
or thesis.

At the same time, studies of metadiscourse features other than hedges,
boosters and self-mentions would also be welcome. This would give a more
comprehensive picture of how the use of metadiscourse varies according to the
writer’s L1 or their level of expertise, and how the different features interact
with one another within a text. Researchers might wish to investigate either
a limited number of features across all sections of the dissertation/thesis or a
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greater number of features in a single section only. It would also be interesting
to explore how individual features collocate (see Can & Cangir (2019)
or combine with other features, for example, the use of self-mentions with
boosters and hedges.

5.2 Research aims

Much research has already been carried out into the influence of the L1 on
metadiscourse use. While there is certainly a need for more European studies
in this area, the field would also benefit from more comparative studies of
master’s and PhD students’ writing along the lines of Wu and Paltridge (2021).
Similarly, studies with a larger sample than Kozubikova Sandova (2020) which
compare student and expert writing could provide valuable findings to inform
the teaching of academic writing. Overall, the largest gap in the literature
appears to be comparative studies of PhD theses and research articles, which
is especially important for the teaching of interactional metadiscourse for
research publication purposes.

5.3 Methodological approaches

The ten studies reviewed all made use of specialised corpora for their analysis
of metadiscourse. In addition to quantitative frequency analysis, many
also included qualitative analysis of the linguistic features in context. This
combination of quantitative and qualitative research is necessary to really
understand how native and non-native speakers of English of different levels
of expertise use interactional metadiscourse in their writing. However, corpus
data cannot explain why certain groups write the way that they do or why
there are (not) differences in their writing when compared to other groups.
Mixed methods studies combining the strengths of quantitative, corpus-based
research with qualitative methods such as interviews with individual writers
could, therefore, enrich our understanding and complement the corpus-based
approach which appears to dominate metadiscourse research.

5.4 Key findings

The majority of the studies in this review focused on native and non-native
speakers of English. Lower frequencies of metadiscourse features in non-
native writing overall suggest that these writers may lack awareness of
academic writing conventions in English and how they differ to those in their
first language writing culture. The research findings are likely to be of interest
to teachers of academic writing working in very similar contexts, who may be
able to incorporate them into course design and materials development.
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Unfortunately, in some cases the findings contradict one another, which
might be explained as follows. Firstly, the studies took place in different
contexts, involving students from different L1 backgrounds, with differing
levels of experience and expertise in academic writing and proficiency in
English — such information was not always included by the authors. Secondly,
the studies vary in focus, concentrating on different sections of the dissertation/
thesis, in different disciplines, never investigating precisely the same
metadiscourse markers. In fact, some authors do not list which linguistic items
were searched for, meaning that any two studies of hedges will overlap to some
degree, but one is likely to be more comprehensive than the other. As a result,
further research is needed to confirm the findings, and it would be helpful in
future if more information was provided regarding the research context and the
linguistic features subject to analysis.

6 Conclusion

This review identified ten relevant articles in the Scopus database dealing
with the topic of interactional metadiscourse in postgraduate dissertations
and theses. It reveals that metadiscourse use remains underresearched in these
genres, particularly in Europe, with many studies limited to the discussion/
conclusion section and relatively few of engagement markers. It is promising
to see, however, that the number of studies in recent times is growing — eight of
the ten studies in this review were published in just the last five years.

To date, researchers have largely focused on the differences between
native and non-native writers, in most cases finding that the latter underuse
metadiscourse in their writing. More research is now needed into the use of
interactional metadiscourse across groups of writers with differing levels
of experience and expertise, i.e. master’s students, PhD students and expert
writers, the findings of which could be directly applied in the teaching of
academic writing to postgraduate students.

For their analyses of metadiscourse features, researchers have relied on
specialised corpora of dissertations and theses. Certainly, there are advantages
to corpus-based approaches, which allow for the efficient analysis of large
numbers of texts and the possibility of making generalisations about language
use. Still, there is a need for further studies which incorporate qualitative
methods such as Hyland (2004). In my own research, I will also employ
corpus analysis but complemented with semi-structured interviews, which
should provide some insight into the writers’ knowledge of interactional
metadiscourse and the rationale for the choices they make.

Following this review, and to the best of my knowledge, there has been no
research into interactional metadiscourse in PhD theses in the Czech Republic,
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and therefore I now intend to focus my research in this area. Given the
increasing pressure on PhD students at Czech universities to publish in English
during their studies, this would seem to be a worthwhile avenue of research.
The findings can inform the design of future academic writing courses with the
aim of raising students’ awareness of metadiscourse features and developing
their communicative competence in writing.
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VYZKUMNE ZPRAVY






SEBEHODNOCENI VYSLOVNOSTI VE
STUDIU ANGLICTINY V TERCIARNIM
VZDELAVANI: PILOTNI VYZKUM

Self-assessment of Pronunciation in English Studies in Tertiary
Education: Pilot Study

Katefina KEPLOVA

https://doi.org/10.5817/CZ.MUNI.P280-0310-2022-4

Abstrakt: Clanek sezndmi ctendie s vysledky pilotniho vyzkumu, ktery byl proveden
v ramci disertacniho projektu a jehoz cilem bylo ovérit, zda vyzkumné nastroje vybrané
pro vyzkum rozvoje sebehodnoceni vyslovnosti studentii anglistiky v tercidarnim vzde-
lavani prispivaji k ziskani relevantnich a kvalitnich dat, kterd pomohou zodpovédet
vyzkumné otazky. Béhem pilotaze vybranych ndstrojii doslo nejen k upravam téchto
nastroju, ale také k odhaleni potreby upresnit cile pripravovaného vyzkumu, konkrétné
nutnosti soustredit se pri formovani vyzkumnych otdzek a pri vybéru aktivit intervence
na rozvoj dovednosti sebehodnoceni a jazykovy prostiedek, na kterém se dovednost
sebehodnoceni rozviji, tj. vyslovnost, pouzivat jako obsah a ne fokus intervence.

Klic¢ova slova: sebehodnoceni vyslovnosti anglictiny, tercidrni vzdélavani, rozvoj sebe-
hodnoceni, smiSeny vyzkum ve vzdeélavani

Abstract: The article presents the outcomes of a doctoral project pilot study, which
aims to confirm whether the research tools selected for the study of the development
of pronunciation self-assessment in English studies in tertiary education support ob-
taining relevant and quality data which will contribute to responding to the research
questions. During the pilot study, the research tools were adjusted, and the data gained
disclosed the main weak point of the planned research, namely the need to focus more
specifically on the skill of self-assessment rather than the language skill of pronuncia-
tion, which is the means of the self-assessment process.

Key words: self-assessment of English pronunciation, tertiary education, development
of self-assessment skills, mixed research method in education research
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1 Uvod

Tento ¢lanek predstavuje design a prubéch pilotniho vyzkumu v disertaénim
projektu s ndzvem Sebehodnoceni ve studiu anglictiny v terciarnim vzdélavani
se zaméfenim na vyslovnost anglictiny. Prvni ¢ast pfedstavuje vlastni projekt
diserta¢ni prace, jeho cile a navrh pribéhu vyzkumu spolu s vyzkumnymi
otazkami. Dalsi kapitola popisuje cile a proces pilotaze. Jednotlivé podkapitoly
se vénuji specifickym ciltim pilotniho vyzkumu, vyzkumnému vzorku a postupu
pilotaze s popisem metod ziskani a zpracovani dat. Samostatna kapitola je
vénovana zavérim z pilotaze a jejich implikacim pro disertacni projekt.

Z mé dosavadni praxe vyuky pfedmétu Jazykové cviceni v angli¢ting na
Univerzité Pardubice vyplyva, Ze studenti, ktefi zahajuji studium na univerzité,
maji jen velmi malo zkuSenosti s hodnocenim sebe sama, piestoze je tato
dovednost jasné¢ formulovana v Ramcovych vzdélavacich programech pro
gymnazia a pro stiedni odborné vzdélavani®. Dovednost hodnoceni sebe sama
je definovana v Ramcovém vzdélavacim programu pro gymnazia (RVP G)
hned jako prvni z kli¢ovych kompetenci:

Kompetence k udeni: Zak — své ueni a pracovni &innost si sim planuje
a organizuje, vyuziva je jako prostiedku pro seberealizaci a osobni rozvoj;
[...] reflektuje proces vlastniho uc¢eni a mysleni; [...] kriticky hodnoti pokrok
pti dosahovani cili svého uceni a prace, [...] z vlastnich Gspéchi i chyb cerpa
pouceni pro dalsi praci. (RVP G, 2007, s. 7).

Sebehodnoceni vidi jako jeden z nejnaro¢néjsich a zaroven nejuzite¢néjsich
zpiisobti hodnoceni Kolaf a Sikulova (2009), ktefi dopodrobna popisuji, které
funkce hodnoceni zastava, napi. motivacni nebo informativni, i jeho formy,
napf. klasifikace nebo slovni hodnoceni. Pro autory je hodnoceni ,,organicka
soucast jakékoli lidské ¢innosti (s. 10). V kontextu vzdélavani bychom tedy
m¢éli ,,usilovat o to, aby hodnotiteli ve vyuovani byli [kromé ucitelti] i ostatni
aktivni ucastnici — tedy zaci* (ibid., s. 137).

Dalsi uhel pohledu na porozuméni vyrazu sebehodnoceni podava
Rozsirené vydani Pedagogického slovniku:

Ve skolnim kontextu jedna z vychovnych metod, diky niz si zak konfrontuje
svilj pohled na sebe sama, své vykony s pohledy vyucujicich, spoluzaki
a dospiva (zpravidla) k realngj$imu sebepojeti. (Pricha, Walterova, Mares,
2013, s. 258)

3V soucasnosti jsou k dispozici ¢tyfi ramcové vzdélavaci programy pro gymnazia, a to: Ram-

covy vzdélavaci program pro gymnazia, Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia se spor-
tovni ptipravou, Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia v angli¢tiné a Ramcovy vzdéla-
vaci program pro dvojjazyéna gymnazia. Ramcové programy pro stiedni odborné vzdélavani
jsou rozdéleny do Sesti oblasti: Konzervatote, Nastavbové studium, Obory E, Obory J, Obory
H, a Obory LO a M. Konkrétni Ramcové vzdélavaci programy jednotlivych obori lze najit
na https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcove-vzdelavaci-programy-
-stredniho-odborneho-vzdelavani-rvp-sov/

Obdobna formulace v RVP pro stredni odborné vzdélavani.
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Vtomto c¢lanku, stejné jako ve vlastni disertaci, je sebehodnoceni
predevsim chapano jako dovednost, kterou by si student mél osvojit spole¢n¢
s osvojovanim ciziho jazyka. Najvar (2010) vymezuje tento pojem strucné
avystizné: ,,cizojazy¢né sebehodnoceni vnimame jako schopnost zaka posoudit
svij konkrétni jazykovy (testovy) vykon® (s. 14). V tomto piipadé se v definici
misto schopnost 1épe hodi vyraz dovednost, protoze schopnost se Casto vnima
jako néco, co je vrozené, ale dovednost je osvojend/naucend. Sebehodnoceni
projevu v cizim jazyce nelze povazovat za vrozené uz proto, ze si student musi
nejprve dostatecné osvojit cizi jazyk, aby mohl posoudit sviij vykon v ném.

Na Katedfe anglistiky a amerikanistiky Univerzity Pardubice probé¢hl
v letech 2010-2012 vyzkum, ktery se zabyval problémem vniméni vlastnich
chyb ve vyslovnosti u studentil nastupujicich na univerzitu. Cerna, Urbanova
a Vit (2011) dosli mimo jiné k zavéram, ze uvédomeéni si chyb ve vlastni
vyslovnosti je u student nastupujicich na univerzitu mimofadné nizké a ze
je velky rozdil mezi tim, jak vnimaji svou vyslovnost, a cilem, ktery si sami
stanovili v ivodnim dotazniku, tedy vyslovnosti blizici se rodilému mluvéimu
(s. 35). Pro studenty je dilezité uvédomit si konkrétni nedostatky ve vlastni
vyslovnosti a nasledné se naucit, jak svou vyslovnost védome¢ zlepsovat.

Tyto diivody mé pfivedly k vyzkumu rozvoje sebehodnoceni v terciarnim
vzdélavani, ktery mi umozni hloubé&ji poznat pfedev§im proces rozvoje
dovednost sebehodnoceni a vybrat soubor aktivit, které rozvoj sebehodnoceni
podporuji. Rozhodla jsem se zaméfit na oblast vyslovnosti anglictiny, protoze
zaméfeni na konkrétni oblast jazyka pfi rozvoji sebehodnoceni ma kladny vliv
na celkové osvojeni jazyka i na osvojeni dovednosti sebehodnoceni.

2 Predstaveni diserta¢niho vyzkumu

2.1 Cil a design vyzkumu

Cilem tohoto vyzkumu je zjistit, zda systematické zafazeni vybranych aktivit
rozvoje sebehodnoceni do vyuky vyslovnosti anglitiny na vysoké Skole
skute¢né rozviji dovednost sebehodnoceni.

V ptipravovaném vyzkumu bude pedagogicka intervence probihat v ramci
hodin Mluveného projevu v angli¢tiné® a Jazykovych cvi¢eni v angli¢ting®.
Pujde o kvalitativni pfistup, konkrétné se bude jednat o akéni vyzkum.

Akéni vyzkum zacind vymezenim konkrétniho problému v konkrétni
situaci. Janik (2003) chape akéni vyzkum jako ,,systematickou reflexi
profesnich situaci, kterou ucitelé provadéji s cilem tyto situace zlepSit
(inovovat)“ (s. 3). V pfipadé¢ pfipravovaného vyzkumu je vyzkumny problém
stanoven nasledujicim zptisobem: Studenti nejsou dostateéné schopni
identifikovat problémy ve své vyslovnosti.

> jednosemestralni pfedmét zaméfeny na spravnou vyslovnost, véetné intonace atd.
¢ Ctyfsemestralni predmét zaméfeny na prakticky jazyk a jeho pouziti
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2.2 Vyzkumné otazky
Na zakladé¢ definovaného vyzkumného problému bude ptipravovany akéni
vyzkum zaméfeny na ziskani dat k zodpovézeni nasledujicich otazek:
1. Doslo v disledku zafazeni aktivit pro rozvoj sebehodnoceni ve vyslovnosti
anglictiny do vyuky ke zméné postoje studentl k rozvoji vlastni vyslovnosti
v angli¢tiné?
Vedlejsi otdzka:
Vnimaji studenti zménu ve své vyslovnosti angliétiny? Pokud ano, jak?
2. Jaké aktivity rozvoje sebehodnoceni vyslovnosti angli¢tiny jsou studenty
pfijimané pozitivné a jaké negativné?
3. S jakymi vyzvami se setkava ulitel pfi zafazovani aktivit pro rozvoj
sebehodnoceni vyslovnosti angli¢tiny do vyuky?

2.3 Metody sbéru a analyzy dat

2.3.1 Nastroje sbéru dat

Hlavnim nastrojem pedagogické intervence bude portfolio aktivit rozvijejicich
sebehodnoceni vyslovnosti angli¢tiny (dale jen portfolio). Toto portfolio bude
sestaveno vyzkumnikem podle potieb studentti a bude obsahovat aktivity
sebehodnoceni zaméfené na konkrétni jevy vyslovnosti anglictiny.

Vyzkumné nastroje budou zalozené na zkuSenostech, jak je prezentuje
Burnsova (1999), a na vyuziti nastroji deniku a observace pii hodnoceni
studentt, jak ho pfedklada Brown a Abeywickramaova (2010), jejichZ detailni
postupy pouziti riznych alternativ v hodnoceni (alternatives in assessment)
Ize velmi dobfe aplikovat také v navrhovaném akénim vyzkumu rozvoje
dovednosti sebehodnoceni vyslovnosti angli¢tiny. Mezi vyzkumné nastroje
bude zahrnut:

*  Dotaznik vstupni a vystupni (viz ptilohy 1 a 4)
«  Sablona sebereflexe studenta (viz ptiloha 2)
*  Denik ucitele (viz pfiloha 3)

2.3.2 Metody analyzy dat
Analyza dat se bude fidit Creswellovym (2012) detailnim popisem postupu
analyzy kvalitativnich a kvantitativnich dat.

Analyza dat ziskanych z deniku ucitele a také z otevienych otazek
v dotaznicich (vstupnim a vystupnim) a Sablonach prob&hne predevs§im pomoci
kédovani. Bude se jednat o oteviené kédovani. Pomoci informaci ziskanych
od studentti bude nejprve zjisténa mira povédomi o dovednosti sebehodnoceni
mezi studenty a také jejich dovednost rozeznat prvky vyslovnosti ve vlastnim
projevu. V Sablondch bude kédovani pouzito pro analyzu odpovéedi v otdzce 3,
ktera se ptd na to, co si student béhem aktivity uvédomil a co se naucil. Odpovéedi
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na otevienou otazku 6, ktera zjist'uje postoj studenti k aktivité, budou pouzity
pfi vybéru aktivity pro dalsi intervenci. Dalsi otazky jsou uzaviené a pouzivaji
Likertovu skalu. Tato data budou zpracovana kvantitativne.

Protoze se jedna o akéni vyzkum, budou dalsi metody analyzy dat pouzity
flexibilné na zaklad¢ ziskanych dat a zhodnoceni vystupti kodovani v pribéhu
akéniho vyzkumu.

3 Pilotaz

3.1 Cile pilotaze

PilotaZ vyzkumu probéhla v jarnim semestru 2021/2022 v predmétu Uvod
do didaktiky angli¢tiny. Cilem pilotdze bylo ovéfit, ze vybrané vyzkumné
instrumenty poskytnou pozadovand data pro vlastni vyzkum. Konkrétné
se jednalo o tyto nastroje: vstupni dotaznik, Sablona sebereflexe studenta
a denik ucitele.

3.2 Vyzkumny vzorek

Pilotni faze vyzkumu se zucastnili studenti druhého roéniku bakalatského
programu Anglistika a amerikanistika, se specializaci Angliétina ve vzdélavani
na Katedfe anglistiky a amerikanistiky Univerzity Pardubice. Jednalo se
o celkem 15 studentt, z toho 10 Zen a 5 muzu ve véku 21-22 let. Tito studenti
absolvovali pfedmét Fonetika a fonologie anglictiny, jsou tedy seznameni
s relevantni terminologii, napt. souhldasky a samohlasky, souhldaskovy shluk
apod. Jazykova uroven téchto studentd podle Spole¢ného evropského
referenénfho ramce pro jazyky’ (SERRJ) (2001; 2002) je Cl. Protoze se
vyzkum zaméfuje na oblast vyslovnosti anglictiny, je pro tento konkrétni
jazykovy prostiedek vyuzito novych deskriptord v Dopliiku k SERRJ (2020).

3.3 Popis postupu

Studenti nejprve podpisem potvrdili souhlas s G€asti v pilotnim vyzkumu
a se zpracovanim jejich dat pro Gcely tohoto projektu. Pilotaz poté probéhla ve
dvou fazich:
»  Faze 1 —pilotaz vstupniho dotazniku
* Faze 2 — pilotaz ucitelova deniku a Sablony sebereflexe studenta

3.3.1 Faze 1 — postup pouziti vstupniho dotazniku

Vstupni dotaznik byl ¢aste¢né odpilotovan ve skupiné 15 studenti v bieznu
2022. Dotaznik v té dob& obsahoval pouze ¢ast zjist'ujici znalost a uvédomeéni si
jevi ve vyslovnosti angli¢tiny. Tento dotaznik bude v dalsi fazi doplnén o ¢ast

7V origindle Common European Framework of Reference for Languages.
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zaméfenou na zkuSenost studentd se sebehodnocenim vyslovnosti. Pouzity
dotaznik zjistoval povédomi studentd o jejich vlastni vyslovnosti s ohledem
na jednotlivé aspekty, napf. vyslovnost samohlasek, a také na variantu anglické
vyslovnosti, napf. britska.

Studenti individualné vyplnili dotaznik, ktery byl beze zmén pievzat
od Hewingse (2004, s. 26). Tento dotaznik obsahuje otazky na konkrétni
aspekty vyslovnosti i obecnéjsi otazky spojené s vyslovnosti. Dotaznik zGstal
v anglictin€ a studenti ho v tisténé podobé¢ vyplnili ruéné.

3.3.2 Faze 2 — postup pouZiti Sablony sebereflexe studenta a ucitelova
deniku

Pilotaz Sablony sebereflexe studenta probé&hla soucasné s pilotazi ucitelova
deniku, a to v kvétnu 2022, se stejnou skupinou studentti jako pilotaz tvodniho
dotazniku (tfi studenti z ptivodni skupiny se nezucastnili v dany den vyuky).
Aktivita rozvoje sebehodnoceni byla sou¢asti opakovani v seminafi predmétu
Uvod do didaktiky angliGtiny. Studenti byli znovu seznameni s tématem
diserta¢niho vyzkumu a poté s cilem pilotaze a také s konkrétnim cilem
Sablony, kterou pilotuji, a s cilem vybrané aktivity rozvoje sebehodnoceni.

Vybrana aktivita sméfovala na uvédoméni si vyslovnosti piizvuku ve
slove, konkrétné na zménu ptizvuku pii pouziti pfipon. Detailni popis aktivity
je dostupny v planu vyuky (viz ptiloha 5), jeji realizace je pak podrobné
popsand v zaznamu hodiny v ucitelové deniku. Po ukonceni aktivity prace
s vyslovnosti studenti obdrzeli Sablonu sebereflexe v anglictiné v tiSténé
podobé¢, kterou na misté vyplnili. Cely proces, tj. aktivita a vyplnéni Sablony,
trval zhruba 40 minut.

Denik ucitele byl pGvodné navrzen tak, aby odrazel obsah Sablon
sebereflexe studenta. Po konzultaci se Skolitelkou se vSak ukazalo, ze tento
format je neprakticky a miize vést k omezeni spontannosti pii zaznamenavani
detail z vedeni aktivity. Format ucitelova deniku byl tedy zrusen a nahrazen
prostorem pro volné psani podrobného, nestrukturovaného zaznamu z vyuky.

3.4 Prace s daty ziskanymi z pilotaze

3.4.1 Faze 1 — data ze vstupniho dotazniku

Dotaznik obsahuje jak kvalitativni data, tj. odpovédi studentd na oteviené
otazky, tak kvantitativni data, tj. Skalové otazky.

Odpovédi na oteviené otazky (/b Zapiste, jaké mate konkrétni problémy
ve vyslovnosti anglictiny a 3 Jako kdo byste chtél/a v anglictine znit? Proc?)
byly analyzovany pomoci sémantické tematické analyzy (Braun a Clarke,
2006). Sémantickou analyzou odpovédi na otazku 1b byla uréena nasledujici
témata: problémy se specifickymi fonologickymi jevy, problémy s obecnou
skupinou fonologickych jevil, zadné problémy. Sémanticka analyza odpovédi
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na otazku 3b urcila nasledujici témata: konkrétni osoba, varianta anglictiny,
bez odpovédi. Dalsi informace byly zpracovany kédovanim a praci s vyse
uvedenymi tématy.

Skalové otazky byly zodpovézené pomoci Likertovy $kaly a odpovédi na
né byly tedy zpracovany kvantitativné.

3.4.2 Faze 2 — data ze sebereflexe studenta a ucitelova deniku
Sablona sebereflexe studenta obsahuje jak kvalitativni data, tj. odpovédi na
oteviené otazky a doplnéni vét, tak kvantitativni data, tj. vybér odpovédi
(multiple choice) a odpovédina Likertové skale. Ziskana data byla vyhodnocena
podobné jako v ptipadé vstupniho dotazniku.

Nastroj ucitelova deniku v ptivodnim formatu Sablony byl podroben
analyze, ktera obsahovala oblasti, které odrazely obsah sebereflexe studenta.
Tyto oblasti se staly tématy v tematické analyze.

3.5 Vysledky pilotaze

Vysledky pilotni faze vyzkumu odkryly zavazné nedostatky v pfipravé
vyzkumu. Ukdazalo se, ze vSechny pilotované vyzkumné nastroje vyzaduji fadu
uprav, aby poskytly dostate¢né mnozstvi kvalitnich dat pro vlastni vyzkum.
Svym formatem, tj. kombinaci otevienych otdzek a skal, do znacné miry
odpovidaji potfebam pripravovaného vyzkumu, pfesto je i na ném poticba
zapracovat. Dalsi upravy se budou tykat obsahové stranky nastroja.

3.5.1 Faze 1 — vysledek pilotaZe vstupniho dotazniku

Nekompletnost vstupniho dotazniku je hlavni chybou v pilotnim vyzkumu. Dalsi
oblasti pro zlepSeni je prohloubeni teoretickych znalosti pfipravy dotaznikd,
konkrétné dotaznikt zjist'ujicich zkusenosti v oblasti sebehodnoceni.

Cést 1 — Zkusenosti studentti se sebehodnocenim

Zkusenosti studentli se sebehodnocenim na stfednim stupni vzdélavani
budou diilezitou informaci pro vybér vhodnych aktivit rozvoje sebehodnoceni.
Bylo tedy zasadni chybou dostatecné nepfiipravit tuto ¢ast vstupniho dotazniku
k pilotovani. Informace o zkusenostech studentii se sebehodnocenim vyrazné
ovlivni vybér aktivit pfi prvni pedagogické intervenci, protoze ur¢i vychozi
bod, ze kterého bude proces rozvoje sebehodnoceni zacinat.
Cast 2 — Studentovo sebehodnoceni vyslovnosti

Vyplnéni druhé ¢asti dotazniku trvalo studentm pfiblizn€ 20 minut, coz
byl pfedpokladany cas. Dotaznik byl piedlozen v origindle, tedy v anglicting.
Béhem jeho vyplnovani neméli studenti zadné dotazy. Z hlediska obsahu se
ukazalo, ze odpovida pozadavkim vyzkumu a ze data ziskana z dotazniku
prispivaji k zodpovézeni vyzkumnych otazek.

85



Poskytnutou ¢ast uvodniho dotazniku, ktera obsahuje kombinaci
Skalového hodnoceni a otevienych otazek, vypracovali studenti v rozmezi
8—15 minut. Pouziti tisténych dotaznikd se ukazalo jako spravné rozhodnuti
pfedev§im z pohledu navratnosti dotaznikl (tj. vSichni osloveni studenti
vyplnili a odevzdali dotaznik na mist¢) a také v uspofeném Case pii odesilani
a ¢ekani na navrat dotaznikl (vyplnéné dotazniky jsem mohla okamzité po
navratu z vyuky zacit zpracovavat).

3.5.2 Faze 2 — vysledek pilotaZe ucitelova deniku a Sablony sebereflexe
studenta

Nejvétsi slabinou Sablony sebereflexe studenta je nejasny cil: pilotovana
aktivita se zaméfovala témét vyhradné na rozvoj vyslovnosti a jen v minimalni
mife na rozvoj dovednosti sebehodnoceni. Tento fakt se potvrdil po analyze
zédznamu v ucitelové deniku, kdy je aktivita podrobné popsana a kdy popis
¢innosti sebehodnoceni z pochopitelnych diivodi chybi.

Format ucitelova deniku se ukazal jako vhodny, avSak obsah je potieba
upfesnit. To se stane v navaznosti na upravu aktivity rozvoje sebehodnoceni,
jak je popsana nize.

4 Zavéry z pilotniho vyzkumu
Pilotni vyzkum je naprosto nezbytna soucast piipravovaného disertacniho
projektu. Z hlediska administrativy, tj. organizace vypracovani dotaznikl
studenty a zafazeni aktivity pro rozvoj sebehodnoceni ve vyslovnosti, se
pilotaz prokazala jako dobfe pripravena.

Hlavnim pfinosem pilotniho vyzkumu je zjisténi nedostatkl v pfipravé
formulatri a jejich pfepracovani pro vlastni vyzkum disertacniho projektu.
Fakt, ze ziskana data nejsou dostate¢na k zodpovézeni vyzkumnych otazek,
naznacuje jednak potfebu dalsiho studia zpracovani riznych druht dat, ale
také nutnost revize vyzkumnych otazek samotnych.

Pilotaz se ukazala v disertaénim projektu jako naprosto kli¢ova, protoze
vedla ke zpfesnéni zaméfeni vyzkumu disertacniho projektu Sebehodnoceni
studentti terciarniho vzdélavani se zaméfenim na vyslovnost anglitiny.
Pomohla také upravit nastroje vyzkumu tak, aby odpovidaly cilim vyzkumu.

Seznam literatury

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative
Research in Psychology, 3(2), 77-101.

Brown, D. H., & Abeywickrama, P. (2010). Language assessment. principles and
classroom practices. New York: Pearson Education.

Burns, A. (1999) Collaborative action research for English language teachers.
Cambridge: Cambridge University Press.

86



Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching,
Assessment. (2001). Cambridge: Cambridge University Press. Dostupné z https://
rm.coe.int/16802fc1bf

Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching.
Assessment. Companion Volume with New Descriptors. (2020). Strasbourg: Council
of Europe Publishing. Dostupné z www.coe.int/lang-cefr.

Creswell, J. W. (2012). Educational research: Planning, conducting, and evaluating
quantitative and qualitative research. Boston: Pearson Education.

Cern4, M., Urbanova, Z., & Vit, M. (2011). Pronunciation awareness of students in
English language study programmes. New trends in educating future teachers of
English VI, 22-37. Conference proceedings (CD). Olomouc: Pedagogicka fakulta
Univerzity Palackého.

Hewings, M. (2004). Pronunciation practice activities. Cambridge: Cambridge
University Press.

Janik, T. (2003). Akcni vyzkum pro ucitele: Prirucka pro teorii a praxi. Brno:
Masarykova univerzita.

Kolaf, Z., & Sikulova, R. (2009). Hodnoceni Zdkii. Praha: Grada Publishing.

Najvar, P. (2010). Rand vyuka cizich jazykii v Ceské republice na konci 20. stoleti. Bmo:
Paido.

Pricha J., Walterova, E., & Mares, J. (2013). Pedagogicky slovnik: Nové, rozsirené
a aktualizované vydani. Praha: Portal.

Ramcové vzdélavaci programy pro stiedni odborné vzdéldavani. Dostupné z https://
www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcove-vzdelavaci-programy-
stredniho-odborneho-vzdelavani-rvp-sov/

Ramcovy vzdeélavaci program pro gymndzia. (2007). Praha: Vyzkumny ustav
pedagogicky. Dostupné z http://www.nuv.cz/file/159 1 1/

Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky: Jak se ucime jazykiim, jak je vyucujeme
a jak v jazycich hodnotime. (2002). Strasbourg: Council of Europe Publishing.

87



Piiloha 1: Vstupni dotaznik sebehodnoceni vyslovnosti
angli¢tiny

Jméno studenta: Datum:

Pilotovany vstupni dotaznik

Cist A — Sebehodnoceni
1 Jak Casto jste se na stfedni Skole setkali se sebehodnocenim v nasledujicich formach?
ZakrouZkujte svou odpovéd: 1 = nikdy, 5 = velmi ¢asto.
Sebehodnoceni celkového jazykového projevu v anglictiné

Sebehodnoceni psani v angli¢tiné

Sebehodnoceni mluveni v anglictiné

alalala
NIN|IN(N

WlwWw|lw|w

Sebehodnoceni vyslovnosti anglictiny

2 Jakym zpusobem jste se nej¢astéji sebehodnotil/a?
ZakrouZkujte svou odpovéd

a) Odpoveéd na otazku: Jakou znamku byste si dnes dal/a?
b) Slovni hodnoceni — komentar vlastniho vykonu

c) Porovnani s danymi kritérii
d) Jinak (prosim, uvedte jak):

3 Jaké nastroje sebehodnoceni jste pouzivali?
a)Sebehodnoceni pomoci navrzené znamky
b) Slovni sebehodnoceni pomoci kritérii
c) Evropské jazykové portfolio
d)jiné (prosim, uvedte):

4 Je pro Vas sebehodnoceni vyslovnosti uziteéné? Pro¢/pro¢ ne?

N R

ala|lalo
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Cast B — Vnimani vyslovnosti angli¢tiny
(Hewings, 2004, s. 26)

1 Jak dobra je VaSe vyslovnost anglictiny?

a) ZakrouZkujte svou odpovéd: 1= velmi dobra, 5= velmi Spatna.
Samohlasky

souhlasky

shluk souhlasek (napft. cl-, fr-)

slovni pfizvuk (napf. aGO, FOLLow)

intonace (napf. YES 7, YES \)

b) Zapiste, jaké mate konkrétni problémy ve vyslovnosti anglictiny.
Samohlasky

aAlalalala

NINININ(N

WlW(w|w|w

BN IR I [

alafajoa|o

souhlasky

shluk souhlasek (napf. cl-, fr-)

slovni pfizvuk (napf. aGO, FOLLow)

intonace (napf. YES 7, YES V)

2 Jak ddlezita je pro Véas dobra vyslovnost v nasledujicich situacich?
ZakrouZkujte svou odpovéd: 1= velmi dulezita, 5= vibec neni duleZita
KdyZ mluvite se svymi spoluzaky?

Kdyz mluvite se svym ucitelem?

KdyZ mluvite s anglickymi rodilymi mluv&imi?

KdyZ mluvite anglicky s nerodilymi mluvéimi?

3 Jako kdo byste chtél/a v angli¢tiné znit? Pro¢

alalala

NININ(N

Wlwlw|w

EN I o

ajlafo|oa
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Priloha 2: Sablona sebereflexe studenta

Jméno studenta: Datum:

Pilotovana verze
Prosim, zakrouzkujte odpovéd, ktera nejvic odpovida vasemu dojmu z vykonavani aktivity rozvoje
sebehodnoceni, popr. doplrite informace, které jsou podle vas relevantni.

CastA

1. Bylo pro vas zfejmé, ktery vyslovnostni jev byl procvi€ovan v aktivité?
ANO NE
Pokud ne, jaky jev podle vas v aktivité previadal?

2. Do jaké miry jste byli spokojeni s vyslovnosti procvi€ovaného jevu pfed aktivitou?

velmi spokojen(a)  spiSe spokojen(a) spiSe nespokojen(a)  velmi nespokojen(a)

3. Do jaké miry vam aktivita pomohla s technikou vylepseni vasi vyslovnosti procvicovaného jevu?
velmi pomohla spise pomohla spise nepomohla vibec nepomohla

Cast B

4. Do jaké miry vdm vyhovovala forma aktivity?
velmi vyhovovala  spiSe vyhovovala spise nevyhovovala  vibec nevyhovovala

5. Instrukce k aktivité byly podle vas:
velmi zietelné spiSe zretelné spiSe nezfetelné velmi nezfetelné

6. Co byste na aktivité zménil(a)? Napf. forma, materialy, nac¢asovani apod.

Revidovana verze
Prosim, zakrouZkujte odpovéd, ktera nejvic odpovida vasemu dojmu z vykonavani aktivity rozvoje
sebehodnoceni, popr. doplrite informace, které jsou podle vas relevantni.

N

. Tato aktivita je zaméFena na hodnoceni tohoto jevu:
a)individualni foném
b)souhlaskovy klastr
c) pfizvuk ve slové
d)spojovani slov
e)pfizvuk ve vété
f) intonace

N

. Do jaké miry se vam dafila vyslovnost procvi¢ovaného jevu pred aktivitou?
velmi dafila spise darilaspise nedarila velmi nedafila neuvédomuji si

3. Doplrite nasledujici véty svymi slovy:

Diky této aktivité jsem si uvédomil/a:

Diky této aktivité jsem se naucil/a:

4. Pfi aktivité mi nejvice pomohlo (zakrouzkujte az tfi moznosti):
a) individualni prace
b) prace ve dvojicich
c) skupinova prace
d) pouzité materialy/pomucky (napf. nahravky, pracovni sesity, apod.)
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e) podpora ucitele
f) dal$i (prosim, doplrite):

5. Instrukce k aktivité byly podle vas:
velmi srozumitelné  spise srozumitelné spise nesrozumitelné velmi nesrozumitelné

6. Co byste na aktivité zménil/a? NapF. organiza¢ni forma (skupinova prace, apod.), pouzité
materialy, poskytnuty ¢as, podpora ucitele, atd.
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Priloha 3: Denik uditele

Datum:

Zvolena aktivita:

Forma: cela trida / skupinova / parova / individudlni atd.

Puvodnost: prrevzata (zdroj) — inspirovana (zdroj) — originalni

Jev vyslovnosti:

CastA (VOI: Doslo v dusledku zafazeni aktivit rozvoje dovednosti sebehodnoceni
ve vyslovnosti angli¢tiny do vyuky ke zméné postoje studenti k védomému
rozvoji vyslovnosti v anglicting?)

1. Bylo pro studenty zfejmé, ktery jev byl procvi€ovan, tj. méli studenti dotazy ohledné zaméreni
aktivity?

2. Jsou si studenti védomi kvality vlastni vyslovnosti procvicovaného jevu?

3. Je na vyslovnosti studentd na konci aktivity znat pochopeni jevu, popt. zlep$eni vyslovnosti
procvi¢ovaného jevu?

Cast B (VO2: Jaké aktivity rozvoje sebehodnoceni vyslovnosti angliétiny
jsou studenty pfijimané pozitivné a jaké jsou vnimané jako efektivni
v rozvoji dovednosti sebehodnoceni?)

4. Jak studenti reagovali na formu aktivity?

5. Jaké dotazy méli studenti ohledné instrukci? PInili studenti aktivitu podle instrukci?

6. Jaké reakce studentl v pribéhu aktivity naznacuji potfebu zmén v aktivité?

Cast C(VO3: S jakymi vyzvami se musi vyporadat uditel pii zatazovani
aktivit rozvoje sebehodnoceni vyslovnosti anglictiny do vyuky?)

7. Kolik ¢asu zabrala pfiprava aktivity?

8. Kolik ¢asu zabrala aktivita ve vyuce?

9. Co bych na zakladé zku$enosti s vedenim aktivity udélala jinak?

Revidovana verze
Ocekavana uskali/problémy a jejich mozna feseni:

Zaznam pribéhu aktivity (deskripce):
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Poznatky a postiehy z pribéhu aktivity (reflexe):
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Piiloha 4: Zavérecny dotaznik sebehodnoceni vyslovnosti

angli¢tiny

Jméno studenta: Datum:

Cést A — vnimani vyslovnosti angliétiny

1 ZlepSila se VaSe vyslovnost anglictiny v nasledujicich oblastech na zakladé aktivit pro rozvoj

sebehodnoceni vyslovnosti anglictiny, kterych jste se zu¢astnil/a v uplynulém semestru?

a) ZakrouZkujte svou odpovéd: 1 = vubec, 5 = vyrazné.
samohlasky

souhlasky

shluk souhlasek (napf. cl-, fr-)

slovni pfizvuk (napf. aGO, FOLLow)

intonace (napf. YES 7, YES \)

b) Zapiste, jaké konkrétni problémy ve vyslovnosti anglictiny stale mate.
samohlasky

aAlalalala

NINININN

WlWw(wlw|w

B B I I

alafalalo

souhlasky

shluk souhlasek (napf. cl-, fr-)

slovni pfizvuk (napf. aGO, FOLLow)

intonace (napf. YES 7, YES \)

2 Jak dulezita je pro Vas nyni dobra vyslovnost v nasledujicich situacich po zkuSenostech

s rozvojem sebehodnoceni vyslovnosti angli¢tiny v uplynulém semestru?
ZakrouZkujte svou odpovéd: 1 = vibec neni dulezita, 5 = velmi dilezita
KdyZ mluvite se svymi spoluzaky?

Kdyz mluvite se svym ucitelem?

Kdyz miuvite s anglickymi rodilymi mluvéimi?

KdyZ mluvite anglicky s nerodilymi mluv&imi?

3 Pomohly Vam aktivity pro rozvoj sebehodnoceni pfibliZit se vzoru vyslovnosti, ktery jste si

vybral/a na za¢atku semestru?

alalala

NININN

WlWwlw|w

E B

alafa|lo
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Priloha 5: Plan pilotni pedagogické intervence a pracovni
list (pilotni aktivita)
Cil aktivity: seznamit studenty s metajazykem
Skupina: BUDAJ, zapsanych 19 studentt
Datum: stieda 11. 5. 2022, 10:00-11:30
Pomicky: pracovni list (Hewings, 2004, s. 123, upraveno), slovniky (online
nebo tisténé), tabule

Postup:
Popis cinnosti Predpokladany | Interakce
cas

1. warm up: draw a pattern on the board o O o and elicit from 2-3min whole
students what the topic of the activity might be, i.e. word stress class

2. write the following words on the board one under the other 3—4min whole
athlete — infinite — fashion, elicit the stress in the words and class
mark it in the same format as above,ie Oo Ooo
O o 0 o, practice the pronunciation as a class

3. elicit what affix, prefix and suffix are, i.e. syllables added to the | 3—4min whole
stem of the word to create a new word, affixes are of two kinds class
— prefixes, which are added before the stem, and suffixes, which
are added after the stem

4. add the following words with suffixes next to the words 6—7min whole
already on the board athletic — infinitive and elicit the stress class
pattern,ie 0 Oo 0 O o o, elicit/point out the shift on the word
stress, practice the pronunciation as a class and/or in groups,
e.g. women — men, students on the left — students on the
right, etc.

5. provide students with the handout (one handout each) and put 12—-15min pair work
them in pairs.
Ask the pairs to decide:
« where the stress is in the word
« what the stem of the word is
« where the stress is in the stem
« whether the stress shift based on the use of a prefix or not

Students are to sort the list of words into two columns: those which

shift stress and those which do not.

Students may use dictionaries if they are not sure about the

pronunciation.

Monitor students & note down any problems with pronunciation,

meanings of words, etc.

6. have volunteers provide words which do not change word stress | 3—4min whole
when a suffix is added class

7. have volunteers provide words which do change word stress and | 6-7min whole
elicit/add the stem of the word with its word stress, write the pairs class
of words (stem + new word) on the board with their stress pattern

8. play the recording and ‘conduct’ the class in chorus repetition of 2min whole
the words class
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Zdroj: Hewings, 2004, p.123

Stress patterns

Word stress moves to the syllable before the
suffix,eg Oo—00o0

Word stress remains on the same syllable,
eg Oo—0Oo0o00
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PRAGMATIKA A PISEMNE DOVEDNOSTI
STUDENTU ANGLICTINY
JAKO CIZIHO JAZYKA: IMPLIKACE
PILOTAZE PRO HLAVNI VYZKUM

Pragmatics and Writing Skills of EFL Students:
Implications of the Pilot Research for the Final Research

Zaneta VOLDANOVA

https://doi.org/10.5817/CZ.MUNI.P280-0310-2022-5

Abstrakt: Clinek shrnuje vysledky pilotniho vyzkumu zaméreného na vliv explicitni
vyuky pragmatiky na pisemné dovednosti studentii ucitelstvi pro 1. stuper ZS. Explicit-
ni vyuka pragmatiky prispéla k sebejistoté studentii ohledné psani a studenti k ni maji
kladny postoj. Pilotdz viak odhalila, ze viiv vyuky pragmatiky na pisemné dovednosti
studentit nebyl vyrazny a Ze je nutné provést upravy v designu disertacniho vyzkumu
a vyzkumném vzorku, které jsou v clanku rovnéz popsany.

Klic¢ova slova: vyuka pragmatiky, pisemné dovednosti, anglictina jako cizi jazyk, kva-
ziexperiment, pilotni vyzkum

Abstract: The article summarises the results of pilot research focused on the effect of
explicit pragmatics instruction on the writing skills of students of the Primary school
teacher training study programme. Explicit pragmatics instruction contributed to the
students’ confidence about writing and the students themselves have a positive attitude
to it. However, the pilot study revealed that the effect of pragmatics instruction on the
students writing skills wasn t significant and that there is a need of research design and
respondents modifications, which are also described in this article.

Key words: pragmatics instruction, writing skills, English as a foreign language, qua-
si-experiment, pilot research
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1 Uvod

Clanek predstavuje vysledky pilotniho vyzkumu, ktery prob&hl v ramci prv-
ni faze vyzkumu k disertacni praci s nazvem Uziti pragmatiky pro rozvoj
pisemnych komunika¢nich dovednosti u studentli anglického jazyka. Pisemné
dovednosti jsou zkoumany ptredevsim v oblasti zohlednéni adresata a mimoja-
zykového kontextu.

Zjisténi vlivu vyuky pragmatiky na rozvoj pisemnych dovednosti je
hlavni naplni disertacniho vyzkumu. Hlavni vyzkum teprve prob&hne, avSak
pilotaz se jiz uskuteénila na podzim 2022 a tento ¢lanek podava zpravu o jejim
pribéhu a predstavuje jeji stézejni vysledky. V élanku jsou rovnéz rozebrany
konkrétni planované upravy, jejichz nutnost vyplyva ze zjisténi a vysledka
z pilotniho vyzkumu.

1.1 Pragmatika

Pragmatika je lingvisticka disciplina, v niz je vedle mluvciho ¢i pisatele,
tj. uzivatele jazyka, a jeho komunika¢niho zdméru bran v Gvahu i adresat
(posluchag ¢i ¢tenar) a kontext vypoveédi, coZ znamena, ze se zabyva vyznamem
vypovédi ve vztahu k Ucéastnikim, mistu, ¢asu a okolnostem komunikace
(Yule, 1996, s. 3). Cuttingova a Fordyce (2020) zminuji, ze pragmatika studuje
vyznam slov v kontextu. Ariel (2010, s. 28) hovofi o tom, Ze naplni pragmatiky
je pragmaticky vyznam (pragmatic meaning), ktery je dan konkrétnim uzitim
jazyka konkrétnimi mluvéimi v konkrétnich kontextech.

Kontext je v ramci pragmatiky velmi dulezity. Hirschova (2013, s. 13)
jej popisuje jako ,jazykové okoli“ vypovédi (bezprostiedni i v ramci
komunika¢niho celku) a komunikacni situaci popisuje jako okolnosti
doprovazejici komunikaci (tedy feCovou ¢innost, fe¢ové jednani) i vSechny
jeji slozky relevantni pro komunikaci. Také zmifiuje pojem pragmaticka
kompetence, kterym mini ,,uzivani kompetentn¢ utvotenych vét v zavislosti na
komunikativni situaci® (Hirschova 2013, s. 14). Cuttingova a Fordyce (2020)
hovoti o tom, Ze mit pragmatickou kompetenci znamena védét, jak pouzivat
jazyk takovym zpisobem, ktery je sociokulturné pfijatelny, a jak pfi tom brat
v potaz Ucastniky interakce a kontext. Osvojeni pragmatické kompetence je
pro studenty ciziho jazyka zadouci, nebot’ jim pomaha efektivné a adekvatné
komunikovat s ostatnimi uzivateli jazyka. Proto je rovnéz zadouci, aby se stala
soucasti vyuky.

Clark (2021) uvadi, ze pragmatika se zabyva tim, jak pfi komunikaci
usuzujeme, co fict ¢i napsat, a na druhé strané také na to, jak odvozujeme, co
nam sdéluji ostatni. Z toho je zfejmé, Ze pragmatika se zaméfuje jak na stranu
autora sdéleni, tak na stranu pfijemce. To podporuje i tvrzeni Yula (1996, s. 3),
ze pragmatika studuje vyznam sdéleny mluvéim ¢i pisatelem (tzv. speaker
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meaning) a posléze interpretovany poslucha¢em ¢i ¢tenafem. Je nutno uvést,
ze mluvdi ¢i pisatel ¢asto svou vypoveédi zamysli sdélit vice, nez explicitné
vyjadii, at uz v mluvené, nebo v psané form¢. Pragmatika zohlediuje
i implicitni vyznam, tedy to, co neni pfimo explicitné vyjadieno, a studuje,
jestli to, co je vyjadieno, odpovida tomu, co autor sdéleni zamyslel vyjadrit.
(Dascal, 2003, s. 12)

Diky uzkym vazbam na ucastniky komunikace i na jeji kontext je
pragmatika zietelné¢ propojena s redlnymi Zivotnimi situacemi. Z vlastni
ucitelské praxe je mi znamo, ze teoretické poznatky vztazené k praktické
komunikaci a uplatnitelné v konkrétnich situacich ve svém vlastnim Zivoté
studenti vétSinou ocenuji a jsou motivovani k jejich osvojovani. To jsou
divody, pro¢ explicitni vyuka pragmatiky ve vyuce ciziho jazyka muze ptispét
k rozvoji produktivnich fe¢ovych dovednosti, tedy i dovednosti pisemnych,
pficemz lze ocekavat, Ze k ni studenti budou mit kladny postoj.

Ke konceptim z pragmatiky, jejichz vyucovani a osvojeni ma stézejni
vyznam pro dany disertaéni vyzkum, patti recové akty, kooperativni princip,
deixe, formalnost a neformalnost, zdvorilost, zdvorilostni strategie, tvar, Fecové
akty ohroZujici tvdr, Fecové akty zachranujici tvar, implicitnost a explicitnost®,
a to z toho duvodu, Ze jsou vSechny spojeny se zohlediovanim vztahu mezi
autorem a Ctenafem.

1.2 Psani

Usp&sné zvladnuti komunikace v cizim jazyce je pro uZivani jazyka nejen
zadouci, nybrz naprosto nezbytné. Stoji za nim nejen znalost gramatiky a slovni
zasoby a schopnost spravné vyslovovat, ale i ovladani étyt zakladnich fecovych
dovednosti, a to poslechu s porozuménim, mluveni, ¢teni s porozuménim
a psani. Psani jako jedna z téchto zédkladnich fe¢ovych dovednosti sestava
z mnoha dal$ich dil¢ich dovednosti. Brown (2001, s. 342—343), ktery se vénuje
vyuce anglictiny jako ciziho jazyka, uvadi fadu mikrodovednosti dilezitych
pro Uspé$né ovladnuti dovednosti psani. Z téchto mikrodovednosti lze
jmenovat napf. schopnost pouzivat spravné gramatické systémy (napt. vhodny
gramaticky Cas ¢i shodu podmétu s pfisudkem), uzivat konvence pro psany
text ¢i pouzivat prostfedky koheze. Z hlediska pragmatickych aspektii jsou
vyznamné predevsim nasledujici poZzadované mikrodovednosti: autor psaného
textu by mél byt schopen docilit ptislusnych komunikaénich funkei s ohledem
na formu a ucel textu a také spravné zhodnotit interpretaci ctenate. Toto Brown
(2001, s. 342) popisuje detailnéji a poukazuje na to, Ze autor textu musi mimo

8 Vice informaci o zde uvadénych konceptech z pragmatiky lze nalézt napf. u Yula (1996),
Hirschové (2013), Huanga (2014), Cuttingové a Fordyce (2020) ¢i Clarka (2021).
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jiné dokazat predpovédet, jak bude jazyk, ktery pouzije, ¢tenafem interpretovan
a jaké jsou Ctenafovy obecné znalosti, jakoz i znalosti konkrétniho tématu.

White (1980, s. 16) poukazuje na to, ze texty by mély byt psany s ohledem
na ucel i na publikum a autor by se mél snazit vyjadfit své myslenky jasné,
presné ajednoznacné. To je propojeno s vySe popisovanym pojetim pragmatické
kompetenceu Hirschové (2013) aje patrné, Ze existuje souvislost mezi napsanim
nalezitého textu a osvojenim pragmatické kompetence. Nutnost pragmatické
kompetence pii psani textl, a to konkrétn¢ e-maild, vyzdvihuji spolecné se
znalosti zdvofilosti a e-mailové etikety Romanowski a Bandurova (2019,
s. 58). Také poukazuji na to, Ze pokud nejsou studenti anglictiny jako ciziho
jazyka trénovani v téchto dovednostech, dochazi k pragmatickému selhani.
Yule (1996, s. 83) upozoriiuje na to, ze na rozdil od mluvené komunikace
autofi psanych textli nemaji okamzitou zpétnou vazbu od posluchaci, coz
vede k nutnosti spoléhat se na organizaci jejich textd. V souvislosti s psanim
a pragmatickou kompetenci, respektive pragmatickou dovednosti (pragmatic
ability), s kterymZto pojmem pracuje, fika Cohen’ (Ishihara & Cohen, 2010,
s. 4), ze jako autofi psanych textll musime védeét, jak napsat zpravu s ohledem
na pozadovanou uroven zdvofilosti, pfimosti a formalnosti. Verghese (1989,
s. 78) uvadi, Ze pfi psani je tfeba zohlednit fakt, Ze na stylistickou vhodnost
psaného textu ma vliv piilezitost a situace.

Diky explicitni vyuce pojmt z pragmatiky (a to pfedevsim formalnosti
a neformalnosti, zdvofilosti a explicitnosti a implicitnosti) mohou studenti
byt vedeni k tomu, aby psali texty, jez lépe odpovidaji jazykovému
i mimojazykovému kontextu, nalezité¢ vyjadiuji komunikaéni zamer, dodrzuji
vhodnou miru formalnosti a uzivaji patficné zdvoftilostni strategie.

2 Metodologie pilotniho vyzkumu

2.1 Vyzkumné cile
Stézejnim cilem pilotniho vyzkumu, stejné jako vlastni disertacni prace, bylo
odhalit, jak explicitni vyuka konceptl z pragmatiky a procvicovani znalosti
téchto konceptl ovliviiuje troven pisemného projevu studentd anglictiny jako
ciziho jazyka, konkrétné vysokoskolskych studentd ugitelstvi pro 1. stupefi ZS,
pro néz anglicky jazyk neni hlavnim oborem, a jejich sebejistotu ohledné psani.
Jejich pisemny projev byl zkouman vyhradné z hlediska miry pragmatické
kompetence, bylo tedy hodnoceno zejména vyjadieni komunikacniho zaméru
sohledem na autora i adresata a vztah mezi nimi, dodrzeni formalnich nalezitosti
zadaného textu apod. Detailné je metoda hodnoceni popsana v kapitole 2.6.
Mezi dalsi cile, které jsou spole¢né pro pilotaz i samotnou disertaci, patii
prokazat pozitivni vliv explicitni vyuky pragmatiky a procvi¢ovani nabytych

°  Tato parafraze pochazi z kapitoly, jejimZ autorem je pouze Cohen.
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znalosti na rozvoj psani u studentli anglictiny jako ciziho jazyka, pfinést nové
naméty na vyukové aktivity zaméfené na pragmatiku a v praxi ovéfit jejich
ucinnost a vhodnost vyuziti a zjistit, jaky je postoj studentl k pragmatice, psani
a vzajemného propojeni pragmatiky s psanim.

Pro pilotaz byly uréeny také specifické cile vyplyvajici ze skuteCnosti, ze
se jednalo o prvni provedeni tohoto vyzkumu. Mezi tyto cile patfilo zejména
otestovat zvolené metody a aktivity, pov§imnout si komplikaci, jejichz naprava
mize byt zjednana pied provedenim vlastniho vyzkumu, provéfit casovou
naroc¢nost vyzkumu a ziskat zpétnou vazbu od studentl. Splnéni téchto cili je
naprosto zasadni pro to, aby hlavni vyzkum mohl probéhnout co nejhladSim
zpusobem a ukazat co nejvalidnéjsi a nejrelevantnéjsi vysledky.

2.2 Vyzkumné otazky

Vyzkumné otazky pilotniho vyzkumu stejné jako planovaného hlavniho

vyzkumu jsou formulovany nasledovneé:

1) Jaky viiv ma zapojeni explicitni vyuky pragmatiky a jeji procvicovani na
rozvoj pisemnych dovednosti u vysokoskolskych studentit anglictiny jako
ciztho jazyka?

2) Jaky viiv ma zapojeni explicitni vyuky pragmatiky a jeji procvicovani na
rozvoj miry sebejistoty ohledné psani u vysokoskolskych studentii anglicti-
ny jako ciziho jazyka?

3) Jaky je postoj studentii anglictiny jako ciziho jazyka k vzajemnému propo-
Jjeni pragmatiky a psani?

Aby vyzkumné otazky mohly bytzodpovézeny, jettebastanovitodpovidajici
hypotézy, které budou vyzkumem ovéteny. Jak uvadeéji Hoy a Adams (2016),
hypotézy Ize rozdélit na teoretické, vychazejici z konceptualnich a teoretickych
termind, a statistické, které predstavuji métitelné proménné a diky nimz je
mozné teoretické hypotézy testovat.

Teoretické hypotézy jsou stanoveny takto:

1) Zapojeni explicitni vyuky pragmatiky a jeji procvicovani ma pozitivni viiv
na rozvoj pisemnych dovednosti u vysokoskolskych studentii anglictiny
Jjako ciziho jazyka.

2) Zapojeni explicitni vyuky pragmatiky a jeji procvicovani ma pozitivni viiv
na rozvoj miry sebejistoty ohledné psani u vysokoskolskych studentii ang-
lictiny jako ciziho jazyka.

3) Wysokoskolsti studenti anglictiny jako ciziho jazyka maji kladny postoj
k vzajemnému propojeni pragmatiky a psani.
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Statistické hypotézy jsou pak formulovany nasledovné:

1) Po explicitni vyuce pragmatiky a jejim procvicovani dosahnou vysoko-
skolsti studenti anglictiny jako ciziho jazyka vyssiho bodového skore v tes-
tu testujicim jejich pisemné dovednosti nez pred touto vyukou a nez studen-
ti, kteri nebudou pragmatice vyucovani.

2) Po explicitni vyuce pragmatiky a jejim procvicovani budou vysokoskolsti
studenti anglictiny jako ciziho jazyka hodnotit svou miru sebejistoty ohled-
née ukolu v testu testujicim jejich pisemné dovednosti vyssimi hodnotami
na Skale nez pred touto vyukou a nez studenti, kteri nebudou pragmatice
vyucovani.

3) Cetnost dotaznikovych odpovédi vysokoskolskych studentii anglictiny jako
ciztho jazyka, které indikuji kladny postoj k vzajemnému propojeni prag-
matiky a psani, je vy$3i nez cetnost odpovédi, které indikuji zaporny postoj
k témuz.

Pro statistickou analyzu dat ziskanych z psanych textli jsou stanoveny tyto
finalni hypotézy:

HI: U experimentalni skupiny doslo v post-testu k vétsimu zlepseni ve
vykonu v psani formalniho dopisu oproti pre-testu nez u skupiny kontrolni.

H2: U experimentalni skupiny doslo v post-testu k vétsimu zlepseni ve
vykonu v psani neformalniho dopisu oproti pre-testu nez u skupiny kontrolni.

Pro statistickou analyzu dat ziskanou z odpovédi na skalové otazky tykajici
se miry sebejistoty ohledné vykonl v psanych textech jsou formulovany
nasledujici finalni hypotézy:

H3: U experimentalni skupiny doslo v post-testu k vetsimu zvySeni miry
sebejistoty ohledné vykonu v psani formalniho dopisu oproti pre-testu nez
u skupiny kontrolni.

H4: U experimentalni skupiny doslo v post-testu k vetsimu zvySeni miry
sebejistoty ohledne vykonu v psani neformalniho dopisu oproti pre-testu nez
u skupiny kontrolni.

Pro statistickou analyzu dat ziskanou z odpovédi studentti z experimentalni
skupiny v dotazniku zaméfeném na jejich postoj k vyuce pragmatiky a psani je
stanovena hypotéza tykajici se tii zakladnich oblasti, a to:

H5: Studenti z experimentalni skupiny souhlasi s tim, Ze seznameni se se
zakladnimi koncepty z pragmatiky je uzitecné pro jejich anglictinu obecne.

H6: Studenti z experimentalni skupiny souhlasi s tim, Ze seznameni se se
zakladnimi koncepty z pragmatiky je uzitecné pro jejich pisemné dovednosti.

H7: Studenti z experimentalni skupiny souhlasi s tim, zZe aktivity spojené
s pragmatikou jsou pro né zajimave.
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2.3 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor byl tvotfen 37 studenty 4. ro¢niku oboru Ugitelstvi pro
1. stupet ZS na Pedagogické fakulté Masarykovy univerzity, konkrétné
studenty pfedmétu Prakticky jazyk 4A — AJ. Pro studenty tohoto pfedmétu se
jedna o ¢tvrty rok studia anglického jazyka v ramci jejich studijniho programu.
Naplni pfedmétu je rozvoj jazykovych prostiedkt (slovni zasoby, gramatiky
avyslovnosti) a také v§ech ¢tyt zakladnich fec¢ovych dovednosti, tedy poslechu,
mluveni, ¢teni a psani. Dovednost psani tedy ma v hodinach tohoto predmétu
své dulezité misto. Navic, jelikoz se jedna o studenty vysoké skoly, je Zadouci,
aby byl jejich psany projev na patii¢né Grovni, véetné pragmatickych aspekti
jejich textd. Respondenti byli pfedem informovani o tom, jak bude vyzkum
probihat, jaké jsou jeho cile a co se od nich ocekava.

Jazykova uroven studentii podle Spoleéného evropského ramce pro
jazyky (2001) je alespon B1, ptipadné B2, jak ukazal na zacatku semestru
vstupni test pro uréeni jazykové Grovné'®. Lze tedy fict, Ze se jedna z vétSiny
o studenty alespon stfedné pokrocilé. Tato Giroven jim poskytuje dostate¢nou
jazykovou kompetenci pro to, aby se intervence ucastnili a byli schopni
predstavenym konceptim porozumét a v praxi je aplikovat. V ramci pilotaze
rozdily mezi studenty na urovni Bl a B2 nebyly zohlednény, nebot’ jejich
vykony v aktivitach byly velmi podobné a ponévadz nelze prohlasit, ze vyssi
jazykova Groven automaticky znamena vy$si miru pragmatické kompetence ¢i
vyss$i pravdépodobnost, Ze porozumi vysvétlovanym konceptiim z pragmatiky
a budou je vice schopni vyuzit v praxi. Je vS§ak na misté zvazit mozné zpusoby,
jak v hlavnim vyzkumu jazykovou turoven respondentti pfi analyze dat
zohlednit.

2.4 Vyzkumné metody a nastroje

Byla vyuzita metoda kvantitativniho vyzkumu, ve kterém ziskana data
maji podobu ¢isel (Punch, 2008, s. 12) a cilem které¢ho je pro vyzkumnika
dosahnout jistého porovnani (ibid., s. 75). Sbér dat probé&hl prostiednictvim
kvazi-experimentu, pfi¢emz studenti byli rozdéleni do dvou skupin,
experimentalni a kontrolni. Kvazi-experiment byl vybran jako vyzkumna
metoda proto, Ze je pfi ném mozné sledovat a porovnat zavislost proménnych
u obou skupin, ponévadz jak zminuje Ferjencik (2000, s. 16), dominantnim
cilem kvazi-experimentu je pfedevsim nalézt explanaci pfi¢innych souvislosti.
Dle Chrasky (2007, s. 29) se jedna o techniku paralelnich skupin, pii niz je

10" Tento test je povinny pro vSechny studenty pfedmétu Prakticky jazyk a slouzi primarné k tomu,
aby studenti i vyucujici méli piehled o aktualni jazykové urovni studentii a aby mohly byt
podniknuty nalezité kroky k napravé, je-li tato Uroven nepfiméfené nizka. Test tedy nebyl
vytvofen specialné pro tcely disertaéniho vyzkumu.
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mozné ocekavat vérohodné;si vysledky nez pfi vyzkumu, ktery pracuje pouze
s jednou skupinou.

Kontrolni a experimentalni skupina v ramci pilotaze byla urCena pfedem
na zakladé poctu zaregistrovanych studentl. V kontrolni skupiné bylo
13 studentd, v experimentalni 31, nicméné vyzkumu se v plné mife ucastnilo
pouze 11 studenti z kontrolni skupiny a 26 studentti ze skupiny experimentalni,
a proto bylo v analyze vysledka pilotaze poéitano s témito ¢isly."

Intervenci uvedenou vySe rozumim zakomponovani explicitni vyuky
konceptll z pragmatiky propojenou s vyukou psani a vyukovych aktivit
spojenych s pragmatikou do hodin Praktického jazyka 4A v programu
Ugitelstvi pro 1. stupen ZS a dale zadani domacich tikolti zaméfenych na
procviceni znalosti z pragmatiky a jejich uplatnéni v praxi. K témto ukolim
jsem studentim poskytla zpétnou vazbu.

Stézejni soucasti kvazi-experimentu byl pre-test a post-test provéfujici
uroven psani a pragmatické kompetence u zkoumanych studentti a jejich znalost
slohovych ttvari'? a jejich nalezitosti. Pre-test, ktery psaly obé& skupiny ve své
prvni hodiné semestru, obsahoval dva ukoly spocivajici v napsani kratkého
textu (zadany limit byl 100 slov), jednoho formalniho (zadost o zpétnou vazbu,
ktera je zaslana uciteli) a jednoho neformalniho (zprava spolubydlicimu, Ze
v jejich spoleéném byté prespi jejich kamarad), jeden kol na rozpoznani
slohového utvaru u péti textd'® a zavéreény ukol na zhodnoceni jejich miry
sebejistoty ohledné¢ vykonu ve vSech tiech predchazejicich ukolech na skale
od 0 do 5.

Post-test opét psali jak studenti z kontrolni, tak studenti z experimentalni
skupiny. Zasadnim rozdilem bylo, ze kvili pandemické situaci se vyuka
pro tuto hodinu presunula do online formy, coz mohlo reliabilitu vysledka
ovlivnit, tomu vSak neSlo zcela z