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METODIKA 3A:
POJETI A VYCHODISKA

Metodika 3A (dale také M3A) je oznaceni pro metodicky postup reflexe
a analyzy vyuky spojeny s hodnocenim kvality vyuky a s ndvrhem zlepsu-
jicich zmén — tzv. alteraci vyuky. Jeji nazev je odvozen od tfi zakladnich
krok, kterymi postupuje didakticka analyza vyuky:

e anotace — popis vyukové situace a jejiho SirSiho kontextu;
e analyza — podrobny didakticky rozbor klicovych situaci vyuky;

e alterace — navrh didaktické zmény, ktera ma prinést zvyseni kva-
lity vyuky.

Pojeti M3A se hldsi k tradici didaktické analyzy zamérené na obsah vzdé-
lavani, jak je rozvijena v didaktickém pristupu W. Klafkiho (1967). Jde zde
o to, Ze ucitel se v prvnim kroku zamysli nad otazkou Cemu budu vyuco-
vat? / Co se Zdci nauci? a od odpovédi na ni odvozuje volbu vyukovych
postupd, tj. Jak budu vyucovat? / Jak budou Zdci pfi uceni postupovat?
Lze tedy fici, Ze M3A je v duchu Klafkiho didaktické analyzy obsahové za-
mérend. Dlivod je nasnadé: bez vzdélavaciho obsahu, a tedy bez koncep-
t, které do vyuky vstupuji z kultury a jejich obor(, by nebylo ¢emu se
ucit. Tim se odlisuje od pristupl akcentujicich procesualni stranku vyuky;,
tedy metodické postupy samotné. M3A se diky svému priklonu ke vzdé-
ldvacimu obsahu uplatrfiuje zejména v oborovych didaktikach a v trans-
disciplinarni didaktice.

Metodika 3A je rozpracovana v celé fadé publikaci, z nichZ i zde vychazi-
me a v nichz Ize ¢erpat dalsi informace.

e M3A byla poprvé ucelené predstavena v knize Kvalita (ve) vzdé-
lavdni (Janik et al., 2013), v niZ bylo uvefejnéno také prvni deset
didaktickych kazuistik, které byly s jejim vyuzitim zpracovany.

e Teoretickd a metodologicka vychodiska Metodiky 3A byla pred-
stavena v knize Transdiciplindrni didaktika (Slavik et al., 2017) —
zde byly navic uverejnény dvé vicecetné pripadova studie — jedna
vénovana didaktickym formalismdm a druha pfikladdm kvalitni
vyuky.

e Na Transdisciplindrni didaktiku navazuje prvni sbornik (kolekce)
didaktickych kazuistik (Slavik et al., 2017) zamérenych na rQizné
aspektlm vyuky v oborech $kolniho vzdélavani — nese nazev Di-
daktické kazuistiky v oborech skolniho vzdélavani.

e Pribézné rozvijeni M3A vyustilo do knizni publikace s ndzvem
Reflexe a hodnoceni kvality vyuky: 1. dil uréené studentim uci-
telstvi a jejich vzdélavateldm (Slavik et al., 2020).

e Pokracovanim je druhd kolekce didaktickych kazuistik — Didaktic-
ké kazuistiky a produktivni kultura uceni (Janik et al., 2023), ten-
tokrat zamérena na pfriklady produktivni kultury uceni.

e A publikace, kterou pravé drzite v rukou, predstavuje pomysl-
né (docasné) zavrSeni snah zprostfedkovat M3A vyzkumnik{m
v oblasti vzdélavani, vzdélavateldm ucitell a uciteldm samotnym
(v€etneé téch budoucich).



Z aktualnich pfistupd se M3A odkazuje na myslenku Schonovy (1987)
reflektivni praxe v ptipravé na ucitelskou profesi. O reflektivni praxi se
téZ mluvi jako o realistickém vzdéldvdni ucitelt (Korthagen et al., 2011),
protoZe stavi na Uzkém sepéti teorie s praxi. M3A svymi postupy navazu-
je na béznou praxi oborovédidaktickych hospitaci ve vyuce (typicky fedi-
telskych hospitaci, vzajemnych hospitaci a naslechi mezi kolegy ve $kole
nebo hospitaci studentl ve Skolnich tfidach).

Ve vSech uvedenych typech hospitaci je reflexe a hodnoceni vyuky vede-
no cilem rozvijet profesni vidéni (srov. Minafikova & Janik, 2012), sekun-
darniintuici (Fischbein, 1985) Ci reflektivni kompetenci (Slavik et al., 2020)
jako dispozice ke zlepSovani ucitelské profesni ¢innosti, resp. ke zvySova-
ni kvality vyuky (Janik et al., 2013). S ohledem na hlavni cil, ktery sméfuje
k profesnimu rozvoji uditelli, nazyvame toto pojeti rozvijejici hospitace.
Svym dlrazem na profesni rozvoj ucastnik( se lisi od kontrolniho pojeti
hospitace, které je zacileno na provéreni kvality ucitelovy prace.

Metodika 3A je pokusem o metodologické obohaceni a metodické upres-
néni rozvijejicich hospitaci.* Vychazi z myslenky, Ze rozvijejici hospitace
jsou zaloZeny na reflexi a hodnoceni vyuky a u pozorovatell vyuky pred-
pokladaji reflektivni kompetenci, tj. schopnost a ochotu se za vyukou
ohlizet, analyzovat a vyhodnocovat ji a navrhovat jeji zlepSeni. Tytéz
predpoklady se ovSem tykaji i jakéhokoliv didaktického vyzkumu vyuky
spojeného s hodnocenim jeji kvality. Vyzkumné orientovana reflexe vy-
uky se od bézné rozvijejici hospitace lisi pouze tim, Ze to ma byt reflexe
co nejlépe teoreticky zdlvodnéna a formalizovana pravidly a zaroven co

vvvvv

1  Metoda je pravidelny a systematicky postup k vymezenému cili, metodika je soustavné roz-
pracovana metoda nebo soustava metod a metodologie je teorie o metodach a metodice.

Z této uvahy plyne zavér: didakticky vyzkum vyuky je nejpromyslené;jsi
zpUsob jeji profesni reflexe, kterou se zabyvaji vyzkumnici v nejtésné;jsi
spoluprdci s uciteli. Rozdil mezi vyzkumnou reflexi vyuky a reflexi vyuky
bézné provddénou uciteli v praxi spociva tedy v mife soustavnosti, v mire
formalizace reflektivniho postupu, a pfedevsim v hloubce jeho teoretic-
kého vykladu.
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Pozn. Prevzato z , Kvalita (ve) vzdeldvani” (s. 208) od T. Janika et al., 2013, Masarykova
univerzita.

Diky teoretickému i metodologickému zdivodnéni a metodickému zpra-
covani je mozné vyzkumné reflexe vyuky do urcité miry zobecnovat.
Proto je lze publikovat v okruhu profesniho spolecenstvi (viz obrazek 1)
a timto zplsobem v ném sdilet profesni poznatky. Typickou formou to-
hoto sdélovani a sdileni jsou didaktické kazuistiky (viz nize). Zobecniuji-
ci pohled pak pfinasi vicepfipadové studie didaktickych kazuistik, které
umoznuji Sirsi nahled napf. na didaktické formalismy (viz Slavik et al.,
2017), ¢i naopak na projevy kvality vyuky (viz Janik et al., 2013) apod.

Z toho plyne jesté jeden dulezity zavér: pouze diky teorii a vyzkumu se
poznatky z reflexe stavaji soucasti odborného diskurzu (akademického,
profesniho) a umoznuji Siteni a kumulaci poznani v oboru uditelstvi.
Proto ma vyzkum vyuky plnit ve vzdélavacim systému ulohu hodnotové
zpétné vazby, kterd prinasi prikazné informace o vzdélavacim procesu
a prohlubuje znalosti o ném.

To ovSem predpokladd, Zze ucitelé budou mit zdjem zabyvat se vyzkum-
nymi poznatky a budou se snaZit je v praxi zuZitkovat. Vyzkum vyuky jim
v tom mad vychazet vstfic tim, Ze se vénuje otazkdm, které ucitelé musi
skutecné resit, kdyz vyuku ptipravuji, kdyZ v ni pracuji se Zaky a kdyz se
zamysleji nad zpUsoby, jak ji zlepSovat. Tato publikace pak zprostredko-
vava vyzkumnik{m i (budoucim) ucitelim jeden z pfistupd, ktery umoz-
nuje vyuku takto zkoumat a Iépe ji rozumét.



2 ZAKLADNI PRINCIPY METODIKY 3A

Metodika 3A umoziuje zkoumat ucebni prostredi vyuky. Zastfesujicim
cilem pfitom je didakticky analyzovat a zvySovat kvalitu vyuky prostred-
nictvim rozvoje reflektivni kompetence ucitelll. M3A ma timto zplsobem
podporovat soucinnost teorie s praxi v profesnim spolecenstvi uciteld.

S oporou zejména o Klafkiho (1967) didaktickou koncepci zamérenou
na zplsoby zprostfedkovdni obsahu zakim Shulmandv (1987) koncept
didaktickych znalosti obsahu Kansanenovy (2006) uvahy nad pojetim
vzdélavani budoucich ucitell a o konstruktivistické pristupy ke vzdélava-
ni (Terhart, 2003), byla M3A konstruovana jako:

e vyzkumné orientovand a zdivodnénd — umoznuje empiricky pfi-
Iéhavé, teoreticky zdlvodnéné a priikazné (tedy nikoliv jen intui-
tivné) a odborné prijatelné reflektovat vyuku;

® zamérend na studium pfipadu — prostrednictvim didaktickych ka-
zuistik umoziiuje podrobné a systematicky zkoumat procesy ve
vyucovani a uceni a sledovat, jak spolu souvisi a jak se ovliviuji;

v vev

obsahu zaklm a jejich konstruovani poznani;

propojujici induktivni a deduktivni perspektivu — umoznuje pro-
pojeni teoretické ,,znalosti pro praxi, na praxi zalozené ,znalosti
z praxe” i expertné popsané ,,znalosti o praxi“;

rozvijend v profesnim spolecenstvi — umoznuje nejen prohloube-
ni individudlniho porozuméni ucitele své praci a jeji zkvalitnéni,
ale i lepsSi dorozumeéni a sdileni zkusenosti (moudrosti praxe);
zamérujici se na kvalitu vyuky — umoziiuje posoudit integritu jed-
notlivych slozek vyuky a navrhnout potencidlné zlepsujici varian-
tu (alteraci).



METODIKA 3A:
STRUKTURA A POPIS

Metodiku 3A chdpeme jako obsahové zaméreny pristup k reflexi, hodno-
ceni, zlepSovani a vyzkumu vyuky. Obsah je pro ucitele klicovym vycho-
diskem vSech prvnich pfiblizeni k vyuce béhem jeji pfipravy i reflexe. Od
obsahu se totiz odvijeji tfi zakladni ucitelské otazky:

e Co by se méli moji Zdci v hodiné naucit? (primarni otazka ptipravy
na vyuku);

e (o se skutecné ucili? (primarni otazka reflexe);

e (Cosev hodiné skutecné naucili? (primarni otdzka hodnoceni kva-

lity vyuky).

Vychodiskem pro analyzu a hodnoceni vyuky v M3A je usporadani (struk-
turace) vzdélavaciho obsahu ve vyuce. Jejim centrem jsou obsahovd

jddra, ktera tvofi zaklad ucebnich uloh a jddrové cinnosti zakl pfi jejich
feSeni. Obsahova jadra je moZzné interpretovat z prlbéhu vyuky a pre-
hledné je zaznamenat v podobé konceptové mapy. Kolem obsahovych
jader se ve vyuce soustfeduje soucinnost mezi zaky a ucitelem béhem
feSeni ucebnich uloh. S oporou o znalost obsahovych jader proto Ize di-
dakticky analyzovat postupy pfi utvdreni ucebniho prostredi. Tato analy-
za se zaméruje na kli¢ové situace vyuky, tj. na ty situace, které se ukazuji
jako nejdulezitéjsi pro vyvoj (postup) vyuky a jako rozhodujici pro celko-
vou kvalitu vyuky.

Pti analyze M3A je detailné naziran zplsob strukturovani vzdélavaciho
obsahu prostfednictvim tfi po sobé jdoucich fazi zkoumani vyuky: ano-
tace, analyza a alterace (viz obrazek 2).



Obrazek 2
Fdze metodiky 3A

Anotace

Analyza

Alterace

Predstavuje shrnuti situace a jejiho kontextu. Situace je popsana z rlznych hledisek, jako jsou napf. metakognice;
ziskavani, zpracovani a osvojovani novych znalosti a dovednosti; uplatiiovani znalosti a dovednosti v réznych
kontextech.

e Kontext vyukové situace

e Didaktické uchopeni obsahu a c¢innosti ucitele a Zdaku

Obsahuje rekonstrukci situace — rozebira specifické aspekty situace s cilem odhalit moZnosti pro jeji zlepseni.
Zakladnim nastrojem, pomoci néhoz je zachycen a vizualizovan zplsob prace s obsahem v dané situaci, je
konceptovy diagram zalozeny na modelu hloubkové struktury.

e Analyza hloubkové struktury vyukové situace

e Analyza didaktické transformace obsahu

Predstavuje popis a kritické prezkoumdni alternativni, potencidlné lepsi varianty dané situace. Nejprve jsou
analyzované situace posouzeny z hlediska Ctyr Urovni kvality. Poté je navrZena zména, ktera je znovu posouzena
a diskutovana.

e Hodnoceni kvality vyukové situace — posouzeni integrity vyukové situace

e Ndvrh zmény a kritické prezkoumadni




Jednotlivé faze budou nyni pfedstaveny podrobné.

Anotace

Analyza

Anotace, tedy poftizeni zakladniho popisu vyuky a jejiho kontextu, je vedeno cilem zaznamenat vychozi myslenkovy obraz vyuky
a jeho podstatné vnitfni a vnéjsi souvislosti. Anotace odpovida predevsim na otazku, CO dlleZitého pro ne/dosahovani cil(i vyuky se
ve vyuce udalo. Anotace obsahuje:

(a) Kontext vyukové situace

Nejprve je treba stru¢né popsat vyucovaci jednotku jako celek a jako soucast vyucovaciho procesu vedeného skolnim vzdélavacim
programem a tematickym planem. Obsahuje charakteristiku klicového tématu, vztah obsahu k predchozimu a budoucimu ucivu,
popr. dalsi podstatné informace.

(b) Didaktické uchopeni obsahu a ¢innosti ucitele a zaku

Dalsi ¢ast anotace ma obsahovat popis celkového didaktického uchopeni obsahu — jaké cile ucitel sledoval, jak obsah usporadal a jak
jej zprostfedkoval Zzakim (pojmy, metody apod.). Ma byt uveden popis ¢innosti ucitele a zaka, ktery podava prehled o pribéhu vy-
ukové situace (nebo sledu vyukovych situaci).

Analyza, tedy rozpoznani nejdllezitéjsich strukturnich soucasti (komponent) a vlastnosti vyuky, je vedena cilem uvédomit si ve vy-
uce ty slozky, které maiji vliv na jeji celkovou kvalitu (Janik et al., 2013). Analyza proto zacind urenim téch situaci vyuky, které se
ukazaly pro vyvoj vyuky a jeji celkovou kvalitu jako klicové. Kromé podrobnéjsiho soustfedéni se na otdzku CO se vénuje predevsim
odpovédim na otazku, JAK vyuka probihala a jaké jeji slozky byly nejdilezitéjsi pro ne/dosahovani cil(i vyuky. Sestava ze dvou krok(:
(a) z analyzy hloubkové struktury vyukové situace a (b) z analyzy didaktické transformace obsahu.

(a) Analyza hloubkové struktury vyukové situace

Aby vibec bylo mozné vyuku analyzovat, musi ji pozorovatel uloZit v paméti. Celkovy pohled na pozorovanou vyuku, uloZzeny v pamé-
ti, se nazyva myslenkovy obraz vyuky. Myslenkovy obraz vyuky si miZe zpétné vybavit kazdy pozorovatel vyuky, tedy nejen ucitel, ale
i jeho Zaci (a kromé nich kdokoliv, kdo mohl vyuku sledovat). Kazdy nicméné vyuZiva svilj myslenkovy obraz vyuky s jinym cilem. Zak
potrebuje myslenkovy obraz vyuky proto, aby si z ni odnesl nové poznatky k uéeni: mél by si z vyuky pamatovat a zvladat vzdélavaci
obsah, ktery byl cilem jeho uceni. Oproti nému ucitel vyuziva svij myslenkovy obraz vyuky zejména proto, aby mohl vyuku reflekto-
vat, analyzovat, hodnotit a svym jednanim zvySovat jeji kvalitu nebo ji aspon udrzovat. Pfitom ma umét vylozit zejména to, co neni na
prvni pohled laicky zfejmé, co je tedy zapotrebi vylozZit z , hloubky” — tzn. na zakladé specialnich (profesnich) znalosti.

Aby bylo mozné vyuku podrobné analyzovat, pofizujeme obvykle transkript vyuky, diky némuz Ize detailné nahlédnout do vyuky
a analyzovat konkrétni praci s obsahem. ProtoZe tento vyklad ma byt soustavny a metodologicky zdGvodnény, potfebuje teoretickou
oporu — teoreticky model. Nazvali jsme ho Model hloubkové struktury vyuky (viz ptiloha 1).
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Model hloubkové struktury vyuky, ktery by uciteli mél pomahat pfi reflexi a hodnoceni vyuky, musi byt opfeny o klicové determinanty
kvality vyuky (Janik et al., 2013, s. 44, 56):

(I) zplsob tematizace obsahu v ¢innosti a komunikaci ve vyuce — tedy jak je obsah zprostfedkovan zaklm a jak si jej osvojuiji;

o

(1) vzdélavaci obsah zakotveny v oborech, resp. v kulture;

(1) vzdélavaci a vychovné cile.

Z existence téchto tfi hlavnich determinant vyplyva i zakladni podoba modelu hloubkové struktury vyuky — ten je rozc¢lenén do tfi
vrstev:

(1) Tematickad vrstva — je zamérena na zpusob tematizace obsahu ve vyuce béhem soucinnosti ucitele a zak(. Pozorovateli vyuky je

pristupna takrikajic na prvni pohled a zakladni orientace v ni zprvu nevyzaduje ani hlubokou znalost cil(i ani vzdélavaciho obsa-
hu. Prolinaji se v ni jednak bézné zakovské predstavy a jednak pojmy vztahujici se k ucivu (resp. k obsahu), které zaci pouzivaji
v kazdodennim Zivoté. V tematické vrstvé jsou pfi didaktické analyze zaznamendvany ty determinanty vyuky, které jsou zfetelné
patrné v uéebnich uUlohach a jsou proto ucitelem nabizeny v podobé, kterd je relativné blizkd zdkovskym zkusenostem a motiva-
cim. S obsahem, resp. ucivem se totiz Zaci ve vyuce neseznamuji v pavodni ,podobé”, v niZ se obsah vyskytuje v oboru ¢i oblasti
praxe, ale setkavaji se s nim v podobé didakticky upravené predevsim prostrednictvim ucebnich uloh. Didakticka prace ucitele, jiz
mame analyticky porozumét prostfednictvim této vrstvy, vychazi z odpovédi na otazku: Jak se ve vyuce utvdri Zakovska zkusenost
a porozuméni vzdéldvacimu obsahu?

Priklad? (komentovany vynatek ze studie Ruska et al., 2016, s. 78-81):

Analyzovana vyuka byla realizovana ve vyuce chemie v prvnim ro¢niku obchodni akademie, s zaky ve véku 15-16 let. Vyuka je obsahové zamé-
fend na téma soli a na jejich vznikani pfi tzv. neutralizaci: vzajemné reakci kyselych a zdsaditych latek. Vyucujici si za priklad této reakce zvolila
bezpecné, jedlé latky: jedlou sodu a citronovou $tdvu. Zaci méli latky nejdfive popsat a pak s nimi experimentovat a viimat si zmén, které se
s latkami odehravaji. Klicovou ulohou byla neutralizace vyvolana smichanim jedlé sody s citronovou Stavou.

Z4ci pfi své ¢innosti a komunikaci ve vyuce vychdzeji z aktivit na Grovni tematické vrstvy: maji popisovat, co pii experimentaci pozoruji a vsi-
mat si pozorovanych zmén chemickych vlastnosti latek ve spojeni se zménami barvy pH indikatoru — lakmusového papirku. Co bylo z tohoto
hlediska dileZité? Pfedevsim rozliSeni viastnosti Idtek. Prvnim krokem k tomu v této vyuce bylo chutové rozliseni: kyseld chut citronové Stavy.
Na tomto zakladé si Zaci méli uvédomit obecné téma: rozliSovani chemickych vlastnosti latek. Odtud pak smérovali k specializovanému méreni
téchto vlastnosti, konkrétné k méreni pH prostrednictvim barevnych zmén lakmusového indikatoru.

Do tematické vrstvy bychom tedy zaznamenali pojmy kyseld chut, chemické vlastnosti a barva pri méreni pH.

2 Jako priklad budeme uvadét upravené vynatky studie Ruska et al. (2016). V postupnych krocich dle Metodiky 3A tak predstavime podstatnou ¢ast analyzy a alterace z této didaktické kazuistiky. Zpraco-
vany jsou vsak i kazuistiky z jinych obor( (viz pfiloha 3) a ¢tenaf/vyzkumnik si tak mGze dohledat konkrétni pfiklady dle své preference.
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(2) Konceptova vrstva — tyka se oborového obsahu a oborovych konceptt. Analyza konceptové vrstvy se rozviji od otdzky, co z oboru
(kultury) vstupuje do obsahu vyuky a tvori ucebni prostredi? Cilem analyzy je zjistit, se kterymi zakladnimi koncepty ma vyuka
zaka seznamit, jaka je jejich vyznamova a logicka struktura a jak se m{iZze promitat do konkrétnich ¢innosti. Pozorovatel ji ve vyuce
objevuje pouze s oporou o své znalosti oboru a didaktické znalosti obsahu — musi oborové koncepty z vyuky , desifrovat” —tzn. vy-
lozZit si vztahy mezi aktivitami ve vyuce a oborovymi koncepty. tzv. obsahova jadra vyuky. To jsou zakladni obsahové slozky vyuky,
kterym maji zaci do potfebné hloubky porozumét a maji se naucit je dobre zvladat. Obsahova jadra vyuky lze reprezentovat v po-
dobé konceptové mapy klicovych konceptt a jejich vzajemnych vztahd, které tvori zakladni strukturu obsahu vyuky. Kolem obsa-
hovych jader vyuky se soustifeduje komunikace a hlavni aktivity zak( ve spolupraci s ucitelem pfi reSeni ucebnich uloh ve vyuce.

Priklad (komentovany vynatek ze studie Ruska et al., 2016, s. 80—84):

PFi pohledu na zobrazeni tematické vrstvy si pfipomeneme, Ze na pocatku analyzované vyuky se uc¢ebni tlohy tykaly rozpozndvani a vymezova-
ni vliastnosti ldtek na podkladé prirozené zkusenosti zakd s nimi (barva, sypkost, chut). Odtud se ale pozornost méla presunout k instrumentdlini
praxi v chemii — k nahledu na vlastnosti latek jako na vychodisko jejich chemického tridéni. Pritom jsme narazili na didakticky dllezZity vztah
mezi béznym uzitim slova ,kysely” a jeho odliSnym kontextem a vykladem v chemii.

V pfirozené zakovské zkusenosti je slovo ,kysely” spojeno se slovy oznadujicimi dalsi chutové vlastnosti latek: sladky, slany, horky. Neni tu
Zadna polarita (protikladnost), ktera by tato slova sdruzila do dvojic. Nelze totiz povédét, ze , kysely“ je protikladem kteréhokoliv z téchto slov,
na rozdil tfeba od polarit svétly vs. tmavy, ostry vs. tupy, dlouhy vs. kratky.

Oproti tomu v chemii ma slovo , kysely“ polarni charakter ve spojeni kyseld ldtka (kyselina) vs. zdsadita Idtka (zasada). Tim je zplsoben pod-
statny rozdil oproti prirozené zkusenosti: mezi pdly , kysely” a ,zasadity” v chemii lze zavést stupnici (Skalu) a je tedy mozné cosi mérit a kvan-
tifikovat. V tomto pripadé mérit pH, treba lakmusovym papirkem, jak si to Zaci zkouseli v analyzované vyuce.

Ke konceptu neutralizace byly béhem analyzy prirazeny dalsi jadrové koncepty: vlastnosti ldtky, kyseld ldtka (kyselina), zdsaditad ldtka (zdsada),
pH, skala pH, méreni pH. Tyto jadrové koncepty z oboru chemie spolecné vytvareji oporu pro utvareni poznatkd o specifickych chemickych
vlastnostech latek a o zpUsobu jejich vzajemnych reakci.

vvvvvv

mezi ucitelkou a zaky, prestoze mnohdy jen neprimo, tedy aniz byl on sam vidy zfetelné pojmenovan. Pravé k nému se vsak vztahovaly vsech-
ny Ustredni aktivity spojené s misenim jedlé sody a citronové $tavy a s postupnym mérenim pH takto vznikajici latky. Kolem néj se rozvijely
nejdilezitéjsi diskuse a tvofrilo se ucebni prostredi v této vyuce. Proto byl koncept neutralizace pri analyze zaznamenan jako Ustredni ,,uzel”
obsahovych jader této vyuky (viz obrazek 3).
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Obrazek 3
Schematickad charakteristika souvislosti mezi resenim ucebnich uloh (z tematické vrstvy) a cilovou znalosti chemickych konceptt (z konceptové vrstvy)

Danyn a Jmaena bany
pH indikatoftveno papink

. TEMATICKA VRSTVA - 5 | |
- B » KONCEPTOVA VRSTVA

Pozn. Adaptovano z ,,Obsahova konstrukce a didaktické uplatnéni prirodovédného edukacniho experimentu ve vyuce na prikladu chemie,” od M. Ruska et
al., 2016, Orbis Scholae, 10(2), s. 86.

Prerusovana horizontdlni Sipka v jeho stfedni ¢asti poukazuje na vztahy mezi konceptovou a tematickou vrstvou hloubkové struktury vyuky.
Sipka mda demonstrovat klicovou roli obsahu pfi konstrukci uéebnich tGloh a béhem tvorby uc¢ebniho prosttedi vyuky.

(3) Kompetencni vrstva — je nejhlubsi a integrujici, zahrnuje cile rlznych Urovni az k tém nejobecnéjsim, které presahuji ramec
jednotlivého oboru (kompetencim), podle nichZ je pojmenovana. Opird se o hleddni odpovédi na otdzku podstatnou pro cely
vzdélavaci systém: Proc je vyuka daného vzdéldvaciho obsahu v kurikulu? Tj. k jakym nejobecnéjSim cilim vyuka ma smérovat?
Pozorovatel se k ni propracuje na podkladé znalosti cill z kurikularnich dokumentd, s oporou o didaktické znalosti obsahu a s po-
védomim o celkovém pojeti vzdélavani ve Skolském systému. V kompetencni vrstvé se stykaji dva okruhy cilG: (1) oborové cile,
nazvané v kurikuldrnich dokumentech ocekdvané vystupy, oborové vazané gramotnosti a (2) cile nadoborové nazyvané klicové
kompetence. Bez uvaZeni vzdélavacich a vychovnych cil(i se na tuto otazku neda zdivodnéné odpovidat, protoZe kazdd odpovéd
se néjak tyka idedini predstavy, jakého ¢lovéka chce dand spolecnost vychovdvat ve své historické fazi kulturniho vyvoje. Kom-
petencni vrstva je sty¢nym bodem pro spojovani vsech tfi vrstev Modelu mezi sebou navzajem, protoze vychazi z vyse zminéné
idedlni predstavy vzdélaného clovéka.
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Analyza

Priklad (komentovany vynatek ze studie Ruska et al., 2016, s. 80—84):

Nejprve se zde opreme o vyklad cile na oborové Urovni. Autofi citované didaktické kazuistiky ho charakterizuji jako cil edukacniho experimentu
v pfirodnich véddch. Jiz z toho vsak Ize vycist onen presah k obecnéjsim souvislostem, protoze v této formulaci se nejednd o rozsah cile jenom
pro jediny obor (napf. chemii), ale pro vice obsahové pribuznych obor(: pro celou oblast prirodnich véd promitnutou do vzdélavani (fyzika,
chemie, biologie).

Autori uvadéji konkrétni formulaci takto obecnéji stanoveného cile vzdélavani v prirodnich védach: ,zaci pri experimentaci maji porozumét
souvislostem mezi (a) pozorovanym pfirodnim procesem, (b) experimentalnimi zasahy do néj a (c) mentalnimi konstrukty — pojmy, které pri-
rodni proces védecky vysvétluji.“ Uvedena formulace odpovida narodnimu kurikulu pro tuto vzdélavaci oblast (srov. Chocholouskova & Haje-
rova, 2019, s. 4).

Pfi pozornéjsi interpretaci se u stanoveného cile ukdzou jesté dalsi souvislosti — jeSté obecnéjsi nez jen prirodovédné. Cil spojeny s pfirodovéd-
nym experimentovanim totiz presahuje az do urovné obecnych (klicovych) kompetenci ramcového vzdélavaciho programu. Vyplyva to z faktu,
Ze rozvijeni pfirodovédného mysleni vede k rozvoji univerzalni schopnosti: logického a problémového mysleni.

Jaké naroky klade takto formulovany cil na utvareni ucebniho prostredi ve vyuce? Ucebni prostredi by predevsim mélo poskytovat zakim
prilezitost vyznat se ve vyznamovych a logickych souvislostech mezi prirodnimi jevy. To znamend porozumét ndvaznosti mezi pozorovanymi
zménami vlastnosti latek vstupujicich do reakce (co vidim), svymi zasahy do prlibéhu experimentace (co déldm) a klicovymi pojmy, kterymi
mohou mentalné uchopit sva zjisténi (co vim a mohu vysvétlit).
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Schematickou podobu roz¢lenéni do tfi uvedenych vrstev modelu hloubkové struktury vyukové situace predvadi obrazek 4.

Obrazek 4
Analyza

svét
zakovské
zkuSenosti

prostor
oboru

obecnéjsi
oborové
a nadoborové
cile

Model hloubkové struktury vyuky

Tematicka vrstva

Konceptova vrstva

Kompetencni vrstva

Zachycuje obsabh, jak jej vidi zaci
(tj. konkrétni pojmy a jevy,
S nimiz ve vyuce pracuji).

Jak se ve vyuce utvafi Zakovska zkusenost
a porozumeéni vzdélavacimu obsahu?

Zachycuje obsah, jak jej vidi ucitel
(tj. koncepty a pravidla,
na jejichz osvojeni ucitel vyukou cili).

Co z oboru vstupuje do obsahu ve vyuce
a tvori uéebni prostredi?

Zachycuje obsah, jak jej vidi tviirce kurikula

(tj. obecnégjsi cile, gramotnosti a kompetence,
které jsou vyukou rozvijeny).

Pro¢ je vyuka daného vzdélavaciho
obsahu v kurikulu?

Pozn. Adaptovano z ,Didaktické kazuistiky v oborech skolniho vzdéldavani“ (s. 36) od J. Slavika et al., 2017, Masarykova univerzita.
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(b) Analyza didaktické transformace obsahu

Vyuka zachycend pomoci modelu hloubkové struktury umozrnuje nahlédnout pod povrch pozorovatelnych procesu. K tomu je potre-
ba ve vyuce vybrat takové klicové vyukové situace, na nichz Ize dokladovat souvislost:

e ontodidaktické transformace obsahu (od oboru do kurikula) zobrazené v konceptové vrstvé;

e psychodidaktické transformace obsahu (od kurikula k Zakovi) zachycené ve vztazich mezi tematickou, konceptovou a kompe-
tencni vrstvou.

Pravé tyto vztahy jsou analyzovany a dokumentovdny v této ¢asti.

Hleddme-li, nakolik jsou v souladu kli¢ové determinanty vyuky (cile vyuky, obsah a zplsob tematizace) — posuzujeme tim integritu
vyuky. Integrita vyuky je tedy didakticky funkéni soulad mezi vzdélavacim obsahem vyuky, zamyslenymi cili vyuky a spole¢nymi akti-
vitami ucitele a zakU{. Integrita vyuky vypovida o kvalité vzajemného propojeni téchto tfi jejich klicovych determinant.

Pti analyze integrity napomaha pravé model hloubkové struktury vyuky (viz obr. 4). V modelu hloubkové struktury vyuky jsou klicové
determinanty vyjadreny jeho tfemi vrstvami: konceptovad vrstva reprezentuje vzdéldvaci obsah vyuky, kompetencni vrstva vypovida
o zamyslenych cilech vyuky a tematickd vrstva poukazuje na spolecné aktivity ucitele a ZakU. Toto pfifazeni uvedeme jesté jednou
prehledné:

e tematicka vrstva - zplsob tematizovani obsahu v dané vyukové situaci;
e konceptova vrstva - vzdélavaci obsah, resp. klicové pojmy a koncepty;

e kompetencni vrstva - obecnéjsi cile.

Na podkladé analyzy vztahll mezi témito determinantami si autor analyzy miZe uvédomit, kde je integrita vyuky narusena nesou-
ladem (napft. tim, Ze zplsob tematizovani obsahu ve vyuce dost dobfe nevyhovuje stanovenym cilim nebo probiranému obsahu).
Tak si mize uvédomit, co by v rozebirané vyuce mohlo byt zlepseno, a na tomto zakladé navrhnout zménu postupu, ktery ma vyuku
zkvalitnit. Takto navrzenou zménu nazyvame alteraci a popisujeme ji v dalSim kroku.

Aby bylo moZné hledat lepsi variantu (alteraci), je tfeba zanalyzovat tu souc¢asnou. Hodnotitel nejprve vychazi z otazky, jak se ve
vyuce dafilo zprostfedkovat vzdélavaci obsah a do jaké miry bylo dosaZeno cil(. Byla ve vyuce dobfe tematizovana obsahova jadra
skrze uc€ebni Ulohy predstavujici jadrovou ¢innost? Byli Zaci u¢ebnimi tlohami kognitivné angaZovani (byli zaujati obsahem-ucivem
a premyslenim a diskusemi o ném)? Jsou ve vyuce patrné dlikazy o uceni zaka? Co se Zaci skutec¢né naucili? Jakych cil(l skute¢né zZaci
ve vyuce dosahli? Odpovidal obsah vyuky narok&m kurikularnich dokument@ (RVP, SVP)? To jsou hlavni z otdzek v této ¢asti analyzy.
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Konstrukce ucebnich uloh byla ucitelkou dobfe promyslena. To znamena, Ze pocatecni dilci Glohy i na né navazand klicova uloha — neutralizace
vyvolana smichanim jedlé sody s citronovou S$tavou — zachycend v tematické vrstvé Modelu (viz obr. 3) méla dobry didakticky potencial. Ten
vSak nebyl ve vyuce dostatecné dobre vyuzit, a Ize proto navrhnout zlepseni.

Zaci nejprve méli popisovat vlastnosti latek a poté si viimat zmén, které pozoruji béhem experimentovani s nimi (Suméni, zména barvy lak-
musového papirku). V redlné vyuce je to vyjadieno pozorovacimi vétami, které vypovidaji o vlastnostech latek a reprezentuji aktualni droven
zakovského porozumeéni (napr. ,tato latka je bild, sypka a rozpustnd ve vodé“). Svoje postrehy z pozorovani by zaci méli byt schopni propojit
s odpovidajicimi pojmy oboru chemie béhem experimentovani.

U: [...] mGZete spolupracovat se Sarou, abyste to vidéli na vlastni oci. Co se stane. ProtoZe my tu neutralizaci provedeme pfimo na svych
lavicich.

Jirka: Ja jsem ji pravé proved|.

U: Jo? A jak jste to provedl, Jirko?

Jirka: Prosté pridam trosku sody, zamichat.

U: Protiepat.

Jirka: Protrepat, nemichat.

Jirka vyuziva situace k vtipku: prokazuje skvélou znalost film{ o Jamesi Bondovi, kdyZ pohotové parafrazuje slavnou hlasku agenta 007 ,Marti-
ni. Protifepat, nemichat”. Jenze s tim je kupodivu spojeny i zarodek instrumentdlini zkusenosti z chemie. Jestlize totizZ Jirka predtim fika, , pfidam
trosku sody”, je to zarodek formulace kauzalni chemické hypotézy: jestlize latka A s vlastnosti x (tj. zdsadita latka s vysokym pH — soda) vstoupi
do reakce s latkou B s vlastnosti y (tj. s latkou kyselou s nizkym pH), pak vlastnost vzniklé [atky bude... jaka? To by mél ukazat lakmusovy papirek
nebo pH metr a zjisténa zména by ve vyuce méla vést k dalSimu premysleni ,do hloubky“, blize k chemickému pojmu neutralizace.

Tato pfilezitost propojit Zakovské zkuSenosti s chemickym myslenim vSak ve vyuce nebyla dostatecné vyuZzita. Ucitelce spolu se zaky se totiz
dost dobre nedafilo posunout se od ,hry“ s michanim a protrepavanim latek ke kognitivni aktivizaci zakd: k prohloubenému chemickému
premysleni.

Cely popisovany proces sméruje k ndvrhu zlepsujici varianty — alterace. Aby bylo mozné hledat variantu lepsi, je potfeba nejdfive
zhodnotit, jak ,,dobrd“ je situace stavajici.
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Alterace

(a) Hodnoceni kvality vyukové situace — posouzeni integrity vyukové situace

Chceme-li posuzovat kvalitu vyukové situace, musime se zabyvat didaktickou transformaci obsahu mezi oborem (kulturou), kuriku-
lem a vyukou. Oporou k tomu je Model hloubkové struktury vyuky. Ten, jak bylo vySe uvedeno, je slozen ze tfi vzajemné souvisejicich
vrstev: tematické, konceptové a kompetencni. Tyto vrstvy reprezentuji pfislusné determinanty vyuky: tematickd vrstva = zpUsob
tematizovani obsahu v dané vyukové situaci, konceptova vrstva = vzdélavaci obsah, kompetenéni vrstva = cile. Cim vy3si integrita je
mezi témito tfemi determinantami, resp. vrstvami modelu, tim kvalitnéjsi vyuka je. Naopak, pokud je mezi vrstvami nesoulad (tedy
integrita je nizsi), je nutné vyuku zlepsit. To znamen3, Ze identifikace toho, kde a jak je integrita porusena, je zdkladem pro navrzeni
potencialné lepsi varianty — alterace.

Vychozi parametry pro posuzovani integrity vyuky jsou dany normativné: kurikularnim dokumentem. Jim je vymezen vstupni rdmec
pro urceni cilG a obsahu vyuky pro danou skupinu zakd. Druhym (skryté normativnim) ramcem pro posuzovani integrity vyuky je
aktudlné ve skolstvi preferovana kultura vyucovdni a uceni. Ta nastoluje zakladni naroky na kognitivni naroc¢nost cilli a na obecné
uznavané kvality vyucovani a uceni ve skolni tfidé (tedy napf. mnoZstvi a zplsob zapojeni zak(, konstruktivni prace s chybou apod.).
S oporou o tyto vychozi ramce hodnotime kvalitu vybranych klicovych situaci.

P¥i hodnoceni rozli$ujeme 4 drovné kvality vyukovych situaci (viz obrazek 6): selhdvajici — nerozvinuta — podnétna — rozvijejici. Cim

vy

se urcité mélo néjak zlepsit”) proto byva prvnim, intuitivnim podnétem k vybéru kritické situace a k jejimu hodnoceni.

Poté nasleduje zdUvodnéné analytické hodnoceni zaloZzené na dvou kritériich: mira integrity u¢ebniho prostredi a Uroven kognitivni
aktivizace zakd. Mira integrity je posuzovdna podle toho, nakolik dobfe jsou v dané situaci skloubeny naroky na cile, vzdélavaci ob-
sah (dany kurikulem) a vzdéldvaci (sou)c¢innosti ucitele a Zakd. Jde o to, nakolik jsou obsahy (koncepty), na jejichz osvojeni ucitel cili
(viz konceptova vrstva), reflektovany v uéebnich Glohdach, aby byly zaky osvojeny. Uroveri kognitivni aktivizace je posuzovana podle
urovné cilli (Bloomova taxonomie) skute¢né dosazenych zZaky ve vyuce. Pokud neni dosazeno cilt vyssi kognitivni Urovné, nemuze byt
situace hodnocena nejvyssim stupném, tj. jako rozvijejici.
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Obrazek 6
Urovné kvality vyukovych situaci

dosahovana kognitivni droven naléhavost alteraci

hodnoceni, syntdza, koncepludlini zobachovani velmi nizka
+ identifikovani, reflekiovani a pouZivani metakogniiviich znalosti

uroven kvality integrita

rozvijejici siluace velmi vysoka

podnétna situace VySoka porczuméani a povrchni zobecnénl (obvykle konceptualni znalosti) nizka
aplikace a analyza obsahu (obvykle proceduridini a kenceptualni znalosti)

nerozvinuta situace nizka Zapamatovani a vybawvovani VySOka
fakiu / deklarativnich znalosti

selhdvaljici situace velmi nizka Zadna nebo eméF 2adnd kognitivni aktivita Zakd velmi vysoka
(kognitivni pasivita)

Priklad (komentovany vynatek ze studie Ruska et al., 2016, s. 84—87):

Ze struktury diagramu na obrazku 5 je vidét, Ze Zaci pti své Cinnosti a komunikaci ve vyuce vychazeji z aktivit na Grovni tematické vrstvy: maji
popisovat, co pfi experimentaci pozoruji, a vsimat si pozorovanych zmén chemickych vlastnosti latek ve spojeni se zménami barvy pH indi-
katoru — lakmusového papirku. Za zvlastni pozornost tu stoji dllezity detail: slovo , kysely” je stejné v kontextu zakovské prirozené zkusenosti
(kysela chut vs. sladka, horka, slana chut) a v kontextu instrumentdlini zkusenosti chemie (kysela latka vs. zasadita latka). Tato spojitost, ktera
je v diagramu vystizena Sipkou mezi tematickou a konceptovou vrstvou, muiZze byt ve vyuce pravé tak vyhodou jako bariérou, jestlize se nezdafri
ji dost dobre didakticky zuZitkovat. Vyklad chemického pojmu ,kysely“, ackoliv jeho oznaceni zni stejné jako v bézné redi, je totiz podstatné
odlisny a shoda v pojmenovani muize zaky svést k mylnym souddm a zavérim.

Chemické pojmy jsou soucdsti konceptové vrstvy Modelu. V diagramu na obrazku 5 jsou tyto hlavni pojmy usporadany v konceptové mapé. Z ni
Ize vycist, Ze hlavnim obsahovym jadrem této vyuky byl pojem neutralizace spojeny s ur€ovanim pH. Na néj navazuji poznatky o specifickych
chemickych vlastnostech [atek — latky kyselé a latky zasadité. PovSimnéme si opét, Ze tyto odborné pojmy z konceptové vrstvy jsou propojeny
Sipkami s vrstvou tematickou: to poukazuje na vySe zmiflovanou souvislost mezi pozorovanim a jeho odbornou interpretaci.

Propojeni pozorovani s chemickymi pojmy ma byt organizovano vyse citovanym cilem, ktery sméruje k rozvijeni pfirodovédného mysleni
a propojuje konceptovou vrstvu Modelu s vrstvou kompetencni. V ni dochazi k navaznosti mezi nejobecnéjsimi cili (komunikacni kompetence,
kompetence k feseni problému) a cili odvozenymi z obor(. Je to zfejmé z formulace cile experimentu v pfirodnich védach: porozumét souvis-
lostem mezi pozorovanim prirodnich déji a odbornymi pojmy nepochybné patfi do sféry klicovych kompetenci — vztahuje se ke komunikaci
a k reseni problému.
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Alterace

Jak bylo mozné sledovat v pohledu do praxe, k Zddoucimu propojovani mezi ptirozenou a instrumentalni zkusenosti sice byly ve vyuce vytvo-
feny dobré vychozi podminky ucebni tlohou, ale nedafilo se vyuzit je dost efektivné. Odtrzeni bézné zakovské zkusenosti od rozvoje instru-
mentalni zkuSenosti je v pohledu do praxe signalizovdno tim, Ze Jirka svou aktivitu sice provazi pojmy, které popisuji proceduru ¢innosti (pridat,
protrepat, nemichat), ale ani v této situaci, ani v jinych na ni navazujicich situacich se neobjevilo kvalitni objasnéni vztahd mezi procedurou za-
kovské cinnosti a kliCovymi pojmy, které by spojily pozorovdni zmén vlastnosti latek se znalosti chemického (oborovy cil) nebo pfirodovédného
(nadoborovy cil kulturni oblasti) nebo obecného logického (klicova kompetence) vysvétleni. Tim dochazelo k rozkolisani nebo rozpadu integrity
vyuky: Zdkovskd pfirozend zkusenost se odtrhdvala od rozvoje instrumentdlni zkusenosti z chemie nebo z prirodnich véd.

(b) Navrh zmény a kritické prezkoumani

Alterace je ndvrh, jak vyuku lege artis zlepsit. Jde o (navrhovany) alternativni postup, ktery zohledriuje nesoulad v integrité zjistény
v analyze. Pravé vysvétlovani a kritické zdUvodnovani alteraci je jddrem didaktickych kazuistik (viz niZze) a vede k rozvoji kli¢ovych
dispozic ucitelské profese — didaktickych znalosti obsahu.

Kritické prezkoumani alterace mize probihat na zdkladé reflexe — myslenkového experimentu spojeného s kvalifikovanym odhadem
dlsledkd navrhovanych zmén. Takovy myslenkovy experiment by mél byt spojeny s uréenim miry kvality alterace a doprovazeny vy-
svétlenim, proc€ ucitel alteraci nepouZil. Neni to vidy jen proto, Ze ucitel na alteraci nepomyslel. Mnohdy ji nevyuzil z divodu, ktery by
mél byt pfredmétem rozboru. Tento experiment je Zddouci podrobit diskusi v profesni komunité. Lze jej vSak realizovat i v praxi. Nikdy
vsak nepljde o stejnou vyuku, takZze praktické ovéreni nemuze byt tak spolehlivé jako napfr. opakovani fyzikalniho nebo chemického
experimentu. Presto pfindasi dllezita zjisténi a prispiva k rozvoji profesnich kompetenci uciteld.
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JAK METODIKU 3A POUZIVAT
PRI TVORBE DIDAKTICKYCH
KAZUISTIK

Pfedpoklady ucitele ke zkoumani vyuky se v prvé fadé projevuji v jeho
znalostech a dovednostech zaznamendvat pribéh pozorované vyuky
a odborné jej rlznymi zpUsoby zpracovat, napt. do podoby tzv. pfipado-
vé studie — didaktické kazuistiky vyuky. Pfipadova studie nebo kazuistika
(z lat. casus — pripad) je formou kvalitativniho vyzkumu vénovaného jed-
nomu nebo vice pfipaddm urcitého druhu (v |ékafstvi, v pravu, ve vzdé-
lavani apod.).

Didakticka kazuistika je tedy strukturovana, teoreticky ukotvena a meto-
dologicky propracovana reflexe vyukové situace. V SirSim kontextu kva-
litativniho vyzkumu spada mezi tzv. instrumentalni pfipadové studie. In-
strumentalni ptipadova studie se zabyva jednotlivymi pfipady proto, aby
pfinesla poznani o néjakém jevu ¢i fenoménu, ktery je pro né spolecny
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(srov. Mares, 2015, s. 121). Jedna se o ,,detailni studium jednoho pripadu
nebo nékolika malo pfipadd” (Hendl, 2005, s. 104), které ma zjednat po-
drobny vhled do zpUsobu utvareni u¢ebniho prostredi v urcité vyukové

situaci.

Pfipadové studie slouzi k podrobné teoretické analyze praxe. Pomahaji
zlepSovat praxi tim, Ze pro ni nabizeji inspirace a pouceni, protoze do
hloubky vysvétluji souvislosti mezi teorii a praxi.

V nasledujicim diagramu (obrdzek 7) uvadime zakladni strukturu didak-
tické kazuistiky, jeZz mUZe autorim poslouzit jako ndvod, jak pfi analyze
a sepisovani didaktické kazuistiky (pfipadové studie) postupovat. Jeji po-
drobnéjsi verzi uvadime v pfiloze 2.



Obrazek 7
Rdmcovd struktura didaktické kazuistiky

1. Uvod — o ¢em kazuistika bude

2. Teoreticky kontext — predstavuje poznatky z teorie i vyzkumu dileZité pro analyzu a hodnoceni pozorované vyuky
3. Vlastni didaktickd kazuistika

Predstavuje shrnuti situace a jejiho kontextu. Situace je popsana z rliznych hledisek: metakognice; ziskavani, zpracovani a osvo-
jovani novych znalosti a dovednosti; uplatiiovani znalosti a dovednosti v rliznych kontextech atd.
e Kontext vyukové situace

Anotace e Didaktické uchopeni obsahu a Cinnosti ucitele a Zaku

Obsahuje rekonstrukci situace — rozebird specifické aspekty situace s cilem odhalit moZnosti pro jeji zlepSeni. Zakladnim na-

strojem, pomoci ného? je zachycen a vizualizovan zpUsob prace s obsahem v dané situaci, je konceptovy diagram zaloZeny
na modelu hloubkové struktury.

e Analyza hloubkové struktury vyukové situace
e Analyza didaktické transformace obsahu

Analyza

Alterace Predstavuje popis a kritické pfezkoumani alternativni, potencialné lepsi varianty dané situace. Nejprve jsou analyzované situa-
ce posouzeny z hlediska ¢tyr Urovni kvality. Poté je navrZzena zména, kterd je znovu posouzena a diskutovana.

e Hodnoceni kvality vyukové situace — posouzeni integrity vyukové situace

e Ndvrh zmény a kritické pfezkoumdni

4. Shrnuti, diskuse, zavéry — shrnuti hlavnich myslenek, formulace doporuceni, vyhledu ¢i zavéra
5. Soupis literatury

Prehled jiz publikovanych didaktickych kazuistik, které mohou byt inspiraci, uvddime v pfiloze 3.
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REFLEXE VYUZITI METODIKY 3A
A JEJI UPRAVY

Pilotaz tohoto ndstroje méla podobu ucéastnického posuzovani. Stu-
denti poskytovali zpétnou vazbu jak k nastroji, tak k jeho popisu, to
jest k manudlu. Pfi pohledu na pfipominky lze fici, Zze studujici pova-
Zuji za dllezitou zejména jasnost, strucnost a vystiznost popisu. Dopo-
rucovali dbat na jednoznacnost formulaci a posileni vizudlnich prvk(
doprovazejicich vyklad.

Pokud jde o koncepty stojici v teoretickém zdkladu nastroje, primlouvali
se za jejich vymezeni, a to ve vsi strucnosti. Celkovému smyslu a koncepc-
nimu feSeni ndstroje ve svych zpétnych vazbdach vyjadrovali akceptaci.

Nastroj se jim jevil jako dobfe vyuZitelny pro rozbory vyuky, upozorniovali
vsak, Ze prace s nim vyZaduje pfipravu ¢i zaskoleni. Jako uZite€né se jim
jevila tvorba konceptovych diagram( a didaktickych kazuistik, doporuco-
vali zafadit pro né do pfiloh Sablonu. Posledni zmifiovanou pfipominkou
bylo zafazeni ukazkové kazuistiky — studenti by uvitali nadhled jesté na
dalsi kazuistiky z dalSich obor( vzdélani, resp. vyucovacich predméta.

Autofi na pfipominky reagovali Upravou textu manualu. Jeho vysledna
podoba pfipominky zohledriuje.
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SHRNUTI

6

V této publikaci jsme predstavili Metodiku 3A jako ndstroj pro didaktic-
kou analyzu zamérenou na obsah vzdélavani. Didaktickd analyza napo-
maha vyznat se ve vyuce a v moznostech jejiho zlepSovani. Umoznuje
porozumét tomu, jak se ve vyuce utvari ucebni prostredi, které poskytuje
zaklm prilezitosti k uceni. Didakticka analyza je nezbytnou podminkou
pro udrZeni nebo zvySovani kvality vyuky. Ucitelé analyzuji vyuku zprvu
intuitivné, kdyz si pfi vyu€ovani vSimaji, co je tfeba délat nebo ménit, aby
ucebni prostiedi pro jejich zaky bylo co nejlepsi. Metodika 3A podporu-
je intuici pro analyzu vyuky a rozviji ji do uvédomované a promyslené
podoby — tj. do reflektivni kompetence ucitell. Ta je vedena postupem
anotovdni, analyzovdni a alterovdni vyukovych situaci — odtud ndzev 3A.

Z3akladem didaktické analyzy je popis vyuky. Popis ilustruje vyuku pro-
stfednictvim kli¢ovych pojmu a jejich propojeni do vyznamové a logické
struktury. Propojenim kli¢ovych pojm0 do vyznamové a logické struk-
tury vznikne ,sit” ¢i ,mapa“, ktera vyuku charakterizuje. Kvalitni vyuka
nesmi byt povrchni nebo mélk3, takze i jeji ,mapa“ musi mit potifebnou
hloubku. Rikdme proto, Ze vyuka, stejné jako jeji popis, ma hloubkovou
strukturu.

Hloubkovou strukturu vyuky ¢lenime v M3A do tfi zakladnich vrstev. Na-
zyvame je konceptovd vrstva, tematickd vrstva, kompetencni vrstva. Pro-
pojeni konceptové, tematické a kompetenéni vrstvy do jediného celku
nazyvame diagram hloubkové struktury vyuky.

Vychodiskem pro analyzu je konceptovd vrstva diagramu. V konceptové
vrstvé je charakterizovan vzdélavaci obsah; bez néj se nedd uskutecnit
zadnd vyuka. Vzdélavaci obsah vstupuje do vyuky z kultury a z vyuky si jej
Zaci odnaseji ve své mysli a ve svych dovednostech.
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e Ucitel nabizi obsah Zzakim prostfednictvim ucebnich uloh. Ty ve-
dou Zaky k aktivitam, jimiZz obsah zvladaji a uc¢i se mu. Ucebni
ulohy a s nimi spojené aktivity jsou zachyceny v tematické vrstvé
diagramu. Pfi analyze je dllezZité porozumét tomu, jak se ve vyu-
ce dafilo tematizovat vzdélavaci obsah prostrednictvim uéebnich
uloh a Zakovskych ¢innosti a komunikace. Tento proces vyjadiu-
jeme Sipkami, které propojuji vrstvy diagramu.

e Tematizace obsahu ve vyuce by ztracela kulturni smysl, kdyby ne-
byla vedena vzdélavacimi cili. Popis vzdélavacich cilG je uveden
v kompetencni vrstvé diagramu. V kompetencni vrstvé diagramu
mohou byt zaznamendny cile r(izné drovné — od nejobecné;si
urovné klicovych kompetenci k méné obecnym urovnim vysledkd
¢innosti zakd ve vzdélavacich oborech. Sipkami je vyjadieno pro-
pojeni kompetencéni vrstvy s druhymi dvéma vrstvami diagramu.

Vzdélavaci obsah, zplsob jeho didaktického zpracovani pfi vyucovani
a uceni a cile vyuky by mély byt ve vzajemném souladu. Proto maji byt
ve vzdjemném souladu i vSechny tfi drovné hloubkové struktury vyuky.
Soulad mezi vSemi urovnémi hloubkové struktury nazyvame terminem
integrita vyuky. Cim vy$3i je mira integrity vyuky, tim je vyuka v praxi
splavnéjsi, tim vyssi ma kvalitu a pro Zaky je vice pfinosna.

Protoze kvalita vyuky vyrista zevnitt, je tfeba podnikat cesty pod povrch
a pronikat do hloubkové struktury vyuky. Jen tak Ize ziskat solidni zaklad
pro jeji zkvalitiovani. Metodika 3A by tomu méla napomahat. Analyzy,
které z ni vzejdou, maji byt zachyceny v podobé didaktickych kazuistik.
Ty maji byt predmétem sdileni v profesni komunité uciteld. Takto mohou
napomahat snahdm smérujicim ke zvySovani kvality vyuky.
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PRILOHA 1:

GRAFICKA SABLONA KONCEPTOVEHO DIAGRAMU

Tematizace zakovskych zkusSenosti
(prekoncepl a predstav):
jejich zachyceni a rozvijeni ve vyuce

TEMATICKA VRSTVA

Koncepty oboru, na néz vyuka cili:
kulturni vychodisko vzdélavaciho obsahu

KONCEPTOVA VRSTVA

oborové i nadoboroveé,
tj. gramotnosti a kompetence

KOMPETENCNi VRSTVA
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PRILOHA 2: PODROBNA OSNOVA DIDAKTICKE KAZUISTIKY ZPRACOVAVANE POMOCI
METODIKY 3A

hlavni osnova podkapitoly pod-podkapitoly

charakteristika

instrukce pro autory

1. Uvod nepfedpokladaji se Vstupni informace otevirajici t¢éma, problém  Uvedte, o ¢em didakticka kazuistika je a pro€ je jeji téma dulezité.
a poskytujici pfehled o postupu nebo pojeti  Event. dodejte, jak / kym / kdy / k emu je vyuZitelna. V hlavnich tazich
vykladu. popiste, jak se bude text kazuistiky odvijet. Uvod, ktery pigete pini
funkei ,abstraktu vaseho textu.
2. Teoreticky dle potieby dle potieby V/yklad $irsiho oborového a/nebo vzdélavaci Seznamte Ctenare s hlavnimi (vybranymi) poznatky v oboru, ktery

kontext / ramec

kontextu dilezitého pro hlubSi porozuméni
pfipadu.

poskytuje vzdélavani obsah (,matefsky” obor) nebo s poznatky v teorii
a vyzkumu vzdélavani (oborova &i transdisciplinarni didaktika), které
jsou dllezité pro analyzu a hodnoceni pozorované vyuky.

3. (Vlastni) 3.1 Anotace 3.1.1 Kontext vyukové  Charakteristika vyukové jednotky jako Pfedstavte vyukovou jednotku jako celek a jako soucast dlouhodobého
didakticka situace - cil, celku a jako soucasti vzdélavaciho vzdélavaciho procesu tak, aby se vytvofilo vychodisko pro naslednou
kazuistika téma, navaznost procesu vedeného tematickym planem. hlubsi analyzu vybranych situaci vyuky.

obsahu Charakteristika kli¢ového tématu, vazeb na
pfedchéazejici i budouci vyuku.
3.1.2 Didaktické Vyklad celkového didaktického uchopeni Charakterizujte zpUsob prace ucitele a zak( s danym vzdélavacim
uchopeni obsahu obsahu — jaké cile ucitel sledoval, jak obsahem ve vyukové jednotce, aby ¢tenar ziskal predstavu o pribéhu
a ¢innosti ucitele  rozvrhl obsah a jak jej zprostiedkoval vyuky (vyukové situaci) a jejim didaktickém uchopeni (pojeti vyuky,
a zaku Zakum. Popis ¢innosti ucitele a zak vyukovy styl, metody).
poskytujici prehled o pribéhu vyukové
situace (resp. sekvence vyukovych situaci).

3.2 Analyza 3.2.1 Analyza Vyklad hloubkové struktury vyuky s oporou  UrCete a popiste obsahova jadra vyuky. Ur€ete vyznamovou a logickou
hloubkoveé v konceptovém diagramu. strukturu obsahu (vytvorte konceptovou mapu), ze které vyristaji
struktury vyukové ulohy. Analyzujte vztahy mezi strukturou konceptl v uéebni tloze
situace a ¢innostmi zaku.
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hlavni osnova

podkapitoly pod-podkapitoly

charakteristika

instrukce pro autory

3.2.2 Rozbor
transformace
obsahu
s vyhledem
k alteraci

Vlyzdvizeni téch momentl vyuky, které
vyzyvaji k vyélenéni kliCovych situaci
(kritickych, nebo excelentnich)

a k navrhu alterace. Rozbor vychazi

z ontodidaktické analyzy obsahu

v konceptové vrstvé, kterou konfrontuje
s psychodidaktickou analyzou obsahu
ve vztazich konceptové vrstvy k vrstvé
tematické (realnym Cinnostem Zak(

a ucitele s obsahem skrze uéebni tlohy)
a kompetencéni (cilim vyuky).

Zjistéte a popiste prekazky v uceni, na které Zaci narazeli pfi feSeni
tloh. Analyzuijte vztahy mezi cili vyuky, hodnocenim zaku ve vyuce
a naroky na porozuméni vzdélavacimu obsahu. UrCete a analyzuijte
klioveé situace vyuky (bud kritické, nebo excelentni) a jejich vliv

na prekazky, nebo kvalitni momenty v feSeni Uloh.

3.3 Alterace 3.3.1 Posouzeni Hodnoceni vyukové situace vybrané S oporou o konceptovy diagram posudte miru integrity vyuky (tedy
kvality vyukové  k alteraci — posouzeni integrity vyuky. souladu mezi vzdélavacim obsahem vyuky, zamyslenymi cili vyuky
situace a spole¢nymi aktivitami uCitele a Zaku). Interpretujte a zhodnotte kvalitu

jednotlivych slozek a funkénich vztahl v rdmci diagramu pojmové
struktury (mezi tematickou, pojmovou a kompetencni trovni).
3.3.2 Navrh alterace  Navrh alterace s kritickym pfezkoumanim S oporou v analyze kritickych situaci vyuky navrhnéte zlepSujici
a jeji kritické jejich potencialit v pfipadé jejiho reainého alterace, popiste jejich podstatu a zplisob ,usazeni” ve budouci vyuce.
pfezkoumani uplatnéni ve vyuce (slibné momenty Je-li klicova situace vyhodnocena jako excelentni, objasnéte dlvody,
ve vztahu k rizikovym momentim). které vedly k jejimu pozitivnimu hodnoceni. Pojmenuite, kriticky
zhodnotte a zdlvodnéte potencialni vyhody, nebo naopak problémy,
které by ve vyuce vznikly, kdyby byla alterace realizovana v praxi. Tato
Cast textu ma prognosticky charakter: jak by asi probihala budouci
vyuka s pfislusnou alteraci.
4. Shrnuti, diskuse, nepredpokladaji se Shrnuti hlavnich my$lenek textu jako celku, Ohlédnéte se za textem didaktické kazuistiky jako celkem a stru¢né
zaveéry diskuse vybranych otazek, formulace rekapitulujte jeho hlavni mySlenky. Zastavte se u hlavniho tématu
zaveéru / doporuceni / vyhledu. a u hlavniho poselstvi své didaktické kazuistiky a vyjadrete se k nému
v diskusni roving. Dle moZnosti nastifite moznosti dal§iho rozpracovani
tematiky (= vyhled), které je kazuistice feSena.
5. Soupis literatury  nepfedpokladaji se Seznam pouzité literatury dle APA. VlyuZijte takovou domaci anebo zahranicni (védecké i profesni)

literaturu, ktera vytvofi oporu pro vyklad oborového kontextu (texty

k tématu didaktické kazuistiky z ,matefského” oboru) a pro didaktické
ukotveni tématiky (texty z oborové ¢i transdisciplinami didaktiky,

z pedagogiky, z psychologie).
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PRILOHA 3: PRIKLADY DIDAKTICKYCH KAZUISTIK ZPRACOVANYCH POMOCI
METODIKY 3A

Didaktické kazuistiky jsou zverejnény v nékolika publikacich:

Janik, T., Slavik, J., & Ceskova, T. (Eds.). (2022). Produktivni kultura vyucovdni a uceni v didaktickych kazuistikdch. Masarykova univerzita.

zameéreni rocnik autofi nazev

Cesky jazyk Z8 (7.roénik)  Stépanik Ke kognitivni narocnosti vyuky syntaxe: produktivni kultura vyu¢ovani a uceni ve vyuce Ceského jazyka

anglicky jazyk G4 (kvarta) Topolovska a St&panik Recepce lyrické cizojazy¢né poezie a multimodalita komunikatu

matematika Z8 (2.roénik)  Budinova a Janik Jasnost, strukturovanost a instrumentalizace jako odpovéd na problém snizené kognitivni efektivity pfi uceni
se scitani pfirozenych Cisel s pfechodem pres desitku

matematika Z8 (3.roénik)  Budinova Obtize zaka se snizenou kognitivni efektivitou a dysgrafickymi problémy pfi nasobeni a jejich kompenzace

matematika G8 (kvinta) Ferdianova, Kohout a Kone¢na Trojuhelniky a jejich vlastnosti jako prostfedek pro pochopeni konceptl existence a jednoznaénost

matematika G8 (kvarta) Konecéna a Vavro$ Konstruktivni prace s chybou jako prostiedek pro feSeni zakovskych problém0 pfi Upravach algebraickych
vyraz

matematika ZS (4.roénik)  HoSpesova Tidni diskuze a prohlubovani porozuméni pojmim obsah a obvod ve vyuce geometrie na prvnim stupni ZS

fyzika G4 (tercie) Feft, Kohout a Masopust O souvislostech elektrického a magnetického pole v ivodni hodiné magnetismu na gymnéziu: Zakovské
prekoncepty a jejich konfrontace

fyzika G8 (sekunda)  Kohout a Masopust Jak je to se silami mezi magnetem a kouskem Zeleza? Aneb z&kon akce a reakce v lehce atypickém kontextu

chemie G8/4 (ruzné) Kri¢falusi a Bartoriova Konstruktivni prace s chybou v tématu ,Vy€islovani rovnic redoxnich reakci®

pfirodopis Z8 (8.roénik)  Rokos, Slavik, Janik, Karvinské more: kognitivni aktivizace prostfednictvim badatelské Ulohy a potencial pro zafazeni formativniho

Minafikovéa a Najvar hodnoceni

biologie G8 (kvinta) Horniakova a Ja¢ Viyuziti pfirodovédného experimentu pro (re)konstrukci zakovskych poznatkl o osmotickych jevech v burice

zemépis G4 (kvarta) PiSova, Husak a Ja& Moznosti vyuZiti didaktické on-line hry Pozor, povoderi! Ke kognitivni aktivizaci zakd ve vyuce zemépisu

zemépis Z8 (7.roénik)  Kuberska a Stacke V/yuka problematiky monzun( metodou IRF: rozhovor jako prostiedek kognitivni aktivizace

zemépis Z8 (5.roénik)  Vrhel a Ceskova Aplikace deduktivniho a induktivniho pfistupu ve vyuce témat regionélni geografie v pfedmétu vlastivéda

psychologie SS (3. roénik)  Nohavova Uvod do psychohygieny: rozvoj metakognice a autoregulace prostfednictvim (sebe)reflexe

fizeni lidi VS (NMgr) TomeSkova Posilovani soudrznosti v metakognitivné koncipované vysokoskolské vyuce: podpora rozvoje mysleni

v souvislostech
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Slavik, J., Uli¢na, K., Stard, J., & Najvar, P. (Eds.). (2017). Didaktické kazuistiky v oborech skolniho vzdélavdni. Masarykova univerzita.

zaméreni

autori

Cesky jazyk
Cesky jazyk
literarni vychova
literarni vychova
anglicky jazyk
cizi jazyk
francouzsky jazyk
matematika
matematika
matematika
fyzika

chemie
pfirodopis
biologie

biologie

prvouka a dramaticka vychova
déjepis

déjepis

déjepis

vytvarna vychova

vytvarna vychova

vytvarna vychova

télesna vychova

psychologie

psychologie

soé (2. rognik)

9. roénik)
7. roénik)
sekunda)

)

Z8
Z8
G8
ZS (9. roénik

(
(
(
(
MS
mimo $kolu
zé (5. roénik)
ZS (4. roénik)
G8 (sekunda)
ZS (8. roénik)
G6 (kvarta)
ZS (8. roénik)
G4 (2. roénik)
G4 (4. rocnik)

-l>-l>CD<ovU><

ZS (1. roénik)
ZS (6. roénik)
G8 (tercie)

Z8 (6. roénik)
ZS (9. roénik)

SOS (4. roénik)

mimo Skolu

ZS (6. roénik)
G4 (4. rocnik)
G4 (4. rocnik)

Stépanik

Vejvodova
Salamounova
Klumparovéa a Polakova
Chvalova

Brychové

Uliéna a Klinka
\ondrova

Jirotkova

Kone¢na a Vavro$
Kacovsky

Kri¢falusi, Prikrylova a Trckova
Jad

Pavlasova

Jag

Stara

Koubek a Bartova
Havldjova a Fap$o
Vesely

Lukavsky

Lukavsky

Sobanova

Sliacky a Muzik
Nohavova

Nohavova a Mikulova

Rozhovor nad komunikacnimi funkcemi vypovédi

Subjektivné zabarveny popis

KdyZ je prace s uméleckym textem v literarni vychové vic nez jen povidani

Magie vypravéce

Na cesté k rozvijeni autonomie zaka pfi vyuce anglického jazyka

PredSkolni déti v Dolnim Rakousku se u¢i jazyky svych sousedu

Prvni hodina francouzského jazyka — otazky cilli, navaznosti obsahu, procest uéeni a motivace
Jak najit pravidlo pro umisténi desetinné Carky pfi nasobeni desetinnych Eisel
Rytmus, pohyb, periodicita, nejmensi spolecny nasobek dvou pfirozenych Cisel
Mocniny a jejich uZiti pro zapis velkych a malych Cisel

Archimédovo nadleh¢ovani: sekvence jednoduchych experimentu

Konstituéni izometrie (vyuziti ty¢inkovych modell pfi vyuce fetézové izometrie alkan()
Stavba kostry obratlovcd: pozorovani a porovnavani ve vyuce pfirodopisu

Komar sedne, bodne, saje aneb skupinové opakovani organovych soustav ¢lenovc

Proteosyntéza eukaryot: hledani cesty od znalosti pojmu k hlub§imu porozuméni bunéénym
procesim ve vyuce biologie

Od fikce k realité

Staroorientalni civilizace — pfirodni podminky a rozvoj zemédélstvi
Ceské narodni hnuti

Pocéatky lidského rodu

Undulacni valce (inovace versus reprodukce)

Zidle je Zidle je Zidle (diktatura realismu v uméni)

Tajemna zahrada

Pres latku s didaktickymi Fidicimi styly

Mentalizace

Kratkodobé a pracovni pamét
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Janik, T. (Ed.). (2013). Kvalita (ve) vzdélavani: obsahové zaméreny pristup ke zkoumdni a zlepsovdni vyuky. Masarykova univerzita.

zameéreni rocnik autofi nazev

Cesky jazyk ZS (8.roénik)  Salamounova KdyZ spojky nejen spojuji aneb ke komunikacnimu pojeti vyuky gramatiky
anglicky jazyk Z8 (7.roénik)  Sebestova, Slavik a Janik Who is it from... aneb k problému interference

anglicky jazyk G8 (kvinta) Minafikova Blogging aneb hadanim (se) k rozvijeni klicovych kompetenci
matematika ZS (8.roénik)  Vondrova Stafle aneb ugime zaky fesit Glohy

fyzika G4 (1.roénik)  Trna Zahadna setrvaénost téles v jednoduchych experimentech

biologie G6 (kvarta) Slavik Taxonomie mékkysu aneb jak stavba téla odpovida Zivotnimu prostfedi
zemépis ZS (8.rognik)  Lokajickova Tepla a studena fronta aneb jak rozvijet kompetenci k uCeni v zemépise
vytvarna vychova G4 (2.roénik)  Slavik a Lukavsky Smysly, city, rozum aneb poznavani kulturni historie prostfednictvim vlastni vytvarné tvorby
vytvarna vychova G4 (2. ro¢nik)  Slavik a Lukavsky Rituél aneb nesnadné hledani proporci mezi citem a rozumem

télesna vychova  ZS (6. roénik)  Sliacky a MuZik Didaktické fidici styly aneb od povelu k samostatnému rozhodovani Zaku

Ja¢, M., Kopecka, J., Morris, M., & Vranova, O. (2019). Didaktické kazuistiky vyuky pfirodopisu a biologie. Univerzita Palackého v Olomouci.

zameéreni rocnik autofi nazev

pfirodopis Z8 (6. roénik)  Jag VnéjSi stavba listu rostlin: cesta od znalosti morfologickych pojm( k uréovani rostlin
pfirodopis G8 (prima) Kopecka a Morris Plosténci

pfirodopis Z8 (7.roénik)  Vranova Stavba kvétu krytosemennych rostlin

pfirodopis Z8 (7.roénik)  Kopecka a Morris Pfiprava trvalého preparatu hmyzu

pfirodopis ZS (8. roénik)  Jag Stavba a funkce lidského srdce

pfirodopis ZS (9.roénik)  Vranova Zemétieseni aneb co se déje pod zemi?

pfirodopis G8 (kvinta) Kopecka a Morris Nahosemenné rostliny




Stépanik, S. (2020). Vyuka &estiny mezi tradici a inovaci. Academia.

zaméreni rocnik autofi nazev

Sesky jazyk ZS (3.roénik)  Stépanik  Zakladni skladebni dvojice

Sesky jazyk Z8 (4.roénik)  Stépanik  Typy slovesnych tvard

Sesky jazyk ZS (4.roénik)  Stépanik  Rozkazovaci zpiisob

Cesky jazyk ZS (4.roénik)  Stépanik Tvorba véty jednoduché se slovy rozcvicka a klidné
Sesky jazyk ZS (4.roénik)  Stépanik  Tvorba souvéti

Sesky jazyk ZS (6.roénik)  Stépanik  Pravopis

Cesky jazyk ZS (6. roénik)  Stépanik Pfisudek jmenny se sponou a beze spony

Cesky jazyk ZS (6. rocnik)  Stépanik Rozvijeni vétné struktury v kontextu vétného rozboru
Sesky jazyk Z8 (7.roénik)  Stépanik  Véta jednoglenna

Gesky jazyk ZS (7.ro¢nik)  Stdpanik  Transformace vétného ¢lenu na vétu

Sesky jazyk ZS (7.roénik)  Stdpanik  Prisudek vyjadteny citoslovcem

Cesky jazyk Z8 (7.roénik)  Stépanik Rozvijeni podstatnych jmen pfivlastky neshodnymi (a shodnymi)

Sobanova, P. (Ed.). (2015). Vzdéldvaci obsah v muzejni edukaci. Univerzita Palackého v Olomouci.

zaméreni autori nazev

edukacni program  Tome$kova Mozna pfijde i Mazanek aneb Skutecné posezeni ve Skolnich Skamnach

edukacni program ~ Cermakova Muzea Vyso€iny Jihlava Kam hornik nemuze, tam nastr¢i permonika

edukacni program  Dytrtova, Slavik a Lukavsky  Hledani tuSeného: konceptovéa analyza pfipravného modelu edukacniho projektu v Stretti galerii

edukacni program  Dytrtova a Slavik Konkretisté a podminkové hry: konceptové analyza edukacniho programu muzea

edukacni program  Kynast O kiistalovych lustrech, plsténych backorach a osudovych udalostech. Novy audio privodce Hradniho muzea ve Vymaru
(Castle Museum Weimar): konceptova analyza projektu

edukaéni program  Soba Konceptova analyza edukaéniho programu Lev dvoji tvafe (Muzeum uméni Olomouc)

edukacni program  Svatkova a Mrazova Konceptova analyza edukaéniho programu Muzea mésta Brna Stafi mistfi

edukadni program ~ Svatkova, Mrazova a Zanda  Konceptova analyza edukagniho programu Muzea mésta Brna Spilberk: Provazové provazeni (Hrajeme o knir Salvadora Daliho!)
edukacni program  Uhl Skfivankova a Flachsova Konceptova analyza edukacéniho programu k divadelni inscenaci Zlaty drak




Didaktické kazuistiky jsou dale prezentovany:

v sekci ,Didactica viva“ v ¢asopisu Komensky

na webovych strankach Diviweb: http://didacticaviva.ped.muni.cz/
na webovych strankach Hyperspace: http://www.hyperspace.cz/

na webovych strankach Podpora spolecenstvi praxe jako nastroj rozvoje klicovych kompetenci: https://databaze.opvvv.msmt.cz/vystup/287
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