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Abstrakt

Skolské hodnotenie na Slovensku je v poslednej dobe stale dastejsou témou diskusii, ktoré
s zamerané na neférovost zndmkovania a jeho negativne dopady na progres zZiakov
vo vzdelavani. Hodnotenie je zamerané na sumativne hodnotenie, ktoré je realizované
znamkou, slovnym hodnotenim alebo ich kombinaciou. Prispevok je orientovany na proble-
matiku formativneho hodnotenia ako jednej z foriem $kolského hodnotenia. Formativne
hodnotenie sa zameriava na Casté hodnotenie ziakovho pokroku v u¢eni a vyuzivani spitnej
vazby, ked' sa jeho vykon da este zlepsit. Pomocou spitnej vizby moze uditel odhalit
a diagnostikovat nedostatky, chyby priciny a tazkosti v uéeni sa ziakov. Pomaha mu ur¢it
rozdiel medzi terajSou troviiou hodnoteného vykonu a Standardom. U¢itelia pre ziskanie
spétnej vazby, pokroku ziakov v u¢eni a rozhodovani o dalsich postupoch vyuzivaji rézne
nastroje formativneho hodnotenia. Pocas diStanc¢nej formy vyucby sme realizovali vyskum
je zamerany na implementdciu predikénej karty ako nastroja formativneho hodnotenia do
vyucby Bioldgie na gymnaziu. Vyskumnu vzorku tvorilo 12 Studentov 4. ro¢nika gymnazia.
Predikénu kartu sme vypracovali pre témy: Mutdcie, Dedi¢nost viazana na pohlavie a Génové
manipuldcie. Pre implementaciu predikénej karty sme vyuzili online aplikdciu Socrative,
prostrednictvom ktorej Studenti uvadzali, ¢i je dany vyrok pravdivy, alebo nepravdivy.
Vo vysledkoch uvddzame, aky vplyv mala implementacia predikénej karty na vedomosti
a miskoncepcie Studentov a ich dalsi progres vo vzdelavani.

Klucové slova: formativne hodnotenie; predikénd karta; spitnd vizba; vzdeldvanie

Abstract
School assessment in Slovakia has recently become an increasingly frequent topic of
discussion, which is focused on the unfairness of grading and it’s negative effects on the
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progress of students in education. Assessment is focused on summative assessment, which
is realized by a mark, verbal assessment or a combination thereof. The paper focuses on
the issue of formative assessment as one of the forms of school assessment. Formative
assessment focuses on frequent assessment of a student’s learning progress and the use
of feedback when their performance can be further improved. With the help of feedback,
the teacher can detect and diagnose deficiencies, causes, errors and difficulties in students’
learning. It helps him determine the difference between the current level of assessed
performance and the standard. Teachers use various formative assessment tools to obtain
assess, students’ learning progress, and decide about further action. During the distance
form of teaching, we carried out research focused on the implementation of a prediction
card as a tool for formative assessment in the teaching of Biology at the grammar school. The
research sample consisted of 12 students of the 4th year of grammar school. We developed
a prediction card for the topics: Mutations, Gender Inheritance, and Gene Manipulation. To
implement the prediction card, we used the online application Socrative, through which
students stated whether the statement is true or false. In the results, we present the impact
of the implementation of the prediction card on students’ knowledge and misconceptions
and their further progress in education.

Key words: education; feedback; formative evaluation; prediction card

Uvod

V 21. storoci ludstvo Celi vaznym vyzvam v spolo¢nosti, ku ktorym pat-
ria napr. hospoddrske, spolocenské, environmentalne zmeny, finanéna
nestabilita, globalizacia, nové technolégie, inovécie, ktoré prebiehaju vo
vSetkych oblastiach ndsho zivota. Kazdy z nas éeli komplexnému a rychlo sa
meniacemu svetu, ktory ovplyviiuje Zivot nielen na globdlnej ale aj lokalnej
urovni [1-2]. Zijeme vo svete, ktory sa ¢asto oznaduje aj ako svet VUCA
(volatility, uncertainty, complexity, ambiguity), z angl. nestalost, neistota,
komplexnost a nejednoznacnost, ktoré suvisia aj so sucastnym vzdelavacim
systémom [3]. Vysledkom je napr. neistota v oblasti zniZovania poétu
pracovnych sil a zniZovania rozpoctu, ktoré ovplyviiuju proces zvSovania
vykonnosti Studentov [4]. Podla [5-6] pristup k technolégiam ulahcuje
pristup k vzdeldvaniu, pretoze ziaci sa mo6zu ucit kdekolvek a kedykolvek.
Generacia dnesnych mladych ludi uz vnima toto prostredie ako prirodzenu
sudast zivota, preto je z pohladu hodnotenia nutna jeho bezprostrednost
a reakcia na aktualny stav ziackych vedomosti, zruénosti a postojov [7].

Skolské hodnotenie

K Casto diskutovanym témam stucasného skolského systému patri aj hod-
notenie vo vSetkych jeho formdch a podobach. Hodnotenia chdapeme
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ako sposob, ktorym sa vyjadri hodnotiaci posudok [8]. Vysledky sa hod-
notia klasifikaénym stupniom, slovne alebo kombindciou tychto dvoch
sposobov. Poziadavky na hodnotenie stanovuje v Slovenskej republike
Zakon €. 245/2008 Z. z. [9]. Sucastou Skolského hodnotenia su tiez vyhlasky
[10-11], ktoré hovoria konkrétnejsie o hodnoteni Ziakov, a teda o spésobe
hodnotenia v danej skole rozhoduje riaditel Skoly so suhlasom Skolskej
rady.

V skolskom hodnoteni na Slovensku ma stdle prevahu sumativne, pri
ktorom ucitel posudzuje vystupy procesu ucenia sa ziakov, Cize ziakov
klasifikuje a hodnoti znamkou. Uskutoénuje sa na konci urc¢itého ¢asového
obdobia, napr. tematického celku, polroka, konci skolského roka. Prostred-
nictvom sumativneho hodnotenia uéitel nehodnoti kvalitu Ziakovho ucenia
sa, neposkytuje mu informdécie o jeho aktudlnom stave, kde a v com sa
moze eSte zlep§it, iba Ziakov porovndva na zdklade dosiahnutych zndmok
v porovnani s ostatnymi ziakmi a Standardmi. Sucasné celosvetové trendy
v hodnoteni su zamerané na komplexné hodnotenie Ziakov [12], ¢im sa do
popredia dostava formativne hodnotenie.

Formativne hodnotenie

Formativne hodnotenie ma p6vod v latinskom slove ,,formo®, ¢o znamena
upravuj alebo pretvaraj. Oznacuje sa taktiez ako hodnotenie pre ucenie
sa, hodnotenie podporujuce ucenie alebo tiez ako rozvijajuce hodno-
tenie. Predstavuje nastroj pedagogickej komunikacie, informuje ziaka
o moznostiach zlepSenia sa a formuje tak jeho vyvoj v ramci u¢ebného
procesu, ale vplyva aj na jeho osobnostny vyvoj, inymi slovami, pomaha tak
rozvijat metakognitivne sposobilosti a schopnost autonémneho hodnotenia
[13-14]. Tomuto néroku zodpovedd aj jedna z klucovych kompetencii,
ktord by mali mladi Eurépania mat v dvadsiatom prvom storoc¢i - a to,
»byt zodpovedni za svoje ucenie” [19]. Formativne hodnotenie sa niekedy
oznacuje aj ako priebezné hodnotenie, ktoré sluzi ziakom aj uéitelom pri
ziskavani informdcii o tom, ako dokaze zZiak pouzivat a vyuzivat ziskané
vedomosti, ako efektivne sa vie ucit, aké su jeho silné a slabé stranky,
aké ciele sa mu podarilo dosiahnut, aké postupy ma zvolit na zlepSovanie
svojich vysledkov [16]. M0Ze sa uskutocnovat slovne alebo pisomne, pred
vyucbou, pocas vyuéby alebo po vyucbe [17]. Aktivne zapdjanie Ziakov do
hodnotiaceho procesu je dolezitym prvkom formativneho hodnotenia, ktoré
ovplyviiuje uenie ziakov v pozitivnom smere, aby sa Ziaci stali nezdvislymi,
musia mat predstavu o tom, ¢o sa maju naucit [18]. Jeho implementécia
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do vyucovacieho procesu prostrednictvom konkrétnych nastrojov, vedie

k rozvoju ucenia sa Ziakov.

Na slovenskych skolach m4 prevahu zauzivana klasifikdcia, to znamenad
sumativne hodnotenie prevazuje nad hodnotenim formativnym. Slovenski
ucitelia vyuzivaja vo velkej miere uste a pisomné skusanie, pricom ziakov
hodnotia konkrétnou znamkou. Zo ,,Spravy OECD o evalvécii a hodnoteni
vo vzdeldvani: Slovenskd republika 2014“ [19], ktoru vypracoval tim analy-
tikov OECD pre oblast vzdelavania vyplyva, Ze ucitelia, Ziaci a ani rodicia
dostatoéne nechdpu podstatny vyznam formativneho hodnotenia. Podla
zisteni na slovenskych skoldch chyba spitnd vizba, ktord je dolezita pre
napredovanie ziaka v uéeni. Zistenia tieZ poukazuju na to, Ze hodnotenie
ziakov nie je dostatocne formativne a zdroven navrhuju, aby sa do Skolského
systému zaviedli ,,prvky formativneho hodnotenia®“, aby sa bolo mozné
sledovatnielen to, ¢o a s akym vysledkom sa Ziaci ucia, ale aj jako sa udéia.
Hodnotiaci tym [20] doSiel k zaveru, Ze si Skoly na Slovensku uvedomuju do-
lezitost hodnotenia, pretoze vyuZzivaju formu vstupnych, vystupnych testov
alebo tyzdennych pisomiek, no pravy vyznam formativneho hodnotenia
nepochopili dostatocne. Stdle sa kladie doraz skor na sumativne hodnotenie,
kde hlavnym cielom spominanych testov je poskytnutie zndmky. Taktiez
takéto Casté testovanie ziakov poskytuje ucitelovi kiskovanu predstavu
namiesto uceleného pohladu na pokrok ziakov v uceni. Z komunikacie
so ziakmi vyplynulo, Ze Ziaci vaimaju spéatnu vazbu len ako nieco, ¢o sa
toci okolo pridelenej zndmky. Podla [21] forma takejto spatnej vazby ,nie
je formativna, ak cielom tejto interakcie nie je snaha pomdct Ziakovi ucit
sa, znamkovanie, zistovanie urovne, hodnotiace pripomienkovanie alebo
stanovenie cielov samo o sebe nie je formativne“.

Uvadzame niekol'ko konkrétnych prikladov ako mozno aplikovat stratégie
formativneho hodnotenia vo vyucovacom procese bioldgie:

+ Skupinka uditelov, ktory vyucuju bioldgiu, kazdy rok kontroluje vykonnost
svojich ziakov v celoro¢nom teste z bioldgie, kde sa zameriavaju na
percentudlnu uspesnost v jednotlivych tematickych celkoch. Pri jednot-
livych tematickych celkoch s najniz§im dosiahnutym percentudlnym
hodnotenim hladaju sposoby, ako mézu zlepsit vyucbu v tychto témach
v nasledujucom Skolskom roku.

« Uditel bioldgie na strednej Skole si vyhradi Strnast dni na prebratie daného
tematického celku, pri¢om obsah vyucby je pldnovany na jedendst dni.
Na dvandsty den sa uskutoc¢ni kviz, ktorého cielom nie je udelit znamku,
ale ma pomoct uditelovi zistit, ako Ziaci dany tematicky celok pochopili
a v akom rozsahu ho ovlddaju. Tento kviz méd pomoct ucitelovi navrhnut
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vhodnu alternativu lepsieho vysvetlenia tém, pri ktorych maju ziaci
nezrovnalosti na trindsty a Strndsty den.

« Ucitel' ué¢i o Mendelovych zakonoch v ramci genetiky. Tri minuty pred kon-
com rozda karti¢ky, priCom Ziada ziakov, aby odpovedali na jednoduché
otazky, ktoré si pre nich pripravil. Ziaci pri odchode odovzdaji vyplnené
karticky, ktoré si uéitel nastuduje a na zaklade vyplnenia karticiek zisti, ¢i
je dand problematika dostatocne dobre pochopend a ¢i mdze na najblizsej
vyucujucej hodine prejst k dalsej téme.

Pocas hodiny ekolégie uéitel'ka uprostred vyucby ziakov vyzve, aby nacrtli

Gaussovu krivku. Pokial to zZiaci zvladnu, ucitelka vidi, Ze trieda rozumie

zdkladnym pojmom a pokracéuje dalej vo vyklade.

« Po prebrati tematického celku Zivot v mori vyuZije uditel biolégie pojmo-
vl mapu, ako nastroj k zisteniu miery pochopenia vedomosti Ziakov.
Pojmové mapy si Ziaci mozu tvorit sami alebo v skupinkdch, kde si
zaznamenavaju najdolezitejsie pojmy a poznatky a oznadia suvislosti
medzi tymito pojmami. Upevnuju si tak nadobudnuté poznatky. Ak
pracuju v skupinkéch, ziaci sa vedia navzajom podporit a dat si spatnu
vazbu.

« Utitel oduci tému, ktord je zamerand na znecistovanie riek a jazier na Slo-
vensku a jeho dopad na Zivotné prostredie. Po prebrati uc¢iva rozdeli ziakov
na dve skupinky. Jedna skupinka bude zastédvat ndzor, Ze znecistovanie md
obrovsky dopad na prirodu, na rastliny a Zivoc¢ichov, ktori Ziju vdanom
prostredi. Uvedu konkrétne druhy zivocichov a pripravia si argumenty na
obhajobu svojho stanoviska. Druha skupinka ziakov bude zastavat presne
opacny nazor - dosledky znecistovania nie su az tak vazne. Takisto si
budud musiet pripravit argumenty, aby si obhajili svoj postoj. Takato uloha
vedie zZiakov k premyslaniu o danej téme, v rdmci pripravy vedia vyuzit
novonadobudnuté vedomosti a upevnit si ich. Na konci hodiny da ucitel
ziakom priestor, aby sa navzdjom ohodnotili a poskytli si tak spatnu vizbu
nakolko maju danu problematiku zvladnutd.

Na zadiatku vyucovacej hodiny, na ktorej sa prebera téma Chranené

zivoéichy na Slovensku, ucitelka rozdd karti¢ky, kde si mozu Ziaci

zaznamenat pojmy, ktorym pocas nasledujicej vyucby nepochopili, ¢o

im nebolo jasné a ¢o potrebuju este vysvetlit. Ucitelka si karticky na konci

hodiny zozbiera. Karticky jej ddvaju spatnu vazbu zo strany ziakov, k comu

je potrebné sa opat vratit. Vzniknuté otdzky zodpovie na nasledujicej
hodine.

V uvedenych situaciach uditel vyuzil spatnd viazbu k tomu, aby sa vedel

lepsie rozhodnut, ¢i ziaci ovladaju danu problematiku, ak nie, tak na
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zaklade vystupov vie upravit sposob vyucby. Kazdu z vyssie uvedenych
situdcii mozeme povazovat za formativne hodnotenie. Stiggins [22] doSiel
k zaveru, Ze si formativne hodnotenie zaslizi vaésiu pozornost, akd sa mu
doteraz venovala. To, Ze je Ziakov uspech zaloZeny na znamke z testu za
cely polrok, nie je podla neho dostato¢ne efektivne. Preto, ak chceme mat
inform4cii o Ziakovom vykone, je potrebné vytvorit priestor aj na formativne
hodnotenie prostrednictvom vopred pripravenych ndstrojov.

Nastroje formativneho hodnotenia

Néstroje formativneho hodnotenia sa v literatire ¢asto oznacuju aj ako
techniky, ktoré reprezentuju konkrétne postupy ako danu stratégiu im-
plementovat do vyucéovacieho procesu [23]. Ucitel pomocou néstrojov
formativneho hodnotenia ziskava informacie a sustreduje sa na Upravu
tempa, obsahu a prostriedkov vyucovacieho procesu. Ak chce ucitel zaclenit
nastroje do vyucovacieho procesu je podla [24] potrebné vybrat si taky
nastroj, ktory mu umozni odhalit vedomosti Ziakov, ale na druhej strane
aj ich miskoncepcie a prekoncepty. Aby bol nastroj efektivny musi byt
jeho pouzitie premyslené v prislusnej faze vyucovacieho procesu tak, aby
zodpovedal cielom vyucovacej hodiny.

Predikéna karta predstavuje nastroj, ktory aktivizuje predchddzajuce
vedomosti zZiaka a zaroven vytvara predvidanie novych [25]. Tento model
bol vyvinuty v roku 1978 Herbertom, kde cielom bolo monitorovat naivné
predstavy ziakov o danej téme este pred Citanim textu. V Gvode vyucovacej
hodiny uditel oboznami ziakov s témou a cielmi vyucovacej hodiny. Pred
vyucovacou hodinou pripravi vhodne formulované tvrdenia, ku ktorym sa
Ziaci maju vyjadrit na zaciatku a na konci vyucovacej hodiny (sihlasom
resp. nesuhlasom alebo urcit, ¢i je dané tvrdenie spravne resp. nespravne).
Takymto monitorovanim sa podporuje zvedavost a zaujem o preberanud
tému [26]. Predikénd karta moze byt pouzitd vo vSetkych predmetoch, ale
zdoraznuje sa jej praktickost najma pri prirodovednych predmetoch, kde
¢itanie vedeckych ¢lankov moze byt pre Ziakov naroc¢né, kvoli zlozitosti
a odbornosti myslienok [26].

Pripadova studia z implementacie predikénej karty

Ciel vyskumu

Cielom bolo zistit, aky vplyv méd implementacia predikénej karty do
vyucovacieho procesu na vedomosti ziakov z genetiky v 4. rocniku gymnazia.
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Dedicnost viazana na pohlavie
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Graf 1. Percentudlne zobrazenie vysledkov, ktoré Ziaci dosiahli na zaliatku a na konci vyucovacej
hodiny pri téme ,Dedi¢nost viazand na pohlavie“

Vyskum bol realizovany pocas distanéného vzdeldvania v mesiacoch marec
a april 2021. Vyskumnu vzorku tvorilo 12 ziakov (seminaristov) Gymnaézia
Opatovskd cesta 7 v KoSiciach.

Metodoldgia vyskumu

Vyskum sme realizovali pocas diStancnej formy vyucby prostrednictvom
platformy MS Teams na troch vyucovacich hodindch. Ziaci mali tyz-
denne iba jednu on-line vyucovaciu hodinu Bioldgie v trvani 60 minut.
Predikénd kartu sme implementovali do 3 tém: ,Dedi¢nost viazana na
pohlavie, ,Mutdcie“ a ,Génové manipuldcie“. Pre kazdu vyucdovaciu
hodinu sme vopred pripravili predikénu kartu, ktord obsahovala vyroky
k danej téme. Prediként kartu vyplnali Ziaci na zaéiatku a na konci
vyucovacej hodiny prostrednictvom online néstroja Socrative, ktory
ndm zaroven umoznil vidiet odpovede ziakov okamzite. Po vyplneni
sa nam zobrazila percentudlnua uspesnost kazdého zZiaka v konkrét-
nych vyrokoch, ¢im sme mali prehlad o kazdom ziakovi, ale zarovenaj
o uspesnosti v§etkych Ziakov. Vzhladom k malej velkosti vyzkumného
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suboru v ramci pilotného vyskumu nebola prevedena Statisticka analyza
dat.

V uvode prvej vyucovacej hodiny sme zZiakov oboznamili, s on-line
néstrojom Socrative a predikénou kartou. Uvadzanie, ¢i je vyrok pravdivy
alebo nepravdivy netrvalo ziakom viac ako 5 minut v Givode aj v zavere
vyucovacej hodiny. Na ¢asovy interval sme ziakov vopred upozornili. Nasim
cielom bolo sledovat stuvislost medzi predchadzajucimi vedomostami ziakov
a novymi poznatkami, ktoré ziskali uvedenych vyucovacich hodinach.

Kvantitativna analyza vysledkov

Prvou preberanou témou bola ,Dedi¢nost viazand na pohlavie“. V Grafe 1
uvadzame vysledky zZiakov na zaéiatku a na konci vyucéovacej hodiny.
Prediként kartu tvorilo 7 vyrokov (Tabulka 1), pri ktorych ziaci uvadzali, ¢i
je dany vyrok pravdivy alebo nepravdivy. Uspesnost Ziakov bola pri Siestich
vyrokoch vyssia na konci hodiny, ako na jej zac¢iatku. Medzi tymito dvoma
udajmi je vyrazny rozdiel pri vyrokoch 1, 2, 5 a 7. Najvacsi rozdiel na
zaciatku a na konci vyucovacej hodiny je uvedeny pri vyroku 2, kde mali Ziaci
rozhodnut, ¢i,Sexualita a pohlavny dimorfizmus nie st geneticky podmienené
viastnosti“. Na zaciatku bola uspesSnost 25%, pricom na konci hodiny
uspesnost stupla na 68 %. Podobny vzostup mozeme vidiet aj v ostatnych
vyrokoch. Vo vyroku 4 ,Pohlavné bunky, ktoré vznikli v procese meidzy, maju
diploidny pocet chromozémov a vdcsinou jeden pohlavny chromozém* a vyroku 6
LAk je matka homozygotne dominantnd a otec je daltonik, tomuto pdru sa narodi
daltonicky syn s 50% pravdepodobnostou®, Ziaci nedosiahli zlepSenie ani
zhorSenie. Pri¢inou pri 4. vyroku mohlo byt nedostato¢né precitanie vyroku
a pri vyroku 6 bol pravdepodobne problém s vypoétom pre nedostatok ¢asu.

Na druhej vyucovacej hodine bola preberand téma ,Mutacie“. V Grafe 2
uvadzame vysledky 12 Ziakov. Ziaci sa mali v predikénej karte vyjadrit
k 8 vyrokom (Tabulka 2). Najvaési rozdiel na zaciatku a na konci vyucovacej
hodiny sme zaznamenali pri vyroku 8, kde mali Ziaci rozhodnut, ¢i ,/nverziu
zaradzujeme ku chromozémovym mutdciam a ide o pretocCenie jedného tseku chro-
mozomu o 180 stupriov*. Tento graf opat odzrkadluje zlepSenie ziakov na konci
vyucovacej hodiny, priCom najvac¢si problém predstavoval vyrok 2 ,Mutdcie
suvisia so zmenou genotypu aj fenotypu“ a vyrok 6 ,Gendmové mutdcie si zmeny
vmolekule DNA“. D6vodom mohli byt nedostato¢né informacie ziakov v danej
téme, kedZe na konci hodiny nastal posun Ziakov vo vedomostiach z danej
oblasti. V pripade vyroku 2z 27 % na 42 % a v pripade vyroku 6 z 13 % na 25 %.
Pri vyroku 5,Vyskyt somatickych mutdcii vznikd s vekom. Pricinou je hromadenie
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Graf 2. Percentudlne zobrazenie vysledkov, ktoré Ziaci dosiahli na zaliatku a na konci vyucovacej
hodiny pri téme ,,Mutdcie“

pdésobenia mutagénnych faktorov nastal zdanlivy regres vedomosti Ziakov,
kde pri¢ina mohla byt v neddslednej analyze predchddzajicich poznatkov.

Na poslednej vyuéovacej hodine bola preberand téma ,Génové mani-
pulacie, na ktorej bolo pritomnych 12 ziakov. Graf 3 prezentuje vysledky
jednotlivych vyrokov na zadiatku a na konci vyucovacej hodiny. Vyse 90 %
uspesnost ziaci dosiahli pri vyrokoch 1, 4, 5 a 7. Najproblematickejs$im bol
vyrok 8 ,Restrikcné endonukledzy su enzymy, ktoré vedia stiepit DNA na fragmenty
v réznych nespecifickych miestach“, kde Gspesnost na zaciatku hodiny bola
iba 15 % a na konci hodiny 25 %. Dévodom takejto nizkej ispesnosti mohol
byt nedostatok informadcii o odbornom termine na zaciatku hodiny a jeho
nedostatoéné vo pochopenie pocas vyucovacej hodiny. Najvacsi rozdiel na
zaciatku a na konci vyucovacej hodiny je uvedeny pri vyroku 3 ,Zdkladom
génového inZinierstva je tvorba nehybridnych molekul DNA a ich klonovanie* a pri
vyroku 7 ,,Nevyhodou genetickych modifikdcii je ohrozenie Zivotného prostredia,
pretoZe sa obmedzuje rast a Zivot prirodzene sa vyskytujicich organizmov*.
V pripade vyroku 3 z 46 % na 75 % a v pripade vyroku 7 z 54 % na 92 %.
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Graf 3. Percentudlne zobrazenie vysledkov, ktoré Ziaci dosiahli na zaliatku a na konci vyucovacej
hodiny pri téme ,,Génové manipuldcie®

Zaver

Pocas vyskumu sme sledovali rozdiely vo vysledkoch jednotlivych Ziakov,
ktoré vyplynuli z vyplnenia predik¢énej karty, na zdklade vedomosti, ktoré
mali ziaci pred preberanim danej témy a na konci vyucovacej hodiny.
Z vyskumu vyplynulo zlepsSenie ispesnosti ziakov na konci hodiny v po-
rovnani s uspe$nostou na zaciatku hodiny. Ziskané vysledky naznacuju,
Ze Casté a zmysluplné vyuzivanie nastrojov formativneho hodnotenia
viedlo k zlepSeniu vedomosti zZiakov, Vysledky zaroven ukazuju, ktoré
Casti uciva ziaci dostatocne pochopili a na ktoré sa ma ucitel na dalsich
vyucovacich hodinach zamerat, aby si Ziaci genetické témy osvojili co
najkomplexnejsie. Identifikdcia nespravnych rozhodnuti je pre uditela,
ale aj pre ziakov zdrojom pre rozvoj ich kritického myslenia. Dochadza
k hlbsiemu konceptudlnemu porozumeniu, ziak dokdze sdm identifikovat
v ¢om sa zlepsil, v com ma eSte nedostatky, na ¢o sa potrebuje zamerat,
dokaZe sdm seba ohodnotit. Formativne hodnotenie ako jedna z moznych
foriem hodnotenia ziakov vytvara partnerstvd medzi ucitelom a zZiakom
amoze byt ndpomocna pri zvySovani kvality vzdeldvania na vsetkych typoch
a stupnoch Skol.
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