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UvVOD

Didaktika cizich jazykl je dnes jiz pevné etablovanym védnim oborem,
v jehoZ ramci je realizovano znacné mnozstvi vyzkumi a studii. Také pfedlozena
publikace ma za cil dale rozsifovat poznani v oblasti uéeni a vyucovani cizim
jazyklim a pfispét ke zkvalitnéni vyzkumu v tomto oboru. Texty zahnuté
ve sborniku Vyzkum v didaktice cizich jazykii Il piedstavuji odborné staté
studentdi doktorského studijniho programu Didaktika ciziho jazyka, ktery je
realizovan na Pedagogické fakult¢ Masarykovy univerzity a které navazuji
na on-line konferenci Uceni a vyucovani cizim jazykim ve vyzkumu, ktera
se uskutecnila 5. 11. 2020 pravé na Masarykové¢ univerzité. Autofi ve svych
prispévcich predstavuji parcialni vysledky svych empirickych vyzkumu, a to
predevsim piehledové studie, ve kterych shrnuji a hodnoti soucasny stav
poznani ve vybrané vyzkumné oblasti a rovnéz studie, které nastinuji aktualni
vysledky jejich diserta¢nich vyzkumi.

Tato publikace je svym zaméfenim urc¢ena odbornikim a vyzkumnikiim
v oblasti cizojazyéného vzdélavani, véetné vzdélavatelii ucitelti ¢i studentl
relevantnich doktorskych studijnich programa.

V tGvodu publikace se Jaroslava JELINKOVA zabyva vyznamem
komunikace mezi ucitelem a studentem. Kvalitni komunikace pfispiva
k procesu uceni se ciziho jazyka, zatimco strach a obava z ni mohou komunikaci
ve vyuce vyrazné poskodit. Autorka predklada studii, jez predstavuje proces
a vysledky adaptace Skaly Foreign Language Classroom Anxiety Scale, ktera
m¢éfi obavy z komunikace ve vyuce ciziho jazyka (Horwitz, Horwitz & Cope,
1986). V ramci adaptace $kaly na ¢eské podminky probéhlo ovéteni obsahové
validity, konstruktové validity a identifikace faktorové struktury nastroje.
Na zakladé vysledkl explora¢ni faktorové analyzy byla navrZena redukce
polozek z tiiceti tif na tfinact; vnitini konzistence adaptované Skaly obavy
z komunikace v cizim jazyce ve vyuce pak vykazala dostate¢ny koeficient.

Petra LANGEROVA ve svém textu piedstavuje proces a vysledky
pilotaze ¢eského piekladu dotazniku styli uceni se ciziho jazyka Ehrmanové
a Leaverové (Ehrman & Leaver, 2003), ktery vychazi z psychologie osobnosti
a zamé&fuje se na kognitivni dimenze procesu uceni se ciziho jazyka. Autorka
provedla exploraéni faktorovou analyzu (EFA) s cilem ovéfit reliabilitu
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dotazniku, vzhledem k tomu, ze k dispozici nejsou udaje o ovéfeni reliability
pivodniho dotazniku. Ackoli faktorova analyza reliabilitu skal ceské verze
nepotvrdila, 1ze z pivodniho usporadani dotazniku usoudit, Ze dotaznik nema
strukturu nezavislych faktorti a faktorova analyza tedy nemize identifikovat
nezavislé dimenze. Na zaklad¢ analyzy vysledkd pilotaze se EFA v tomto
ptipadé nejevi jako pfiméfena metoda pro ovéfeni reliability $kal tohoto
dotazniku a ve vyzkumu tedy bude pouzita pilotovana ceska verze, doplnéna
o kvalitativni fazi vyzkumu.

V dalsi kapitole predstavuje Barbora KOUSALOV A pichledovou studii,
jejimz cilem je popsat stav feSené problematiky uceni se slovni zasobé ve
dvojicich v ramci hodin ciziho jazyka. Autorka ve svém pfispévku prezentuje
zahraniéni studie zahrnuté v databazi Scopus, které se zabyvaji problematikou
osvojovani a uceni se slovni zasobé (ve dvojicich) a jez byly publikovany
v ramci poslednich dvanacti let. Vybrané kvantitativné a kvalitativné zamétené
studie pfedstavuji piehled o konkrétnich oblastech, kterym je vénovana
pozornost v ramci konceptu osvojovani a uceni se slovni zasobé. Studie
podtrhuji pozitivni vliv zavadéni aktivit zamétenych na slovni zasobu do dvojic,
pri¢emz nékteré z nich upozoriuji na dilezitost vybéru dvojic vyucujicim.

V navazujicim piispévku piedstavuje Martina SINDELAROVA
SKUPENOVA piehledovou studii, jez mapuje dosavadni vyzkum v oblasti
jazykového poradenstvi. Autorka predstavuje prehled vyzkumnych studit, které
zkoumaji priabéh poradenskych rozhovorti se zaméfenim na poradce, studenta
nebo jejich interakci, a ve kterych byly uplatnény metody kvalitativniho
vyzkumu. Prehled prezentuje zahranicni studie, které se vztahuji k jazykovému
poradenstvi jako studijni podpofe pii uceni se riznym cizim jazyktim.

Na  problematiku  plynulosti mluveného projevu v  ramci
pocitacem podporovanych simula¢nich her se ve svém textu zaméfuje
Ondrej KRAHULEC. Autor pfedstavuje vysledky pilotniho vyzkumu, ktery
zjistoval, jaké subjektivné vnimané faktory a procesy ovliviiyji plynulost
mluveného projevu v ramci pocitacem podporovanych simulacnich her
a jaky vliv tyto faktory maji na aktualni performanci v oblasti plynulosti. Text
predklada vysledky viceCetné piipadové studie ¢tyf ucastnikd intenzivniho
kurzu anglického jazyka, diskutuje je a nastinuje i mozny pfesah vyzkumu do
vyuky cizich jazyka.

Tteti prehledova studie mapuje oblast miry pouzivani osobnich zajmen
v odborném, studentském, anglicky psaném diskurzu v Ceské republice
a v zahraniéni. Autorka Veronika STANISLAVOVA ve svém prispévku
vymezuje klicové pojmy, ptredstavuje analyzu 14 odbornych empirickych
studii a zodpovida dvé vyzkumné otazky: K jakym hlavnim zjisténim dospél
soucasny vyzkum? Jaké metody a pfistupy jsou preferované v tomto typu
vyzkumu?.



Publikaci uzavira prispévek Hany ATCHESON, jejiz piehledova studie
mapuje zaveéry z vyzkumukorpust sestavenych zakademickych textti vénujicich
se cetnosti vyskytu a funkéni taxonomii specifickych viceslovnych ustalenych
slovnich spojeni. Vybrané empirické studie shodné vypovidaji o dilezitosti
charakterizace pisemného stylu za pomoci diskurzivni analyzy autentického
textu a poukazuji na aplikovatelnost tohoto vyzkumu ve vyuce EAP.

Véra Janikova
Svétlana HanuSova






PREFACE

Foreign language didactics is now a well-established academic field,
within which a considerable amount of research and studies are carried out.
The present publication aims to further expand knowledge in the field of
foreign language teaching and learning and to contribute to the improvement of
research in this area. The texts included in the collection Research in Foreign
Language Didactics 11l represent articles of students of the doctoral study
programme Foreign Language Didactics organized at the Faculty of Education,
Masaryk University and which follow on from the online conference Research
in Learning and Teaching Foreign Languages held on 5.11. 2020 at Masaryk
University. In their contributions, the authors present partial results of their
empirical research, i. e. review studies, in which they summarise and evaluate
the current state of knowledge in selected research areas, as well as studies that
outline the recent results of their dissertation research.

This publication is offered to experts and researchers in foreign language
education, including teacher trainers or students of relevant doctoral study
programmes.

In the introductory article, Jaroslava JELINKOVA deals with the
importance of communication between a teacher and a learner. Good quality
communication contributes to the process of learning a foreign language, while
fear of communication can significantly harm it. The author presents a study
which provides information on the process and results of adaptation of a scale
which measures foreign language anxiety (Horwitz, Horwitz & Cope, 1986).
As part of the scale’s adaptation to Czech conditions, the content validity,
construct validity, and identification of the instrument’s factor structure were
verified. Based on the exploratory factor analysis results, a reduction of
items from thirty-three to thirteen was proposed; the internal consistency of
the adapted Foreign Language Classroom Anxiety Scale showed a sufficient
Cronbach’s alpha coefficient.

Petra LANGEROVA introduces the process and the results of a pilot
study of a language learning styles questionnaire (Ehrman & Leaver, 2003)
translated into Czech. The questionnaire is based on psychological personality
typology, and it focuses on the cognitive dimensions of the language learning
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process. The author performed an exploratory factor analysis (EFA) as the
data on the original questionnaire reliability are not available. Factor analysis
did not confirm the reliability of the Czech version scale; however, the initial
questionnaire setting suggests that it is not constructed from independent
factors, thus a factor analysis cannot identify independent dimensions.
Considering the analysis of the piloting results, the EFA does not appear to be
a suitable method for measuring the reliability of the questionnaire scales. The
research will thus use the piloted Czech version of the questionnaire, followed
by qualitative research.

In the next chapter, Barbora KOUSALOVA presents a review study
which aims to map the state of the art in vocabulary learning and acquisition in
pairs within a foreign language classroom. Her contribution presents research
from abroad concerning acquisition and vocabulary learning (in pairs) included
in the database Scopus and published over the past twelve years. Selected
quantitative and qualitative studies present the areas that are paid attention to
within the acquisition and vocabulary learning concepts. Studies focused on
vocabulary learning in pairs emphasise the positive influence of implementing
such activities. Some of them point out the importance of the teacher selecting
pairs.

Martina SINDELAROVA SKUPENOVA in her review describes
previous research in the field of language advising. The author provides an
overview of research studies that examine the course of advising sessions
focusing on advisors, advisees and their interaction, based on using qualitative
research methods. The overview presents foreign studies related to language
advising as a study support for learning various foreign languages.

Ondiej KRAHULEC examines the topic of spoken fluency within
computer-assisted simulation games. The author introduces results of pilot
research that sought to answer what subjectively perceived factors and
processes of computer-assisted simulation games influence the spoken fluency
of participants and how these factors do so. The text presents and interprets the
results of a multi-case study of four participants during an intensive course of
English. Moreover, possible recommendations for teaching based on the study
are foreshadowed.

The third literature review maps the research field associated with the
frequency use of personal pronouns in university students’ written academic
discourse in the Czech Republic and abroad. Veronika STANISLAVOVA
discusses the main concepts, presents the analyses of 14 empirical studies,
and answers two research questions: What are the main findings of the current
research? What methods and approaches are preferred in this type of research?

The last contribution written by Hana ATCHESON maps findings from a
corpus analysis composed of academic texts. Attention is paid to the frequency
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and functional taxonomy of specific multiword expressions. Selected empirical
studies agree in their claims on the importance of style characterisation while
using discourse analysis of authentic texts and point to the pedagogical
implication of this research in teaching EAP.

Véra Janikova
Svétlana HanuSova
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OBAVA Z KOMUNIKACE V CIZiM JAZYCE
VE VYUCE: CESKA ADAPTACE SKALY
FOREING LANGUE CLASSROOM
ANXIETY SCALE

Foreign Language Classroom Anxiety: Czech Adaptation
of Foreign Language Classroom Anxiety Scale

Jaroslava JELINKOVA

https://doi.org/10.5817/CZ.MUNI.P210-9822-2020-1

Abstrakt: Kvalitni komunikace mezi ucitelem a studentem ¢i studenty navzajem prispi-
vd k procesu uceni se nejen ciziho jazyka. Naopak strach a obava z komunikace mohou
komunikaci ve vyuce vyrazné poskodit. Predkladana studie prindsi informace o procesu
a vysledcich adaptace Skaly Foreign Language Classroom Anxiety Scale, ktera méri
obavy z komunikace ve vyuce ciziho jazyka (Horwitz, Horwitz & Cope, 1986). Proces
adaptace na ceské podminky zahrnoval ovéreni obsahové validity, konstruktove validity
a identifikaci faktorové struktury nastroje. Na zdkladeé vysledkii exploracni faktorové
analyzy v programu STATISTICA 13.3 byla navrzena redukce polozek z triceti tFi na tri-
ndct polozek. Vnitini konzistence adaptované Skaly obavy z komunikace v cizim jazyce
ve vyuce vykazala dostatecny koeficient Cronbachova alfa 0,82.

Klic¢ova slova: komunikace ve vyuce, cizi jazyk, adaptace Skaly obavy z komunikace
v cizim jazyce ve tride, exploracni faktorovad analyza

Abstract: Quality communication between a teacher and a student or students contri-
butes to the process of learning not only a foreign language. Contrarily, fear of commu-
nication can significantly harm communication. The present study provides information
on the process and results of scale adaptation, which measures foreign language anxi-
ety (Horwitz, Horwitz & Cope, 1986). The process of adaptation to Czech conditions
included the verification of content validity, construct validity, and the identification of
a factor structure of the instrument. Based on the results of the exploratory factor ana-
lysis in the STATISTICA 13.3 program, a reduction from thirty-three to thirteen items
was proposed. The internal consistency of the adapted Foreign Language Classroom
Anxiety Scale showed a sufficient Cronbach ‘s alpha coefficient of 0.82.

Key words: communication in teaching, foreign language, adaptation of foreign lan-
guage classroom anxiety scale, exploratory factor analysis
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1 Uvod

Piedkladana studie popisujici zptisob a vysledky adaptace Skaly obavy
z komunikace ve vyuce cizich jazykti na vysoké Skole (Foreign Language
Classroom Anxiety Scale) autori Horwitzova, Horwitz a Copeova (1986)
probéhla béhem pilotni faze vyzkumu komunikace ve vyuce anglického
jazyka na vysokeé skole. Tento (disertacni) projekt se zabyva ochotou studenti
komunikovat ve vyuce a vybranymi faktory, které s ochotou studentd
komunikovat souviseji. Strach studenti z komunikace v cizim jazyce je
Casto spojovan s komunikacnimi obtiZzemi, které znesnadnuji ¢i znemoziuji
komunikaci. Nicméné¢ mléeni studenti muze signalizovat i souhlas
a porozuméni nebo vyjadfovat distanc a odmitnuti. Pro ucitele a vyuku je tedy
dtilezité rozpoznat pii¢iny nekomunikace studentii. Skaly obavy z komunikace
ve vyuce cizich jazykti miZze k tomuto poznani piispét.

2 Komunikace ve vyuce

Watzlawick Bavelasova a Jackson (2011) vychazeji z predpokladu, ze
v kazdé socialni interakci svym chovanim predavame urcité sdéleni, tedy
komunikujeme'. Vyvozuji, Ze nemizeme nekomunikovat a komunikace hraje
vyznamnou roli v kazdé socidlni interakci. Mares (2016) popisuje komunikaci
ve Skolni vyuce z pedagogicko-psychologického pohledu jako komunikaci,
ktera probiha béhem vyuky mezi ucitelem a studentem ¢i studenty navzajem.
Jelikoz komunikace ve vyuce mimo jiné aktivuje vnitini mentalni procesy
(srov. Vygotskij, 2004), je dilezitou soucasti uceni se (srov. Gavora, 2005;
Mares & Kiivohlavy, 1995). Komplexnost komunikacni situace vystihuje
Vybiral (2005), kdyZz popisuje faktory ovliviiyjici prubeh komunikace:

,.Kazda lidska komunikace je ovlivnéna mentalnimi reprezentacemi u€astnikd,
a to uvédomovanymi, tak mimovédomymi, stereotypizovanym posuzovanim
druhych lidi, kontextem ¢i fadou kontexti komunikace a celkovym
sebepojetimi jednotlivych Gcastnikid.” (s. 20).

To, jakym zpisobem studenti pojimaji vyuku, a tedy i komunikaci ve
vyuce, byva ovlivnéno mj. osobnosti studenta a jeho zivotnimi zkuSenostmi
(srov. Svec, 1998). Na zakladé svého pojeti vyuky formuluje student své ndzory
a presvédceni tykajici se u¢iva a vyuky (srov. Mare§ & Ouhrabka, 1992, cit. dle
Matigk, Janik & Svec, 2008, s. 61). Cap a Mare$ (2001, s. 218) vysvétluji
studentovo (zakovo) individudlni pojeti uciva jako ,,soubor zikovskych
subjektivnich poznatkdl, pfedstav, pfesvédceni, emoci a ocekéavani, tykajici
se Skolniho uciva“ a déli tento konstrukt na kognitivni, afektivni a konativni
oblast. Pro téma komunikace ve vyuce je zajimava piedevsim oblast konativni,
kterd zahrnuje studentovy snahy jednat a chovat se urcitym zplsobem pfi

' Vyznam slova communicare ,,&init néco spole¢nym, néco spoleéné sdilet*.
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praci s ur¢itym ucivem. Studentovo pojeti uciva neni neménné. Naopak,
vyviji se v ¢ase a jeho vyvoj zavisi na mnoha determinantach, napf. na vyvoji
studentovy psychiky, na podnétnosti socidlniho prostfedi, na zvlastnostech
uciteld, na zvlastnostech studentovy osobnosti a na cilenych pedagogickych
zésazich §koly. (srov. Cap & Mares, 2001, s. 218-219).

V kontextu $kolni tfidy musime zvazovat i dalsi faktory, které¢ vzajemné
interaguji, napf. obsah a cile jednotlivych vyucovacich predmétl, osobnost
ucitele a aktivitu studentt, ale i pouzité vyukové metody a nastavena pravidla
pro vzajemnou komunikaci (srov. Gavora, 1987; Mare§ & Kiivohlavy, 1990).
Komunikaéni pravidla jsou dana z¢asti tradici a z¢asti pozadavky konkrétniho
ucitele na chovani studentti (srov. Gavora, 1987). Krom¢ kognitivnich procest
prispiva kvalitni komunikace mimo jiné i k vytvafeni pfiznivého klimatu
ve tidé, posiluje pozitivni vztahy mezi uCitelem a studentem ¢i studenty
navzajem, rozviji a podporuje motivaci studentt (srov. Leontjev, 1978, cit. dle
Mare$ & Kiivohlavy, 1990).

2.1 Komunikace ve vyuce ciziho jazyka

Komunikace ve vyuce ciziho jazyka je nezbytnou soucasti procesu
osvojovani ciziho jazyka (srov. Swain, 2005). Neni jen vysledkem uceni se
cizimu jazyku, ale také prostfedkem osvojovani (ciziho) jazyka (srov. Swain
& Lapkin, 1995, s. 371). Verbalni komunikace v procesu uceni se cizimu
jazyku plni tfi funkce:

a) moznost smysluplné pouzit své jazykové znalosti,

b) moznost ovéEfit si své piedstavy o zplsobu vyjadifovani se v cizim jazyce a

c) zpusob, jak se prostiednictvim aktivniho pouzivani (ciziho) jazyka zaméfit
na formu, a nejen na obsah komunikace (Swain, 1985, s. 248-249).

Pokud tedy studenti v hodinach smysluplné cizi jazyk pouzivaji, sdéluji
své myslenky, nazory apod., ovéfuji si své znalosti. Pokud jsou studenti
vedeni (ucitelem) ke stimulovanému vystupu (pushed output), dochazi
u nich k analyze jazyka, ktera je potieba pro verbalizaci myslenek. Ucitel,
ktery studenty motivuje k interakci a produkci ciziho jazyka, a zaroven jim
poskytuje okamzitou zpétnou vazbu, sehrava v procesu uéeni se cizimu jazyku
vyznamnou roli (srov. Swain, 1995).

Pokud mluvime o komunikaci ve vyuce ciziho jazyka, zahrnujeme do ni
zéakladnifecové dovednosti. V odborné literatuie jsoufecové dovednosti obvykle
rozliSovany na ¢innosti spojené s recepci (poslech a ¢teni s porozuménim)
a produkci (Ustni projev a pisemny projev). V soucasné didaktice cizich
jazykl byla definovana pata feCova dovednost — interakce nebo mediace,
tj. v mluveném kodu tlumoceni a preklad v kédu psaném (CEFR, 2018).
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Ve vyuce, ktera piipravuje studenty na komunikaci v autentickych situacich, by
m¢élo dochazet k integraci fe¢ovych dovednosti zapojenim takovych uéebnich
aktivit, pti kterych jsou studenti vystaveni autentickému jazyku, a které je nuti
komunikovat cilovym jazykem (srov. Oxford, 2001), jelikoz zapojenim vsech
feCovych dovednosti do vyuky simulujeme ptirozenou situaci (srov. Savignon
2017). Nicméné& vyzkum napf. Sebestové, Najvara a Janika (2011) ukazal, Ze
ve vyuce studenti Castéji vyuzivaji receptivni dovednosti.

3 Obava z komunikace ve vyuce ciziho jazyka

Jak bylo jiz uvedeno, komunikace je vyznamna soucast socialni interakce.
Do komunikace vstupujeme s uritym ocekavanim, situaci prozivame a védomé
i nevédomé hodnotime prub¢h a vysledek dané situace, resp. své komunikacni
dovednosti (Gavora, 2011). Stav, kdy do komunikace vstupujeme se strachem,
je v anglické terminologii popisovan jako communication apprehension,
communication anxiety, communication shyness, communication reticence,
zatimco Ceska terminologie uvadi komunikaéni ostychavost (Pricha, 1997,
Gavora, 2011), komunikativni zabrany (Hendrich, 1988), uzkost (Man,
Stuchlikova & Hodapp, 1997) ¢i obavu z komunikace.

Uzkost, ostychavost & strach jako pri¢ina netspchu uleni se cizimu
jazyku byla pfedmétem zajmu védcu jiz od poloviny 20. stoleti. Jelikoz
vyzkumy ziskavaly kvantitativni data pomoci riznych vyzkumnych nastroja
a dosahovaly nekonzistentnich vysledkt (Horwitz, 2001), rozhodli se
Horwitzova, Horwitz a Copeova (1986) vytvofit vyzkumny nastroj, ktery
bude meéfit obavu z komunikace v cizim jazyce v ramci formalni vyuky
jazyka (foreign language classroom anxiety). Horwitzova et al. (1986, s. 128)
definovali obavu z komunikace v cizim jazyce jako obsahly koncept, tvofeny
».-.] sebepojetim, pfesvédcenim, pocity a chovanim souvisejicim s uéenim
se a vyplyvajici z jedine¢nosti procesu uceni se (cizimu) jazyku“. Tento
model je tvofen tfemi slozkami: komunikacni ostychavost (communication
apprehension), zkouskovauzkost (test anxiety) a strach z negativniho hodnoceni
(the fear of negative evaluation). Komunikaéni ostychavost je plachost, kterou
charakterizuje strach z komunikace s lidmi (ve skuping, na vefejnosti) a obava
z poslechovych aktivit. Zkouskova uzkost reprezentuje strach z netspéchu
a strach z negativni zpétné vazby zahrnuje obavu z negativniho hodnoceni
ostatnimi lidmi a vyhybani se hodnoceni (od uéitele i od spoluzaki). Vzhledem
k odlisné terminologii jsem se setkala s problémem, jak prelozit foreign
language anxiety do Ceského jazyka. Jelikoz tizkost popisuje ,,nepiijemny
emocni stav®, ktery nezahrnuje ptivodce tohoto stavu (srov. Hartl & Hartlova,
2000, s. 659) a neodpovida tim definici foreign language anxiety. Budeme
pro ucely této prace tento konstrukt piekladat jako obava z komunikace
v cizim jazyce.
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V nékterych situacich mize obava z komunikace v cizim jazyce velmi
negativné ovlivnit vlastni komunikaci. Yashima (2002) ve své praci zkoumala
japonské studenty béhem pobytu v americkych hostitelskych rodinach,
kam odcestovali za Gc¢elem zlepSeni své jazykové trovné. VétSina studentd
vyjadfila motivaci komunikovat s hostitelskymi rodinami, avsak jejich nizké
sebehodnoceni komunikacnich dovednosti v anglickém jazyce (vedle ostatnich
situacnich proménnych jako bylo napf. misto, ¢as a Gcastnici promluvy), jim
zabranovalo komunikovat. Dalsi faktory, které mohou vyznamné ovliviiovat
obavu z komunikace ve vyuce, jsou napf. strach studenti z chyby nebo
strach z hodnoceni spoluzaky (Tum, 2015; Yan & Horwitz, 2008), projevy
a vyucovaci styl ucitele (Ballester, 2015), dynamika tfidy (Yashima et al.,
2016) nebo ucebni strategie studentl (Yan & Horwitz, 2008). Vyzkumy, které
se zam¢ftily na zkoumani vztahu mezi obavou z komunikace v cizim jazyce
a sebehodnocenim komunikaéni kompetence (Lee, 2018; Marzec-Stawiarska,
2015; Matsuda & Gobel, 2004; Yashima, 2002) nebo mezi obavou z komunikace
v cizim jazyce a jazykovym pobytem v zahranici (Lee, 2018; Maclntyre et al.,
2003; Matsuda & Gobel, 2004) nepfinesly jednoznaéné vysledky.

3.1 Popis Skaly obavy z komunikace v cizim jazyce
Skala obavy z komunikace v cizim jazyce (Foreign Language Classroom
Anxiety Scale) (Horwitz et al., 1986) je standardizovany nastroj, ktery méfi
pocitovanou miru obavy studentl z komunikace ve vyuce. Skéla obsahuje
tiicet tfi polozek a je slozena ze tii slozek:
a) komunikaéni ostychavost (communication apprehension) (11 polozek),
b) zkouskova uzkost (fest anxiety) (7 polozek) a
¢) strach z negativniho hodnoceni (the fear of negative evaluation)
(15 polozek).

Polozky sledujici komunikaéni ostychavost zjistuji, do jaké miry se
respondenti citi sebejisti nebo naopak nervozni, pokud maji mluvit cizim
jazykem ve vyuce. Polozky zjistujici strach ze zpétné vazby méfi, zda se
studenti obavaji udélat chybu a toho, jak je budou spoluzaci hodnotit. Polozky,
které méti zkouskovou uzkost, zjistuji, do jaké miry studenti vnimaji nervozitu
ze zkousSeni, z hodin ciziho jazyka a fyzické projevy nervozity. Metoda vyuziva
pétibodovou skalu Likertova typu, kterd zjistuje miru souhlasu s tvrzenim
v dané polozce od 1 nesouhlasim po 5 souhlasim (1 — nesouhlasim; 2 — spiSe
nesouhlasim; 3 —nemam vyhranény nazor; 4 — spise souhlasim; 5 — souhlasim).
Skala je prezentovana jako jednofaktorova méfici obavu studentd, kterou
pocituji z komunikace v cizim jazyce béhem vyuky.

Vnitini konzistence $kaly vykazala koeficient 0,93 Cronbachova alfa. Pi
opakovaném pouziti dosahla hodnoty r = 0,83 (p = 0,001, n = 78) (Horwitz
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et al., 1986). Skala obavy z komunikace v cizim jazyce ve vyuce je b&zné
vyuzivana (napf. Lee, 2018; Tum, 2015; Yan & Horwitz, 2008) a byla jiz
adaptovana pro rizné cizi jazyky, napt. v Japonsku (Yashima et al., 2004) nebo
Spanélsku (Ballester, 2015).

4 Metodologie

Cilem adaptace Foreign Language Classroom Anxiety Scale, prekladané
jako Skala obavy z komunikace v cizim jazyce ve vyuce, bylo ovéfit
originalni nastroj vytvofeny pro vysokoskolské studenty ve Spojenych statech
americkych (na Texaské univerzit¢ v Austinu) v podminkach ¢eské vysoké
Skoly. Proces adaptace je soucasti vyzkumu, ktery bude zkoumat, jaka je
deklarovana mira obav studenti komunikovat ve vyuce anglického jazyka na
ceské vysoké skole, jaky je vztah mezi obavou studenti komunikovat ve vyuce
anglického jazyka a jejich ochotou komunikovat ve vyuce a riznymi motivy,
které studenti uvadéji pro komunikaci s ucitelem.

4.1 Adaptace Skaly obavy z komunikace v cizim jazyce

Nastroj byl adaptovan na ¢eské podminky dle doporuceni EFPA (2013) se
souhlasem autori. Jednotlivé polozky byly z anglického jazyka pfelozeny tremi
vysokoskolskymi pedagogy anglického jazyka, ktefi plisobi na Jazykovém
centru Pedagogické fakulty Univerzity Jana Evangelisty Purkyné. Preklady
byly porovnany a byla nalezena shoda. Vysledna verze byla prelozena dvéma
vysokoskolskymi pedagogy?, ktefi neznali pivodni text dotazniku, zpét do
anglického jazyka. Jejich preklady byly vzajemné porovnany a nasledné
konfrontovany s prvnim ptekladem. Vysledné polozky byly posouzeny
z pohledu obsahové shody s ptivodnimi polozkami anglického originalu.
Jelikoz nastroj byl vyuzit pro stejnou cilovou skupinu (vysokoskolsti studenti),
formulace polozek byla velmi podobna.

Obsahova validita a srozumitelnost jednotlivych polozek byla nasledné
ovéfena kognitivnim rozhovorem se skupinou studentek (n = 4), které se
neucastnily sbéru dat. V tomto rozhovoru bylo dle Creswella (2012) porovnano
znéni jednotlivych polozek a jejich pochopeni respondenty. Kognitivni rozhovor
mimo jiné ukazal, ze pro nékteré studentky bylo matouci, jak odpovidat na
reversni polozky (napf. Nerozumim, pro¢ jsou néktefi lidé tak rozruSeni
kvuli seminafi ciziho jazyka.). Polozky byly proto pieformulovany na kladné
(Rozumim tomu, ze se néktefti lidé citi rozruseni kvili seminafi ciziho jazyka.).
Kazda polozka tak prochazela ur¢itym vyvojem (ukézka viz tab. 1). Preklady,
nasledna uprava skaly a kognitivni rozhovor prob&hl na podzim 2018.

2 Oba pedagogové pisobi na Katedie anglického jazyka Pedagogické fakulty Univerzity Jana
Evangelisty Purkyné, pticemz jeden z nich je rodily mluvéi.

18



Cislo polozky 2. 27.

Originalni | don‘t worry about making mistakes in | get nervous and confused when | am
polozka language class. speaking in my language class.
Pracovni Béhem seminare ciziho jazyka se Pokud v seminafi ciziho jazyka mluvim,
formulace nebojim udélat chybu. jsem nervézni a zmateny/a.

Nemam strach z délani chyb Jsem nervézni a popleteny, kdyz

na hodinach ciziho jazyka. mluvim v hodinach ciziho jazyka.
Finalni Béhem seminare ciziho jazyka se Pokud v seminéfi ciziho jazyka mluvim,
podoba bojim, Ze budu chybovat. jsem nervézni.

Tabulka 1: Ukézka vyvoje poloZek adaptované skaly

4.1.1 Administrace dotazniku a vzorek pro adaptaci Skaly

Sbér dat pro pilotni ovéfeni pracovni verze Skaly probéhl v pribéhu
akademického roku 2018/2019. Dotaznik administrovali pedagogové
Jazykového centra Pedagogické fakulty Univerzity Jana Evangelisty
Purkyné ke konci zimniho a letniho semestru. Pokyny pro administraci byly
konzultovany s autorkou projektu, kterd byla jednou z administratorti. Vyplnéni
anonymniho dotazniku (v papirové verzi) bylo pro studenty dobrovolné
a nebyli pfi vypliiovani ¢asové omezeni. Beéhem administrace se neobjevily
zadné problémové polozky, které by musely byt objasiiovany. Nicméné
studenti komentovali opakovani podobné znéjicich polozek.

Zakladni soubor pro adaptaci dotazniku predstavovali studenti Jazykového
centra Pedagogické fakulty Univerzity Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad
Labem. Vyzkumny vzorek tvorilo 238 studentd pfevazné z Pedagogické
fakulty (n=173) a Piirodovédecké fakulty (n = 62), jednalo se tedy o dostupny
vzorek. Vzhledem k tomuto faktu neni piekvapivé, ze vice nez dvé tretiny
respondentti byly divky (n = 166). VSichni respondenti (n = 238) skladali
maturitni zkousku z anglického jazyka. Dalsi informace, které jsme ziskali
z dotaznikového Setfeni od studentt, ukazuje tabulka 2.

Studiini Be. Mgr.
udijni program
ini prog 230 8
Stud  cizi iazvk AJ NJ
ovany cizi ja
udovany cizi jazy 52 n
fper o x . 1 2 3 4
Aktualni roénik studia
124 98 15 1
Velikost studijni skupiny pro vyuku >10 11-20 21+
jazyka 95 107 36
Absolvovany pobyt v zahraniéi (v 0 1-3 4-6 7-12+
mésicich) 191 43 4 0

Tabulka 2: Podrobné informace o vyzkumném vzorku
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4.2 Analyza a vysledky dat

Cilem studie bylo ovéfit originalné navrzeny nastroj v ¢eském prostiedi
pro vysokoskolské studenty. Pro tyto ucely bylo pfistoupeno k exploracni
faktorové analyze (EFA) s cilem identifikovat faktorovou strukturu nastroje.
EFA, ktera byla provedena v programu STATISTICA 13.3., naznalila
existenci jednoho vyrazného faktoru a péti faktord > 1 (obr. 1). Pfi dodrzeni
tiifaktorového modelu polozky, které vykazovaly naboj 0,70 a vyssi, sytily
polozky komunikaéni ostychavosti (polozky 1, 2, 3, 4, 9, 10, 12, 13, 16, 20,
23, 26, 27, 31, 33)%. Znéni polozek a jejich syceni je v piiloze 1. Vysledky
EFA originalné navrzeného nastroje nejsou k dispozici, nicméné jeho autofi
prezentuji konstrukt obavy z komunikace v cizim jazyce jako jednofaktorovy
(Horwitz et al., 1986). K podobnému zavéru dospéla i Toéthova (2008, s. 70),
ktera uvadi, Ze ,,...obava z komunikace v cizim jazyce je jednofaktorovy
konstrukt, jedine¢na kombinace riznych uzkosti vznikajicich v procesu uceni
a komunikace v cizim jazyce.

Odstranénim polozek, které dosahly hodnoty >0,70 byla $kala zredukovana
natfinact polozek (ptiloha?2). V navrhovaném modelu se zménilo proporcionalni
zastoupeni jednotlivych slozek. Komunikaéni ostychavost z jedenacti polozek
(33 %) na tfi (23 %), zkouskova uzkost ze sedmi polozek (21 %) na Sest (46 %)
a strach z negativniho hodnoceni z patnacti polozek (46 %) na Ctyti (31 %).
Namisto pievahy polozek méfici strach z negativniho hodnoceni prevazuji
v navrhované $kale polozky méfici zkouskovou uzkost. Vnitini konzistence
upravené $kaly vykazala dostatecny a srovnatelny koeficient Cronbachova alfa
0,82 s pfedchozimi vysledky (Horwitz et at., 1986; Aida, 1994; Téth, 2008).

[ [

Obréazek 1: Exploraéni faktorova analyza Skala obavy z komunikace v cizim jazyce

Polozky 22 a 28 syti faktor testové uzkosti, ale domnivam se, ze svym obsahem mohou
odpovidat faktoru komunikaéni ostychavosti.

Toth, Z. (2008): ,,...a unidimensional construct, a unique combination of different performance
anxieties arising in the process of L2 learning and communication.*
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5 Zavér

Skala obavy z komunikace z ciziho jazyka ve vyuce je slozena ze tfi
slozek (komunikacni ostychavost, zkouSkova tzkost a strach z negativniho
hodnoceni) a umoznuje métit deklarovanou obavu studentli z komunikace
v cizim jazyce ve vyuce. Cilem této studie bylo ovéfit moznost pouZiti této
Skaly v prostiedi ceské vysoké Skoly. Pro analyzu ziskanych dat byla pouzita
EFA v programu STATISTICA 13.3., pomoci které¢ jsme identifikovali
faktorovou strukturu néstroje. Ceska data naznadovala existenci jednoho
vyrazného faktoru a péti faktorti >1. Tento vysledek neni v rozporu s vysledky
puvodnich tficeti tfi polozek na tfinact. Tim se omezily polozky s obdobnym
obsahem a doslo k zestihleni nastroje. Doslo také ke zméné proporcionalniho
zastoupeni jednotlivych slozek. V originalni skale pfevazovaly polozky méfici
strach z negativniho hodnoceni (ucitelem a spoluzaky) (46 %). V navrhovaném
¢eském modelu pfevazuji polozky métici zkouskovou uzkost (46 %). Touto
redukei se Skala stala obsahové konzistentni a soucasné tato zména neméla
vyznamny vliv na jeji reliabilitu, kterd vykdzala srovnatelny koeficient
Cronbachova alfa 0,82 s pfedchozimi vysledky (Horwitz et at., 1986; Aida,
1994; Toth, 2008).

Adaptovana Skaly obavy z komunikace ve vyuce cizich jazyki pro Eesky
jazyk bude pouzita ve vyzkumu komunikace ve vyuce anglického jazyka
na vysoké skole. Jak jiz bylo uvedeno, tento projekt se zabyva komunikaci
studentil ve vyuce a vybranymi faktory, které s ochotou studentd komunikovat
souviseji. Jednim z cilt projektu je prispét k pochopeni faktord, které
znesnadiuji ¢i znemoznuji komunikaci ve vyuce z pohledu studentd. Pomoci
Skaly obavy z komunikace ve vyuce cizich jazykd ziskime udaje o vztahu
mezi obavou studentti z komunikace a jejich ochotou komunikovat ve vyuce.
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Priloha 2: Navrhovana verze §kzily obavy z komunikace

v anglickém jazyce pro Ceské prostiedi

OZNACTE ODPOVED, NAKOLIK SOUHLASITE S NASLEDUJICIMI VYROKY.
1 = NESOUHLASIM, 2 = SPISE NESOUHLASIM,

3 = NEMAM VYHRANENY NAZOR, 4 = SPISE SOUHLASIM, 5 = SOUHLASIM
1 Chvéji se, kdyz vim, Ze v seminafi AJ budu vyvolan. 12 3 45
2 Znervoznim, kdyZ nerozumim tomu, co lektor anglicky Fika. 12 3 45
3 Zacinam panikafit, pokud musim mluvit v seminafi AJ bez pfipravy. 12 3 45
4 Mam strach, co se stane, pokud Uspé&$né neabsolvuji seminar AJ. 12 3 4 5
5 V seminafi AJ jsem tak nervozni, Ze zapominam, co znam. 12 3 45
6 Citillg bych se trapné, pokud bych v seminafi AJ mél/a zagit dobrovolné 1 23 4 5
mluvit.
7  Ackoliv jsem na seminafi AJ dobfe pfipraven/a, jsem nervézni. 12 3 45
8  Citim, jak mi bije srdce, kdyZ mam byt v seminafi AJ vyvolan/a. 12 3 45
9  Myslim si, Ze ostatni studenti mluvi Iépe AJ nez ja. 12 3 45
10 V seminafi AJ se citim vice napnuty a nervozni nez v jinych hodinach. 12 3 45
11 Pokud v seminafi AJ mluvim, jsem nervozni. 12 3 45
12 Boj{m se, ze kdyz budu mluvit AJ, budou se mi ostatni studenti na seminafi 1 23 4 5
smat.
13 Kdyz se mé lektor/ka zepta na otazku, na kterou jsem si predem 1 23 4 5

nepfipravil/a odpovéd, znervéznim.
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PILOTAZ CESKEHO PREKLADU
DOTAZNIKU STYLU UCENI SE
CIZIMU JAZYKU

Pilot study of a Czech Version of a Language Learning Styles
Questionnaire

Petra LANGEROVA

https://doi.org/10.5817/CZ.MUNI.P210-9822-2020-2

Abstrakt: Prispévek prindsi informace o procesu a vysledcich pilotize ceského prekla-
du dotazniku stylii uceni se ciziho jazyka Ehrmanové a Leaverové (Ehrman & Leaver,
2003) vychazejiciho z psychologie osobnosti a zaméreného na kognitivni dimenze pro-
cesu uceni se ciziho jazyka. Pro ovéreni reliability dotazniku byla provedena exploracni
Jfaktorova analyza (EFA), nebot nejsou k dispozici uidaje o ovéreni reliability pivodni-
ho dotazniku. Faktorova analyza nepotvrdila reliabilitu Skal ceské verze. Z piivodniho
usporadani dotazniku Ize ovsem usoudit, Ze dotaznik nema strukturu nezavislych fakto-
ri, tudiz faktorova analyza nemiize identifikovat nezavislé dimenze. Na zdkladé analyzy
vysledkil pilotize se EFA v tomto pripadé nejevi jako primérend metoda pro ovéreni
reliability Skal tohoto dotazniku. Ve vyzkumu tedy bude pouzita pilotovana ceska verze,
doplnéna o kvalitativni fazi vyzkumu.

Klic¢ova slova: styly uceni se cizimu jazyku, kognitivni psychologie, pilotaz, exploracni
faktorova analyza

Abstract: The paper deals with the process and results of a pilot study of a langu-
age learning styles questionnaire (Ehrman & Leaver, 2003) translated into Czech. The
questionnaire is based on psychological personality typology and it focuses on cogni-
tive dimensions of the language learning process. In order to test the reliability of the
translation an exploratory factor analysis (EFA) was performed, as the data on the
original questionnaire reliability are not available. Factor analysis did not confirm
the reliability of the Czech version scale. However, the original questionnaire setting
suggests that it is not constructed of independent factors, thus a factor analysis cannot
identify independent dimensions. Considering the piloting results analysis is the EFA
does not appear as a relevant method for measuring the reliability of the questionnaire
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scales. The research will thus use the piloted Czech version of the questionnaire fo-
llowed by a qualitative research stage.

Keywords: language learning styles, cognitive psychology, pilotage, exploratory
factor analysis

1 Uvod

Jednou z moznosti, jak rozvijet autonomni uceni, kdy student je schopen
pfevzit zodpovédnost za vlastni uceni, nespoléhd pasivné pouze na aktivni
roli ucitele, ale stava se poucenym spolutviircem u¢ebniho procesu, je ziskani
povédomi o vlastnim uc¢ebnim stylu. Je-li si student védom svého ucebniho
stylu, respektive svych ucebnich preferenci, je pro néj snazsi ucebni proces
regulovat a fidit, pfipadn¢ prizplisobovat svym moznostem a potifebam.
Z pohledu ucitele je povédomi o ucebnich stylech svych studentti zasadni pro
vybér vhodnych aktivit a celkové dynamiky vyukové hodiny. Zarovein mu
poskytuje zna¢né voditko pro analyzu, porozuméni a feSeni u¢ebnich problému
jednotlivych studentii, nebot’ je schopen hlubsiho vhledu do individualniho
ucebniho procesu, identifikace pfic¢in problému a jejich nasledného feseni.

Tento piispévek shrnuje vysledky pilotaze, kterd byla provedena pro
ucely vyzkumu styll ueni se cizimu jazyku studentd Fakulty elektrotechniky
a komunikacnich technologii Vysokého uceni technického v Brné (FEKT VUT
v Brn¢) s cilem identifikovat jejich styly uceni za ucelem inovace a zlepSeni
vyuky anglického jazyka. Diagnostika uc¢ebnich stylti je vedena snahou v prvni
fadé porozumét kognitivnim dimenzim uceni se cizimu jazyku v kombinaci
s osobnostnimi aspekty a také pomoci studentliim posunout své hranice
v pouzivani styll k vétsi flexibilité, ¢imz mohou ucinit pokrok v uceni.

2 Definice pojmu ucebni styly

Svec (1996, s. 62) charakterizuje uéebni styly jako ,,individualni zptisoby
osvojovani poznatku vyjadiujici tendenci zaki postupovat pii uceni jistym
zpusobem. Nejsou to tedy jen ucebni dovednosti, zkusenosti a schopnosti, ale
i postoje a vnitfni motivy k uceni a zaroven zdédéné predispozice poznavani
a uceni.“ Hrabal (1989, s. 75) popisuje ucebni styl jako ,,obecny program,
procesualni dispozice, které vznikaji u Zakl na zakladé osobnich charakteristik
a uceni. Zplisobuji, Ze Zaci pfistupuji k uceni a postupuji pfi ném v riznych
situacich stejnym zptisobem. Styly uéeni jsou typickym pfipadem interakce
mezi sklony ¢loveéka a zplsobem, jakym se s nimi zachazi.“ Podle Marese
a Skalské (1994, s. 249) 1ze styly uéeni charakterizovat jako ,,svébytné postupy
pfiuceni (svébytné svou strukturou, posloupnosti, kvalitou, pruznosti aplikace),
které maji charakter metastrategie uceni, tj. strategie, kterou zak uplatiiuje
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pfi svém vlastnim uceni a poznavani, planovani, sledovani a vyhodnocovani
svych ucebnich postupu v urcitém obdobi Skolni dochazky ve vétsing situaci
pedagogického typu.© Ddrnyei (2005, s. 149, pieklad autorky) fika, Ze ucebni
styly jsou tézko uchopitelné a definovatelné, nebot’ odkazuji na preference,
ale ty se mohou liSit v rozsahu. Maji vztah k ucebnim strategiim, ale 1isi se od
nich tim, Ze spadaji nékam mezi vrozené schopnosti a strategie. Mohou se zdat
nezavislé na situaci, ale nejsou zcela prosté situac¢nich vlivl, a nékteré ucebni
dimenze jsou také charakterizovany jako dominantni prvky osobnosti. U¢ebni
styly maji tedy velmi volné vymezené hranice, ¢imz je tato kategorie velmi
oteviena bez ohledu na to, z jaké perspektivy ji vnimame.

V soucasnosti se kvuli sporiim o existenci ¢i neexistenci ucebnich styld
na zéklad¢ jejich obtizné definovatelnosti pouzivaji i terminy preferences in
cognition/learning (Sternberg & Zhang, 2011; Turville, 2008) ¢ili uc¢ebni ¢i
kognitivni preference, nebo dokonce ,,intelektualni styly* (Zhang, Sternberg
& Rayner, 2012). Kritikové ucebnich stylt se pfedevsim zamérfuji na modely
ucebnich styld, které zjednodusuji jejich pojeti pouze na typologii smyslového
vnimani nebo socialni interakce.

2.1 Teoreticka vychodiska pro zkoumani styli uceni se cizimu

jazyku podle Ehrmanové a Leaverové

Existuje mnoho nastroji zkoumajicich styly uceni se cizimu jazyku.
Dotaznik Ehrmanové a Leaverové (2003), ktery jsem zvolila pro sviij vyzkum,
zkouma proces uéeni se cizimu jazyku a vychazi pfitom z psychologické
osobnostni typologie dotazniku Myers-Briggs Type Indicator (Myers & Briggs,
1976), ktery propojuje osobnostni charakteristiky s konkrétnimi kognitivnimi
dimenzemi ucebniho procesu. Tento model definuje ucebni styly jako
kontinuum mezi ektenickym pélem (vyzadujicim védomou kontrolu nad
ucebnim procesem a preferujicim védomé explicitni uceni) a synoptickym
pélem (upfednostiiujicim podvédomé piijimani informaci a preferujicim
implicitni osvojovani) na zaklad¢ charakteristickych kognitivnich dimenzi.
Vychazi pfitom z kognitivnich teorii osvojovani si ciziho jazyka, konkrétné
z konekcionismu, nebot’ v sobé zahrnuje charakteristiky jak implicitniho, tak
explicitniho uceni (srov. Ellis, 2015). Dle teorie konekcionismu se jazyk u¢ime
vytvafenim mentalnich spoji mezi lexikalnimi jednotkami, které pfijimame
implicitné, a kognitivnimi procesy si vytvafime pravidla, o ktera se opirame.
Jazyk se tak uéime zaroven implicitné i explicitné (srov. Ellis, 2008) Rysy
explicitni a implicitni znalosti jsou charakterizovany dotaznikem Ehrmanové
a Leaverové (2003) jako kognitivni dimenze reprezentujici synopticky
a ektenicky pol, jejichz interakce vytvarejici styl ueni mize byt zachycena
jako ptiklon bud’ k jednomu nebo druhému po6lu, nebo také rovnomérné vyuziti
obou dvou pola.
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Teoretickou oporu autorky dotazniku také nalezly v Lamendellové
Neurofunkeéni teorii (Neurofunctional theory) (Ellis, 1986), ktera vychazi
z neurobiologickych poznatki o mozkové lateralizaci, pficemz prava
hemisféra zpracovava jazyk intuitivné a holisticky, zatimco leva hemisféra
fadi a uchovava informace logicky a analyticky. Lamendella (1979) tvrdi,
ze k ueni se cizimu jazyku pfistupuji dva odlisné neurofunkéni systémy,
z nichz kazdy ma svou hierarchii funkci a odliSnou roli pfi zpracovani
informaci. Jednim je komunikacni hierarchie, zodpovédna za jazykovou
komunikaci a druhym systémem je kognitivni hierarchie, ktera kontroluje
procesy kognitivniho zpracovani informaci. Lamendella fika, ze kdyz se zak
poprvé stfetne s potfebou osvojit si nové informaéni struktury, musi nejprve
identifikovat funk¢ni hierarchii nejvhodnéjsi pro jejich nauceni a poté aktivuje
pfislusnou uroven a podsystémy v ramci této hierarchie, se kterymi za¢ne
proces uceni. (Lamendella, 1979, s. 15, pteklad autorky)

2.2 Popis vyzkumného nastroje

Model Ehrmanové a Leaverové (2003), ktery jsem zvolila jako svij
vyzkumny nastroj, pfichazi s teorii pouze jednoho kognitivniho stylu, na jehoz
Skale se jedinec pohybuje mezi dvéma poly zvanymi ektenicky a synopticky.
Ektenicky typ potfebuje a vyzaduje védomou kontrolu nad uéebnim procesem
(explicitni uceni, dominantni levd hemisféra), zatimco synopticky typ
preferuje nevédomé a podvédomé zpracovani informaci (implicitni uéeni,
dominantni prava hemisféra). Kazdy typ je charakterizovan 10 kognitivnimi
dimenzemi: zavisly x nezavisly na poli, vnimavy x nevnimavy k poli, nahodny x
postupny, globalni x castecny, induktivni x deduktivni, synteticky x analyticky,
analogicky x digitalni, konkrétni x abstraktni, srovndvaci x zaostrovaci,
a impulzivni x reflexni. Tyto dimenze jsou obsazeny ve tficeti polozkach
dotazniku. Kazdou polozku tvofi dvé tvrzeni vyjadiujici opaéné poly ucebnich
styld. Dotaznik vyuziva devitibodovou Likertovu $kalu, na niz ma dotazovany
zatrhnout body podle toho, se kterym tvrzenim nejvice souhlasi. Dotazovany
odpovida, jaké jsou jeho preference uéeni, pokud si mtize vybrat a neni pod
tlakem okolnosti.

3 Pieklad dotazniku a priibéh pilotaze

Preklad a adaptace dotazniku na ¢eské prostfedi byla provedena podle
doporuceni autortt Beatona, Bombardiera, Guillemina a Ferraze (2000).
Dotaznik byl ptelozen z anglického jazyka do CeStiny dvéma piekladateli,
autorkou vyzkumu a jejim kolegou z univerzity, oba s aprobaci anglicky jazyk,
tedy jednim piekladatelem znalym problematiky ucebnich styli a druhym
neznalym. Bylo nutné sjednotit oba pieklady v jeden tak, aby co nejvice
respektoval ptivodni obsah dotazniku, ale také odrazel znalost studentskych



specifik uCeni. V dotazniku nebyly zadné polozky, jejichz obsah by byl kulturné
natolik specificky, ze by bylo zapotiebi je vynechat ¢i najit jejich ekvivalent,
adaptace na ceské prostredi tedy nevyzadovala zadné upravy. Obecné se da
fici, ze autorcina verze prekladu se spiSe drzela anglického originalu (byla
ovlivnéna znalosti jednotlivych kognitivnich dimenzi, které byly v otazkach
ukryty), zatimco verze jejiho kolegy ptevadéla vyznam spise volné, nékdy az
prilis, ale v neékterych aspektech 1épe odrazela studentské mysleni a uvazovani.
Syntézou obou piekladi se podafilo co nejvic zachovat originalni vyznam
a prizpusobit jej konkrétnimu prostfedi, ve kterém bude pouzit. V tabulce je
prezentovana ukazka dvou verzi prekladu polozky 4 a jeji finalni verze:

Originalni polozka: | notice specifics and details quickly.
| tend to be most aware of the ‘big picture;’
Preklad 1: V§imam si rychle specifik a detaild.

Nejcastéji vnimam véci v kontextu,
z perspektivy.

Preklad 2: Rychle si v§imnu detailt a toho, ¢im se véci
Snazim se mit nad vécmi nadhled. odlisuji.

Finalni verze: Rychle si v§imnu detailt a odlisnosti. (4a)
Nejéastéji vnimam véci v kontextu,

souvislostech.

Tabulka 1: Ukazka vyvoje polozek adaptované skaly

Vyznamovou shodu ¢eského prekladu s originalem potvrdily 1 nasledné
zpétné preklady dotazniku do anglictiny rodilymi mluvcéimi na fakulté, které se
od puvodni verze lisily prekvapivé malo a v nepodstatnych detailech.

Jelikoz se dotaznik sklada z 30 zakladnich tvrzeni (plus 30 tvrzeni jako
jejich protip6li), na ovéfeni kazdého tvrzeni bylo zapotiebi ziskat alespon
5 odpovédi (dle doporu¢eni autort Urbanka, Denglerové & Sirticka, 2011).
Dohromady bylo tedy zapotiebi minimalné 150 dotazniki.

Pilotaz probihala v bifeznu—dubnu 2020, ucastnili se ji studenti Fakulty
elektrotechnické (FEKT) a kvili nizkému poctu distanéné odevzdanych
dotaznikd byli osloveni i studenti Fakulty informatiky. 110 studentd FEKT
bylo osloveno prezen¢né ve vyuce, shromazdilo se 110 dotaznikd. Jednalo se
o dostupny vzorek. Své odpoveédi méli studenti zaznamenavat do excelovského
souboru, ktery posléze odeslali na autoréinu mailovou adresu. Pfi pilotazi méli
studenti mozZnost se zeptat na véci, kterym nerozuméli, ale nestavalo se to
Casto (zfidka nékdo neporozumél pouzité metafote ¢i cizimu slovu). Bohuzel
pilotaz se nepodafilo dokoncit prezen¢né celou, protoze dotaznik byl pilotovan
v tydnu, kdy doslo ke zruseni prezencni vyuky kvili opatfenim pfi pandemii
Covid-19. Zbyvajici dotazniky bylo nutné vyftesit distanéné po mailu, ¢imz se
cela pilotaz znacné protahla. Distan¢né bylo osloveno piiblizné 400 studentd
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obou fakult, shromazdéno bylo 40 dotazniktli, navratnost byla tedy zhruba
10%. Jednalo se o dostupny vzorek.

4 Analyza dat

Data byla podrobena statistické analyze v programu SPSS. Byla provedena
exploracni faktorova analyza, kterd méla ovéfit, zda seskupeni polozek
adaptované¢ho dotazniku odpovida predpokladané struktufe ptavodniho
dotazniku. Bohuzel, nebylo mozné ziskat informace, zda byla provedena
EFA také u ptivodniho dotazniku, nedala se tedy srovnat data z ptivodniho
a adaptovaného dotazniku.

Dotaznik se sklada z 60 tvrzeni uspofadanych do bipolarni skaly. Kazdy
pol tedy reprezentuje 30 tvrzeni. Kazdy pol je charakterizovan 10 kognitivnimi
dimenzemi (kategoriemi) a v dotazniku jsou tyto jednotlivé dimenze zastoupeny
ttemi polozkami. V dotazniku jsou tvrzeni seskupena po desitkach, tedy prvni
dimenzi odpovidaji polozky dotazniku 1, 11 a 21, druhé dimenzi polozky 2,
12 a 22, apod.

Polozkova analyza syceni faktori a obsahova analyza jednotlivych
polozek odhalila polozky s nizkym sycenim faktoru, proto byly vylouceny
polozky ¢. 3, 4, 12, 13, 19 a 27, zustalo tedy 24 proménnych a byly zjistény
nasledujici vysledky:

Faktor 1 1 11 21 5

Faktor 2 25 26 18 16 17
Faktor 3 8 10 28 23

Faktor 4 9 30 15 20

Faktor 5 2 29

Faktor 6 24

Faktor 7 7 22

Faktor 8 6 14

Tabulka 2: Polozky s nejvys$sim sycenim (pfesahujici 0,6) v jednotlivych faktorech

Pivodni desetifaktorové usporadani dimenzi dotazniku (tuén¢ oznacené
polozky byly po analyze odstranény):
Citlivost/necitlivost vuci poli (pol. 1,11,21)
zévislost/nezavislost na poli (pol. 2,12,22)
zarovnavani/zaostfovani (3,13,23)
globalni/jednotlivy (4,14,24)
impulzivni/reflektivni (5,15,25)
synteticky/analyticky (6,16,26)
analogicky/deduktivni (7,17,27)
konkrétni/abstraktni (8,18,28)
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nahodny/sekvencni (9,19,29)
induktivni/deduktivni (10,20,30)

Zustalo tedy 24 proménnych, jejichz kumulativni variance byla vyssi
nez 0,6. Polozky byly tedy nové uspotfadany do 8 faktorti, kazdy reprezentovan

ttemi podle nejvyssiho syceni faktoru ptevysujici 0,2, a to nasledujicim
zpusobem:!

Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor4 Faktor5 Faktor6 Faktor7 Faktor 8

pol. 1 26 (0,700) 8(0,726) 9(0,745) 2(0,812) 24(0,718) 7(0,685) 6 (0,696)
(0,762)

pol. 11 25(0,650) 30 (0,509) 30 (0,509) 29 (0,626) 18 (0,434) 22 14 (0,602)
(0,686) (-0,656)

pol. 21 16 (0,591) 23 (0,471) 20(0,393) 5(0,275) 28 (0,374) 17 (0,229) 15 (0,366)
(0,684)

Tabulka 3: Faktorové ¢lenéni

Podle nového uspotadani se faktor 1 zcela shoduje s pivodnim dotaznikem
(dimenze citlivost/necitlivost vii¢i poli), ve faktorech 3, 5 a 8 se polozky k sobé
obsahové nehodi a ve zbylych faktorech se shoduji vzdy 2 polozky s pivodnim
rozloZenim a jedna je nesouvisejici.

Slovné vyjadiené poloZky dotazniku podle nového usporadani
ve faktorech:

Faktor 1:

1. Kdyz se v cizim jazyce setkdm s né¢im, éemu Abych z kontextu néco pochopil, musim se

nerozumim (v neznamé situaci, pfibéhu, textu vétSinou hodné soustfedit. (1a)

nebo vété), ¢asto porozumim novym slovim,

myslenkam apod. sam od sebe.

11. Casto si uvédomim, Ze jsem pochytil nova Obvykle se musim nova slovic¢ka nebo fraze

slovi¢ka nebo fraze, aniz jsem se o to snazil. cilené ucit. Nemyslim si, ze bych néco pochytil
,sam od sebe“. (1b)

21. Jazyk se nejlépe ucim ve smysluplném Nerad/a se u¢im jazyk jen z konverzace,
kontextu, jako napf. pfibéhy a konverzace. neformalniho jazyka nebo neupraveného textu
pro rodilé mluvéi, na ktery nejsem pfipraven/a.

(1c)

Komentaf: odpovida puvodnimu rozlozeni
dotazniku, vSechny polozky vyjadfuji dimenzi
citlivost/necitlivost vici poli

Tabulka 4: Slovni vyjadreni polozek faktoru 1

! Celkova tabulka hodnot viz pfiloha 1
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Faktor 2:

26. Nékdy si vymyslim nové zpUsoby, jak véci Fict.

Radéji se snazim pochopit, jak se maji
slova do vét skladat. (6¢)

25. Casto mluvim nebo jednam bez predchoziho
premysleni.

Nez néco udélam nebo Feknu, nejdfiv
se rozmyslim. (5c)

16. Casto si vymyslim nova slova nebo si poskladam
vétu za pouziti toho, co uz umim.

Snazim se najit ve slovickach a vétach
systém. Véty si v hlavé napfed
rozmyslim. (6b)

Komentaf: Polozky 16 a 26 odpovidaji pdvodnimu
rozloZeni dotazniku, a to dimenzi syntetické/analytické,
polozka 25 spada do dimenze impulzivni/reflektivni.
Spole¢nym rysem téchto poloZek je improvizaéni

vs. racionalni pfistup k promluvé.

Tabulka 5: Slovni vyjadfeni polozek faktoru 2

Faktor 3:

8. Kdyz se ucim, potfebuju prakticky manipulovat
s vécmi.

Ra&d se u¢im teoreticky, pojmy
a myslenkami. (8a)

10. VétSinou se zac¢inam se ucit na pfikladech, nebo od
véci, které znam, a ty pak zobecriuju.

Vétsinou se uc¢im tak, Zze obecna
pravidla aplikuju na to, co znam. (10a)

16. Casto si vymyslim nova slova nebo si poskladam
vétu za pouziti toho, co uz umim.

Snazim se najit ve slovickach a vétach
systém. Véty si v hlavé napfed
rozmyslim. (6b)

Komentaf: Polozka 8 spada do dimenze konkrétni/
abstraktni, polozka 10 je dimenze induktivni/deduktivni
a 16 vyjadfuje dimenzi syntetickou/analytickou. Tento
faktor tedy nevykazuje zadné znamky obsahové
konzistence dle plivodniho ¢lenéni dotazniku, ale daji
se vystopovat spolecné rysy polozek, a to popis snahy
o usporadani informaci do systému.

Tabulka 6: Slovni vyjadfeni polozek faktoru 3

Faktor 4:

9. Nejlépe se uc¢im tak, Ze si vymyslim své
vlastni poradi véci, i kdyz je odliSné od uc¢ebnice
nebo vyuky.

Nejlépe se mi uéi, kdyz mazu délat véci
po poradku, jak je napsané v u€ebnici nebo jak
mi nékdo fekne. (9a)

30. Kdyz se u¢im, odhaduju a hledam dlkazy,
abych si potvrdil/a nebo upravil/a své domnénky.

Kdyz se mam néco naugit, radéji se to naucim
pfimo, nez abych musel/a tapat sam/a. (10c)

20. R&d si odvozuji gramaticka pravidla sam/a.

Radéji se dozvim gramaticka pravidla od ucitele
nebo z u€ebnice. (10b)

Komentar: Polozky 20 a 30 odpovidaji
puvodnimu seskupeni dotazniku a reprezentuji
dimenzi induktivni/deduktivni, polozka 9
vyjadfuje dimenzi nahodnou/sekvenéni, vSechny
polozky odkazuji na postup tfidéni informaci.

Tabulka 7: Slovni vyjadfeni polozek faktoru 4
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Faktor 5:

2. Kdyz je néco, co si mam nastudovat,
doplnéné o dalsi doplrikové informace,
pohodiné najdu a pouziju, co je nejdulezitéjsi.

Kdyz je to, co si mam nastudovat doplnéné
o spoustu dal$ich informaci, je pro mé obtizné

29. Nevadi mi, kdyz neni studijni material pFili§
usporadany, sam/a se v tom zorientuju.

P¥i uceni je pro mé dulezité, abych postupoval
krok za krokem. (9c)

5. Reaguiji rychle.

Chvili mi trva, nez na véci zareaguiji. (5a)

Komentaf: Tento faktor je opét dle plivodniho
¢lenéni obsahové nekonzistentni, polozka 2
zastupuje dimenzi zavislost/nezavislost na

poli, polozka 29 vyjadfuje dimenzi nahodnou/
sekvenéni a 5 predstavuje dimenzi impulzivni/
reflektivni. Nicméné polozky Ize charakterizovat
jako chaos vs. fad a spontaneita reakce na néj.

Tabulka 8: Slovni vyjadfeni polozek faktoru 5

Faktor 6:

24. Zacinam s tim hlavnim a pak postupuji
k detaildm.

Zacinam s detaily a pak postupuiji k hlavnim
mys$lenkam. (4c)

18. Pfi ueni rad/a aplikuiji teorii a svoje znalosti.

P¥i uéeni rad/a pracuji s gramatickymi pravidly,
které pro mé znamenaji znalost. (8b)

28. R&d se u¢im tim, Zze néco posloucham,
sleduju nebo se néceho dotykam.

Radéji se u¢im abstraktné pomoci teoretickych
poucek. (8c)

Komentar: polozky 18 a 28 reprezentuji dimenzi
konkrétni/abstraktni, polozka 24 predstavuje
dimenzi globalni/jednotlivou, tento faktor tedy
vykazuje jistou miru obsahové konzistence.

Tabulka 9: Slovni vyjadfeni polozek faktoru 6

Faktor 7:

7. Vétsinou se u¢im pomoci metafor a analogii.

Mam réad, kdyz lidé jasné fikaji, co maji
na mysli. (7a)

22. KdyZ se mam naucit néco nového, musim
si to nejdfiv pro sebe ,pretlumocit”, aby mi to
davalo smysl.

U¢im se véci tak, jak jsou mi prezentovany.
(20)

17. U¢im se radéji pomoci asociaci.

U¢im se radéji nacviovanim a opakovanim.
(7b)

Komentaf: tento faktor opét vykazuj jistou

miru obsahové konzistence dle ptuvodniho
rozlozeni dotazniku, polozky 7 a 17 odpovidaji
dimenzi analytické/deduktivni pavodniho
dotazniku, polozka 22 reprezentuje zavislost/

nezavislost na poli. VSechny tfi polozky odkazuji

k principim konekcionismu.

Tabulka 10: Slovni vyjadfeni polozek faktoru 7
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Faktor 8:

6. Nejsnaze véci pochopim, kdyz si je sklddam  Nejsnaze véci pochopim, kdyz je roz¢lenim

do néjakého celku. do jednotlivych ¢asti. (6a)

14. Napfed vidim ,les" a potom ,stromy*. VétSinou si vS§imnu napred ,strom0“ a pak
Jesa“. (4b)

15. Nemusim travit moc €asu pfipravou. Nez zacnu na néCem pracovat, potfebuju ¢as

VétSinou prosté zacnu pracovat. na rozmyslenou. (5b)

Komentaf: tento faktor se jevi opét jako
obsahové nekonzistentni dle pavodniho
dotazniku, jednotlivé polozky spadaji do dimenzi
syntetické/analytické, globalni/jednotlivé

a impulzivni/reflexivni. Nicméné polozky
reprezentuji propojeni kognitivniho globalismu

s intuitivnim vnimanim v kontrastu s analytickym
myslenim a potfeby ,asu na rozmyslenou®

Tabulka 11: Slovni vyjadfeni polozek faktoru 8

Konzistence nové navrzenych s§kal na zakladé FA byla ovéfena
Cronbachovou alfou, jejiz vysledky nepotvrdily reliabilitu nového uspofadani.
Nejlépe vysel faktor 1 (0,726) (puvodni dimenze citlivy/necitlivy k poli)
a faktor 2 (0,633) (ptivodni dimenze synteticky/analyticky), faktor 3 se ukazal
jako nereliabilni (0,190), faktor 4 dosahl slabé hodnoty 0,402, faktor 5 mél
piijatelné 0,513, faktor 6 pouze 0,334, faktor 7 opét nereliabilni, navic by bylo
nutné prepdlovat polozky (-0,027) a faktor 8 opét slaby (0,264). Obsahova ne/
konzistence byla tedy viceméné potvrzena i statistickym ovéfovanim. Faktor
1 se ukazal jako silny a obsahové konzistentni, stejné jako faktor 2, faktor 3 je
obsahov¢ i statisticky nepouzitelny, faktor 4 je obsahové relativné pouzitelny,
ale statisticky slaby, faktor 5 je pfekvapivé statisticky pfijatelny, nicméné
neni piijatelny z hlediska obsahu, opacné je to u faktoru 6 a 7, kde obsah
je pfijatelny, ale vyslednd hodnota je slaba a faktor 8 vychazi $patné jak po
strance hodnot, tak po strance obsahové.’

5 Zavér

Faktorova analyzanepotvrdilareliabilitu $§kaly dotazniku, z jeho uspotradani
je ovSem tedy ziejmé, ze dotaznik nebyl timto zptsobem konstruovan
a ovéfovan. Zahrnuje spi§ mnoho riznych jevi nez jen nékolik, ke kterym
sméfuji podobné otazky, k ¢emuz odkazuje i nizky pocet polozek ve Skale
(¢im méné polozek, tim spiSe budou hodnoty Cronbachovy alfa nizké, coz
ukazuje na malou spolehlivost ovéfovaného usporadani). Bylo by teoreticky
mozné vylepsit osmifaktorovy model tim, ze by se polozky mechanicky
nevylucovaly podle nizkého syceni faktoru, pozornost by se zaméfila na obsah
faktoru a preformulovani polozek, které vysly $patné, tedy polozek se slabym

2

Hodnoty Cronbachovy alfa jednotlivych polozek ve faktorech viz pfiloha 2.
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nabojem. Nové seskupeni polozek sice neodpovida rozlozeni ptivodniho
dotazniku, ale obsahové vykazuji polozky spolecné rysy. Proti tomu ovSem
hovoti fakt, ze by bylo nutné cely dotaznik v podstaté vytvofit znovu a podepfit
ho empirickou studii na rozsahlém vzorku, ¢imz by doslo k rozporu s celkovym
teoretickym konceptem plvodniho dotazniku a musel by tak vzniknout zcela
novy teoreticky konstrukt.

Pii vyvozovani zaveérl z vysledkd pilotaze je nutné vzit v ivahu nékolik
respondentll, a soucasti vzorku je také dostupny vybér, oba tyto faktory mohly
vysledna data zkreslit. Zadruhé, autorky dotazniku mozna neptedpokladaly,
Ze by se teoreticka struktura kryla s faktorovou. Tyto informace bude mozné
ovetit, az vyjde kniha The E & L Cognitive Construct (Leaver, 2020),
ktera pfinese informace o tomto nastroji, jeho ovéfovani a pouziti v praxi.
Dotaznik nema strukturu nezavislych faktord, tudiz EFA nemuze identifikovat
nezavislé dimenze. Onéch 10 dimenzi, ze kterych se dotaznik sklada, jsou
pouze charakteristiky dvou poll, synoptického a ektenického, mezi nimiz
vétsina lidi ,,pfepind*“ s tim, ze obvykle preferuje vice charakteristiky
jednoho polu vic nez druhého, nebo naopak nedavaji vyraznou prednost
ani jednomu z nich a pohybuji se n¢kde kolem stfedu skaly. Dotaznik tedy
nesleduje samostatné ucebni styly, ale spiSe prolinani a smiSené preference
vsech dimenzi uvedenych v dotazniku. Neni tedy z hlediska postizeni vSech
charakteristickych kognitivnich dimenzi mozné vynechat nékteré kategorie,
nebot’ by doslo k vyznamovému zkresleni celkové koncepce dotazniku, ktera
byla dle jeho autorek validovana 1300 studenty na Foreign Service Institute ve
Spojenych statech. Vysledek dotazniku se tedy snazi o komplexni pohled na
jednotlivé kognitivni preference v ramci dvou poli. Z vyse uvedenych divodi
se tedy EFA nejevi jako priméfend metoda pro ovéreni reliability skal tohoto
dotazniku, nebot’ se ani neptedpoklada, ze by tyto skaly mély byt konzistentni.

Ve vyzkumu tedy bude pouzita pilotovana cCeska verze dotazniku
s puvodnim uspofadanim polozek. Vyzkum bude zaméten na spole¢né sdilené
kognitivni preference, tedy shodu preferenci jednoho ¢i druhého polu ve vsech
trech otazkach vyjadfujicich urcitou kognitivni dimenzi. Vyzkum bude
doplnén o kvalitativni fazi ovetujici vysledky kvantitativni faze rozhovorem
s vybranymi studenty, jejichz odpovédi v dotazniku reprezentuji jednozna¢né
preference jednoho ¢i druhého polu. Rozhovory rovnéz mohou podpofit
reliabilitu vyzkumu, nebot’ bude mozné ovéfit studentské preference uceni
dal§imi otdzkami a ziskat informace pro inovaci vyuky.
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Ptiloha 1: Tabulka vysledki Exploracni faktorové analyzy:
syceni poloZek u jednotlivych faktori

1 2 3 4 5 6 7 8

VAR00001 0,762 0,154 0,067 0,076 0,217 -0,135 0,158 -0,073
VAR00011 0,686 0,273 -0,067 0,137 0,126 0,005 0,010 0,101
VAR00021 0,685 0,195 0,121 0,112 -0,075 0,343 -0,018 0,045
VAR00005 0,542 0,140 0,154 -0,163 0,275 -0,186 0,064 0,277
VAR00026 0,195 0,701 0,068 0,091 -0,010 0,114 0,038 -0,054
VAR00025 0,132 0,650 0,099 -0,123 0,070 -0,181 0,081 0,232
VAR00018 0,165 0,597 -0,140 -0,130 0,026 0,434 0,152 -0,057
VAR00016 0,204 0,591 -0,066 0,278 0,188 -0,270 -0,230 0,177
VAR00017 0,164 0,513 0,204 0,243 -0,070 -0,100 0,229 -0,189
VAR00008 0,024 0,053 0,726 0,161 -0,013 0,194 0,089 0,037
VAR00010 0,019 0,086 0,674 -0,078 0,008 -0,136 0,014 0,099
VAR00028 0,395 0,012 0,605 0,236 -0,060 0,374 -0,167 -0,051
VAR00023 -0,461 -0,090 0,471 -0,101 0,044 0,092 -0,144 0,123
VAR00009 0,137 -0,031 0,143 0,745 -0,034 -0,012 0,054 -0,045
VAR00030 -0,202 0,339 -0,106 0,509 0,186 0,233 0,194 0,158
VAR00015 0,245 0,030 -0,060 0,426 0,369 0,046 -0,156 0,366
VAR00020 0,220 0,318 -0,013 0,393 0,150 -0,288 -0,049 -0,170
VAR00002 0,113 0,039 -0,043 -0,050 0,812 0,004 -0,015 -0,102
VAR00029 0,152 0,077 0,077 0,298 0,626 0,053 0,348 -0,020
VAR00024 -0,037 -0,055 0,127 0,020 0,046 0,718 -0,049 0,150
VAR00007 -0,043 0,213 0,088 0,171 0,123 0,133 0,687 0,155
VAR00022 -0,328 0,046 0,141 0,129 -0,006 0,257 -0,656 0,073
VAR00006 -0,039 0,127 0,055 0,185 -0,274 0,009 0,179 0,696
VAR00014 0,121 -0,079 0,178 -0,215 0,077 0,254 -0,066 0,602
ExtractionMethod:

PrincipalComponentAnalysis.
RotationMethod: Varimaxwith
Kaiser Normalization.

a. Rotationconverged
in 16 iterations.
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Ptiloha 2: Cronbachova alfa nové usporadanych

jednotlivych faktori
Faktor 1:

Reliability Statistics
Cronbach‘sAlpha

,726

N ofltems

Item-TotalStati

istics

ScaleMeanifltem- Scale Variance

Correctedltem-

Cronbach‘sAlphaifltem-

Deleted iftemDeleted TotalCorrelation Deleted
VAR00001 6,9866 13,621 ,627 ,546
VAR00011 7,3289 14,249 ,571 ,613
VAR00021 7,7383 14,262 ,458 , 754
Faktor 2:
Reliability Statistics
Cronbach‘sAlpha N ofltems
,633 3
Item-TotalStatistics
ScaleMeanifltem- Scale Variance Correctedltem-  Cronbach‘sAlphaifltem-
Deleted ifltemDeleted TotalCorrelation Deleted
VAR00016 10,1745 13,780 ,446 ,529
VAR00025 9,1812 13,568 ,465 ,502
VAR00026 10,2416 15,022 416 ,570
Faktor 3:
Reliability Statistics
Cronbach‘sAlpha N ofltems
,190 3
Item-TotalStatistics
ScaleMeanifltem- Scale Variance Correctedltem-  Cronbach'sAlphaifltem-
Deleted ifltemDeleted TotalCorrelation Deleted
VAR00008 8,7852 10,224 ,189 -,092a
VAR00010 8,2013 10,973 ,134 ,050
VAR00016 7,7383 13,140 -,012 ,383

a. Thevalueisnegativedue to a negative averagecovarianceamongitems. Thisviolates
reliability model assumptions. Youmaywant to checkitemcodings.
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Faktor 4:

Reliability Statistics
Cronbach‘sAlpha
,402

N ofltems

Item-TotalStatistics

ScaleMeanifltem-

Scale Variance Correctedltem-  Cronbach'sAlphaifltem-
Deleted ifltemDeleted -TotalCorre- Deleted
lation
VAR00009 10,4832 11,684 ,268 ,249
VAR00020 8,8993 13,875 ,208 ,363
VAR00030 10,7919 11,260 ,241 ,305
Faktor 5:
Reliability Statistics
Cronbach‘sAlpha N ofltems
,513 3
Item-TotalStatistics
ScaleMeanifltem- Scale Variance Correctedltem-  Cronbach'sAlphaifltem-
Deleted ifltemDeleted -TotalCorre- Deleted
lation
VAR00002 11,1544 13,037 ,347 ,383
VAR00005 10,2282 13,326 ,276 ,496
VAR00029 9,5436 11,601 ,364 ,350
Faktor 6:
Reliability Statistics
Cronbach'sAlpha N ofltems
,334 3
Item-TotalStatistics
ScaleMeanifltem- Scale Variance Correctedltem-  Cronbach'sAlphaifltem-
Deleted ifltemDeleted -TotalCorre- Deleted
lation
VAR00018 6,1477 9,465 123 ,375
VAR00024 6,2215 7,538 218 ,189
VAR00028 6,8121 7,924 ,232 ,162
Faktor 7:
Reliability Statistics
Cronbach‘sAlphaa N ofltems
-,027 3

a. Thevalueisnegativedue to a negative averagecovarianceamongitems. Thisviolates reliability model

assumptions. Youmaywant to checkitemcodings.
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Item-TotalStatistics
ScaleMeanifltem- Scale Variance

Correctedltem-  Cronbach'sAlphaifltem-

Deleted ifltemDeleted -TotalCorre- Deleted
lation
VARO00007 9,3893 9,564 ,062 -,239%a
VARO00017 11,0805 8,966 ,095 -,351a
VARO00022 11,8523 12,748 -,163 ,383

a. Thevalueisnegativedue to a negative averagecovarianceamongitems. Thisviolates reliability model
assumptions. Youmaywant to checkitemcodings.

Faktor 8:
Reliability Statistics
Cronbach‘sAlpha N ofltems
,264 3
Item-TotalStatistics
ScaleMeanifltem- Scale Variance Correctedltem-  Cronbach‘sAlphaifltem-
Deleted ifltemDeleted -TotalCorre- Deleted
lation
VAR00006 9,7047 12,034 141 ,199
VAR00014 10,3020 12,374 179 118
VAR00015 9,2282 12,556 ,113 ,261
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UCENI SE SLOVNI ZASOBE VE DVOJICICH
Vocabulary Learning in Pairs

Barbora KOUSALOVA

https://doi.org/10.5817/CZ.MUNI.P210-9822-2020-3

Abstrakt: Prehledova studie si klade za cil popsat stav resené problematiky uceni se
slovni zdsobé ve dvojicich v ramci hodin ciziho jazyka. V prispévku jsou prezentovany
zahranicni studie zahrnuté v mezinarodni databazi Scopus v rozmezi poslednich dva-
ndcti let, zabyvajici se problematikou osvojovani a uceni se slovni zdasobé (ve dvoji-
cich). Vybrané kvantitativné a kvalitativné zameérené studie predstavuji prehled o kon-
krétnich oblastech, kterym je vénovana pozornost v ramci konceptu osvojovani a uceni
se slovni zasobé. Studie zamérené na uceni se slovni zasobé ve dvojicich podtrhuji
pozitivni vliv zavadeni aktivit zamérenych na slovni zasobu do dvojic, pricemz nékteré
z nich upozornuji na dilezitost vybéru dvojic prostrednictvim vyucujiciho.

Klic¢ova slova: slovni zasoba, uceni se, osvojovani, prdace ve dvojicich, cizi jazyk, za-
méreni na Zdka

Abstract: This review aims to map the state of the art in vocabulary learning and
acquisition in pairs within the foreign language classroom. The contribution presents
the research from abroad included in the international database Scopus in the range
of the last twelve years, concerning acquisition and vocabulary learning (in pairs).
Selected quantitative and qualitative studies present the areas that are paid attention
to within the acquisition and vocabulary learning concepts. Studies focused on voca-
bulary learning in pairs emphasize the positive influence of implementing activities
focused on vocabulary in pairs. Some of them point out the importance of the teacher
selecting pairs.

Key words: vocabulary, learning, acquisition, pair work, foreign language, learner-
-centered approach
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1 Uvod

Rada autorti v oborové didaktickém vyzkumu poukazuje na problematiku
osvojovani a uceni se slovni zasob¢, jakozto na jeden z nejvétsich probléma
pfi u€eni se cizimu jazyku (napf. Bohn, 1999; Miiller, 1994, Hendrich a kol.,
1988). Hledani odpovédi na otazku, pro¢ maji zaci a studenti nedostatky ve
slovni zasobé, vSak neni jednoduchou zalezitosti, jelikoZ na ni neexistuje
zadna obecné platna odpovéd (Bohn, 1999, s. 7). V ramci vyuky slovni zasoby
predstavuje efektivni organizacni formu rozdéleni do dvojic, ve kterych
zaci a studenti komunikuji v cilovém jazyce, vyjednavaji a spolupracuji na
vytvafenich novych znalosti (Storch, 1999, s. 363-364).

Podstatou tohoto prispévku je zmapovat vyzkumy v oblasti osvojovani
a uceni se slovni zasob¢é se zaméfenim na parovou praci a zjistit, jakym
oblastem je v ramci téchto koncepti vénovana pozornost. Tento pichled
vybranych studii je pfedstaven z hlediska jejich cile, metodologie (vyzkumny
vzorek, metoda sbéru dat) a vysledki.

2 Slovni zasoba a uceni se ve dvojicich

Slovni zasoba predstavuje z didaktického hlediska zakladni slozku
komunikac¢niho aktu a zaroven jeden ze ¢tyf jazykovych prostfedkt. Pod
pojmem jazykové prostfedky chapeme Ctyfti dil¢i oblasti jazykového systému:
(1) lexikalni prostfedky, tj. slovni zasoba, (2) gramatické prostiedky neboli
mluvnice, (3) zvukové prostredky, tj. vyslovnost a (4) grafické prostiedky,
tedy pravopis. Pro uspé$né zvladnuti jazykové komunikace je tfeba ovladat
vSechny ¢tyfi prostiedky (Hendrich a kol., 1988, s. 129). Jazykové prostredky
jsou velmi dulezZitou soucasti feCovych dovednosti a bez jejich existence by
dovednosti nemohly byt rozvijeny. Komunikace v (cizim) jazyce probihéd na
zaklad¢ aktivizace jazykovych prostiedkd, pfiCemz se jednd o porozumeéni
textu a slovu (Cteni, poslech) a produkci slova a textu (mluveni, psani) (ibid.,
s. 186).

Individualni slovni zasobu jedince v zavislosti na véku a vzdélani,
oznacujeme pojmem idiolekt. Idiolekt se pohybuje od nékolika set po n¢kolik
desitek tisic slov. Z hlediska fecovych dovednosti rozdélujeme idiolekt na
aktivni (produktivni), ktery jedinec pouziva pii produkci mluveného slova
a pisemného projevu a pasivni (receptivni), jemuz jedinec rozumi (Hendrich
a kol., 1988, s. 130-131). Pasivni slovni zasoba je vzdy podstatné obsahle;jsi
nez slovni zasoba aktivni, jejiz ovladnuti je vyznamné slozitéjsi (ibid.).

Uceni mize v ramci vyuky (ciziho) jazyka probihat v fadé rtznych
uspofadani, z nichz je nejcastéj$i frontdlni (hromadnd) vyuka, kterd vSak
nedostateéné rozviji samostatnost a tvofivost zaki (Mandk & Svec, 2003,
s. 136). Uceni se ve dvojicich neboli parové uceni ptedstavuje z didaktického
hlediska jednu z organizacnich forem vyucCovani, ve které uceni probiha
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prostiednictvim ,,kooperace a socidlni interakce, ktera probiha mezi dvéma
ucicimi se subjekty” (Kratochvil, 1987, s. 23). Prace ve dvojicich pak muze
probihat ve formé riznych rozhovorti nebo pisemnych praci, na kterych zaci
spolupracuji. Jednotlivé Glohy pak zaci fesi ,,ustné, pisemné, mohou navrhovat
rizna feSeni, mohou se zamyslet nad postupem, hledat souvislosti, délat
castetné zaveéry apod.” (ibid., s. 25). Kratochvil (1987, s. 27) zminuje, ze
parové uceni podnécuje vetsi zajem o uceni a zaci k této forme vyuky pristupuji
prevazné kladné. Parové uceni tedy piedstavuje efektivni organizacni formu
vyuky ciziho jazyka, ktera je vSak v ¢eském skolstvi zaclenovana spise ziidka
(Maniak & Svec, 2003, s. 149).

Cesky empiricky vyzkum se s ohledem na cizojazyénou vyuku spise
soustfed’uje na vyuku frontalni (napf. Sed’ova, Svafitek & Salamounova,
2012; Betakova, 2010; Tima, 2017), interakce mezi spoluzaky v ramci prace
ve dvojicich zlstava v ¢eském prostiedi prozatim neprobadana. Pfedpokladam,
ze predstavenim zahranicnich studii zabyvajicich se parovou vyukou nejen
zaplnim mezeru v pedagogickém vyzkumu v CR, ale také uchopim tento
koncept z teoreticko-metodologického hlediska, dilezit¢ho pro ukotveni mé
disertacni prace.

3 Vybér a analyza studii

Pro reSer§i jsem vybrala databazi Scopus, kterd indexuje mnozstvi
zahraniCnich casopisti pojednavajicich o nejaktualnéjSich vyzkumech jak
v pedagogice, tak v oborové didaktice. Do piehledu oblasti, kterym je vénovana
pozornost v ramci konceptu osvojovani a uceni se slovni zdsobé, byly zahrnuty
1 vyzkumy nezamétené ptimo na praci ve dvojicich.

V prehledu se soustfedim na studie zaméfené na zaky a studenty
(learner-centredness) zabyvajici se vyhradné¢ ucenim se a osvojovanim
slovnim zasoby, pfipadn€ v kombinaci s nékterou ze ctyf zakladnich fecovych
dovednosti (¢teni, poslech, psani a mluveni). Cilem studie neni podavat ptehled
o lingvisticky zaméfenych vyzkumech (morfologie, syntax, lexikologie
atp.), ani o vyzkumech zkoumajicich konkrétni metodu vyuky cizich jazyka
(napt. CLIL), bez zohlednéni u€eni se slovni zasob€. Vyhledavany jsou studie,
uskutenéné v ramci vyuky cizich jazyku, nikoliv v online prostiedi nebo mimo
vyuku. Pii vybéru studii se soustfedim na jejich teoreticko-metodologické
zaméfeni, ¢imz prispéji k teoretickému a metodologickému ukotveni vlastniho
diserta¢niho vyzkumu, zabyvajiciho se ufenim se slovni zasobé pii praci
ve dvojicich v hodinach némeckého jazyka.

Cilem piedlozené studie je zmapovat vyzkum ve dvou oblastech, a to jak
v oblasti osvojovani a uceni se slovni zasobé (viz 3.1), tak v oblasti uceni
se slovni zasobé ve dvojicich (viz 3.2). Vzhledem ke dvojimu vyhledavani
s odlisnymi reser$nimi zadanimi, se jedna o dvé piehledové studie. Vychazime-1i
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z typologie piehledovych studii podle Marese (2013, s. 430), jedna se
o mapujici ptehled (mapping review), ve kterém jsou jednotlivé vyzkumné
studie za urcité casové obdobi analyzovany, tfidény a nasledné shlukovany do
vétsich celkl. Hlavnim cilem prehledovych studii je pak identifikovat a utfidit
témata, kterym je v ramci zminénych oblasti vénovana pozornost a dale
vybrané studie ptedstavit z hlediska jejich zaméru, metodologie a vysledkd.

3.1 Osvojovani a uceni se slovni zasobé

V databazi Scopus jsem vyhledavala ¢asopisecké studie, jejichz titulek,
abstrakt nebo klicova slova obsahuji vyraz slovni zasoba (vocabulary), alespon
jeden z vyrazli oznacujici u¢eni se nebo osvojovani (learning, acquisition)
a soucasné souslovi oznacujici studie odehravajici se v hodinach ciziho jazyka
(foreign language). Ponévadz jsem takto obdrzela celkem 1344 vysledk,
z0zila jsem hledani na rozmezi z let 2010-2020' a dale pouze na vefejné
dostupné studie (open access) z oboru spolecenskych véd (social sciences),
do jehoz oblasti zajmu podle Scopusu spada i pedagogicky vyzkum vyucovani
a uceni ciziho jazyka. Z vyhledanych studii jsem vybrala pouze ty, které byly
napsany v angli¢ting?, ¢imz se zuzil pocet vysledkii na 149. Na zaklad¢ titulku
a abstraktu jsem nasledné vyradila 94 studii, které nebyly pfimo zamétené
na osvojovani nebo uéeni se slovni zasob&®, dale byly vylouceny studie, které
se neodehravaly v hodinach ciziho jazyka*, studie, které se sice zabyvaly
slovni zasobou, ale neodpovidaly zaméfeni piehledové studie’, a kone¢né
studie zkoumajici osvojovani nebo uceni se cizi slovni zasob¢, ale vyhradné
z pohledu vyucujiciho®.

U zbylych 57 studii jsem nasledné prostudovala jejich plné texty, které
mi pomohly vyfadit dalSich 16 studii, z nichz 4 byly zaméfeny na ptedskolni
vzdélavani, 3 probihaly v online prostiedi’, 3 studie se zabyvaly vztahem
mezi vice proménnymi, ve kterych nehrala hlavni roli slovni zasoba, 2 studie

' Tento interval volim, ponévadz z diivéjsiho obdobi (1993-2009) databaze vyhledala pouze

4 vysledky (podle stanovenych kritérii). Podavam tedy pifehled o studiich publikovanych

v poslednich deseti letech.

Dale bylo k dispozici 13 studii v rusting, 8 ve $panélsting, 3 v portugalsting, 2 v estonsting,

2 v korejsting, 1 v indonéstin€ a 1 v srbsting.

Zabyvaly se napiiklad rozvojem komunika¢ni kompetence, jedné nebo vsech 4 fecovych

jazykovych dovednosti (Eteni, poslech, mluveni, psani), n€které studie se zabyvaly obecné

ucenim se cizimu jazyku, dalsi pouze konkrétni metodou (napt. CLIL).

Jednalo se o studie, které se zabyvaly napiiklad vlivem ¢teni béhem letnich prazdnin na

osvojovani slovni zasoby a dale studie angli¢tiny pro specifické ucely jako je napf. obchodni

angli¢tina, specializovana angli¢tina pro zdravotniky apod.

5 Jednalo se o vyzkumy etymologického, morfologického &i sémantického charakteru.

¢ Nejcastéji se jednalo o perspektivy ugitelt ziskané prostfednictvim dotazniki.

7 Jednalo se studie zabyvajici se roli blogu (blogging), zaznamenavajici pohyb o¢i studentl
na pocitaci (eye-tracking) a studii, ktera byla provedena na dalku, prostfednictvim e-mailu.

)
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se zabyvaly angli¢tinou pro specifické ucely, 1 studie byla zaméfena na
rozvoj vsech fecovych dovednosti, 1 studie se zabyvala psychologickym
konceptem vizualniho primingu (visual priming), 1 studie byla dostupna pouze
v nizozemstin€ a 1 byla pouze prehledového charakteru. Vysledkem je tedy
soubor o 41 studiich, které jsou zatazené do skupin podle cile a vysledkd,
v ptiloze 1 jsou presnéji urceny jejich metodologické charakteristiky (nastroje
sbéru dat).

Z provedeného piehledu vyplyva, Ze nejvice studii pochdzi z Iranu
(25 studii), nasleduje Turecko (5 studii) a Cina (4 studie). Dalsi zemé sbéru
dat, ve kterych bylo vyhledano vzdy po jedné studii, jsou Saudska Arabie,
Malajsie, Thajsko, Rusko, Srbsko, Spanélsko® a Spojené staty americké.
Z ptehledu lze tedy vyvodit, ze vétsina studii pochazi z Asie, a to konkrétné
z oblasti Blizkého vychodu. Co se tyce Grovné vzdélavani, vétsina studii je
zamétfena na vysoké skolstvi (15 studii), nasleduje sekundarni vzdélavani
(10 studii) a primarni vzdélavani (1 studie). Dale je tfeba podotknout, ze velké
mnozstvi studii pochazi z jazykovych institut v Iranu (14 studii), pod kterymi
si mizeme predstavit jazykové Skoly nebo pripravné skoly, které vedou kurzy
ciziho jazyka na nejrtiznéjsich trovnich. 1 studie nebyla zatazena do zadné
z uvedenych trovni, jelikoz nebyl konkrétné popsan vzorek ucastnik, ptesto
s ni dale pracuji.’ Vybrané studie jsou zaméfené na vyuku cizich jazykd
s pfevahou anglického jazyka (36 studii)'®.

Jedna se o kvantitativné orientované studie, z nichz vétSina byla provedena
v experimentalnich ¢i kvaziexperimentalnich podminkach (26 studii).
Utastnici tohoto typu studii byli nejéast&ji vybirani na zakladé rozfazovaciho
testu (UCLES, 2001; Allan, 2004; Pearson Longman ELT, 2006) a nasledné
rozdéleni do experimentalnich a kontrolnich skupin. Data z obou skupin byla
porovnavana na zakladé vysledkl pretestll a posttesti zaméfenych na slovni
zasobu. V nékterych piipadech byly porovnavany pouze experimentalni
skupiny (2 studie). Neékteré studie byly zaméfeny kromé kratkodobého
ina dlouhodobé zapamatovani slovni zasoby (7 studii), proto bylo zafazeno vice
posttestll s vétSim ¢asovym rozestupem od zavedeni intervence. Zdrojem dat
zbyvajicich studii byly pfedevsim dotazniky (8 studii), kombinace dotazniku
a rozhovoru (1 studie), dotazniku a testu (1 studie) pfipadné kombinace

8 Autorky studie Camo a Ballester (2015) uvadgji zemi sbéru dat Katalansko. Ponévadz se vSak
jedna o jednu z provincii Spanélského kralovstvi, uvadim v prehledu Spanélsko.

Jednalo se o iranskou kvantitativni studii zkoumajici vliv autoregulované strategie na uceni
se slovni zasob¢ u dospélych (Fatemipour & Najafgholikhan, 2015). V porovnani s ostatnimi
studiemi z iranského prostfedi, by mohl vyzkumny vzorek ptredstavovat studenty jazykového
institutu, autofi vSak ve studii vyzkumny vzorek blize nepopisuji. Studii jsem zafadila
k vyzkumtiim zamétenym na strategie uceni se slovni zasob¢ (vice viz 3.1.1).

10" Dalsi studie byly provedeny v tureéting (2 studie), polsting (1 studie) a francouzsting (1 studie),

jedna studie nebyla konkrétné zamétena.
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dotazniku, rozhovoru a pozorovani (1 studie). 1 studie ziskavala data pouze
prostfednictvim administrace testli slovni zasoby a 1 studie ziskavala data
prostfednictvim rozhovoru.

V nasledujicich castech jsem studie rozdélila do skupin podle jejich
zameéfeni na strategie uceni se slovni zasobé¢, vliv ICT technologii a pocitatem
podporované vyuky a ukolove orientované vyuky na uceni se slovni zasob¢.
Déle se budu zabyvat studiemi, které pojednavaji o vztahu slovni zasoby
a dalSich proménnych, jako napf. cteni, poslechu, ale i1 kritického mysleni,
autonomie a kreativity. V neposledni fadé¢ nesmim opomenout studie, které
jsou zaméfené na potize pii uceni se slovni zasobe.

3.1.1 Strategie uceni se slovni zasobé

Prvni oblast vyzkumi je zamétena na studie, které metodologicky stavi
na dotaznikovém Setfeni a vénuji se strategiim uceni se slovni zasobé. Tyto
dotaznikové studie nejcastéji zjistuji, jaké strategie Zaci stfednich Skol
a studenti vysokych Skol pouzivaji (Gogen, 2020; Sa’D & Rajabi, 2018;
Yaacob & Shapii et al., 2019), které z nich pouzivaji nejcastéji (Gogen, 2020;
Soureshjani, 2011; Yaacob & Shapii et al., 2019), lisi-li se pouzivani strategii
pohlavim (Gdgen, 2020; Sa’D & Rajabi, 2018; Soureshjani, 2011), jaky ma
vliv pouzivani strategii slovni zasoby na jazykovou uroven studentd (Yalgin
& Bozgeyik, 2012) a povédomi vysokoskolskych studentd o jejich pouzivani
(Saengpakdecejit, 2014; Tisma, 2016), pripadné jaké jsou nazory studentd
a vyucujicich na uzitenost pouzivani strategii (Amiryousefi, 2015).

Do prvni oblasti dale zatazuji experimentalni a kvaziexperimentalni studie,
které se vénuji nekteré konkrétni strategii nebo strategiim uceni se slovni
zasob€. Mezi tyto vyzkumy patii studie zaméfené na zprostfedkovani slovni
zasoby v kontextu (Ozkan & Nurlu, 2019; Amirian & Momeni, 2012), vliv 3D
stereoskopickych obrazkd! (Kaplan-Rakowski, 2019), uziti jednojazyénych
a dvojjazy¢nych slovniki (Ahangari & Dogolsara, 2015), piekladu (Camo
& Ballester, 2015; Baleghizadeh & Mirzaei, 2011) autoregulované strategie'”
(Fatemipour & Najafgholikhan, 2015), mezerového opakovani'® (Farvardin,
2019), repetice (Naeimi & Foo, 2014), memorizace (Rahmatian & Armiun,

Pro zobrazeni obrazku v jeho plné kvalité je tfeba mit nasazené 3-D barevné bryle.
Autoregulovany rozvoj strategii (Self-regulated Strategy Development) je podle Grahama
a Harisse (2005) ,,flexibilni model, ktery studentim pomaha planovat, navrhovat a revidovat
strategie®.

Mezerové opakovani (spacing technique) je pamétni strategie uceni se slovni zasobé, ktera
zahrnuje zvysujici se ¢asové intervaly/pauzy mezi opakovanim nauéeného materialu (Balota,
Duchek, & Logan, 2007).

50



2013), pamétovych a kognitivnich strategii (Banisaeid, 2013), a hloubkovych
strategii'* (Es-Hagi Sardroud, 2013) na uéeni a zapamatovani slovni zasoby.

K prvni oblasti strategii uceni se slovni zasobé dale fadim studie
zaméfené na zamérnou (intentional)'> a nezamérnou (incidental)'® vyuku
slovni zasoby a jeji vliv na uceni se slovni zasobé (Karami & Bowles, 2019;
Liu, 2013), na rozsifovani slovni zasoby (Ghobadi, Shahriar & Azizi, 2016),
na ¢teni s porozuménim a nasledné zapamatovani slovni zasoby (Zandieh
& Jafarigohar, 2012).

Prehled vyzkumtli zaméfenych na strategie uceni se slovni zasobé
ukazuje, Ze zatimco nékteré strategie predstavuji efektivni nastroj pro uceni
se a zapamatovani slovni zasoby (napf. pieklad, uziti slovnikli, pamétové
a kognitivni strategie atp.), ucinnost jinych strategii (napf. uziti 3-D
stereoskopickych obrazkil) na uéeni se slovni zasob& nebyla prokazana.
Pii nacviku strategii vSak lze potvrdit zvySeni povédomi zakl a studentd
o pouzivani danych strategii. Zaroven je tfeba podotknout, Ze zamérna vyuka
slovni zasoby byla vzdy prokazatelné uspésnéjsi nez nezameérna vyuka, jak pii
uceni se, tak pii zapamatovani a produkci slovni zasoby.

3.1.2 ICT technologie

Druhou oblasti, ktera je ve vyzkumu osvojovani a uceni se slovni zasobé
silné zastoupena, jsou ICT technologie. Tyto pievazné experimentalni
a kvaziexperimentalni studie se zabyvaji vlivem pouzivani pocitacem
podporované vyuky (Shi, 2017), nejrizngjsich aplikaci (Shadiev, Wu & Huang,
2020; Andarab, 2019), edukaéniho softwaru (Kocaman & Cumaoglu, 2014),
a SMS (Alemi, Sarab & Lari, 2012) na u€eni se a zapamatovani slovni zasoby,
pfipadné pouzivani strategii uceni. Vysledky posttesti experimentalnich
skupin, ve kterych byla dand ICT technologie zavedena, vzdy ptekonaly
vysledky kontrolnich skupin, ve kterych vyuka probihala tradi¢nimi zpisoby.
Tato zjisténi jsou ve shodé i s dalsi studii (Rahimi & Allahyari, 2019), ktera
poukazuje na podporu ucebnich vysledki prostiednictvim spojeni mezi
cilenou vyukou slovni zasoby a technologiemi. Experimentalni studie,
zabyvajici se vlivem multimedialni vyuky (ibid.) na pouzivani strategii slovni

4 Es-Hagi Sardroud (2013) mezi ,hloubkové®“ strategie fadi podle Schmitta (1997) metodu
klicovych slov, odhadovani vyznamu z kontextu, metakognitivni strategic a sémantické
mapovani.

Zamérna (intencionalni) vyuka slovni zasoby pfedstavuje zpusoby, kterymi je vénovana piima
pozornost samotnému uceni se slovni zasob& (Hulstijn, 2001). Techniky a pfistupy v ramci
zamérné vyuky slovni zasoby predstavuji jednotlivé strategie uceni se slovni zasobé (Elgort
& Nation, 2010). Mluvime tedy o planovaném, systematickém a fizeném procesu uceni se
slovni zasob¢.

Nezamérna (incidentalni) vyuka slovni zasoby predstavuje nahodné (bezdé¢né) osvojovani
slov, bez ur¢itého zaméru a cile.

51



zasoby zjiStuje, ze multimedialni vyuka také zvySuje povédomi studentd
o pamétovych, kognitivnich a metakognitivnich strategiich. Zvlastni ptipad
predstavuje studie, zaméfena na zpusoby, jak miZze byt korpus aplikovan
do kontextu uceni se anglické slovni zasobé (Binkai, 2012). Jelikoz korpus
predstavuje soubor pocitacoveé uloZenych textil, ke kterym maji zci a studenti
pfistup prostfednictvim pocitace, chytrého telefonu nebo tabletu, byla
tato studie rovnéz zatazena k ICT technologiim. Studie zjistuje, Ze Cinsti
vysokoskolsti studenti hodnoti u€eni se slovni zasob¢ prostfednictvim korpusu
velmi pozitivné a jsou pro pouzivani tohoto nastroje dostate¢né motivovani.

3.1.3 Ukolové orientovana vyuka

Dalsi soubor v tomto piehledu pfedstavuji studie zamétené na tikolové
orientovanou vyuku (fask-based learning). Experimentalni studie Kamaliho,
Behjata a Bagheriho (2020) zkouma vliv ¢teni a néasledného sepsani
pisemného shrnuti (writing a summary) v porovnanim s Ustnim shrnutim
(oral reproduction) obsahu textu na dlouhodobé zapamatovani cilové slovni
zasoby a zaroven porovnava efektivitu zminénych uloh. Oba typy uloh
predstavuji efektivni techniku uceni se slovni zasobé, jelikoz se jedna o hlubsi
kognitivni zpracovani cilové slovni zasoby nez pii pouhém pieéteni textu
(ibid.). V porovnani vsak piekonalo ustni shrnuti to pisemné, jak v uceni
se, tak v dlouhodobém zapamatovani slov. Tahmasbiova a Farvardin (2017)
zkoumaji vliv sepsani odstavce textu (paragraph writing), vét (sentence
writing), kombinaci obojiho, dopliiovani do mezer (fill in the blank) a piekladu
(translation) na rozsifovani receptivni a produktivni slovni zasoby u zaka
stfedni Skoly. VSechny experimentalni skupiny, nehledé¢ na to, jakou ulohu
provadéli, prekonali vysledky kontrolni skupiny. Nejuspesnéjsi zaci, co se tyce
zaveérecného testovani s ohledem jak na receptivni, tak na produktivni slovni
zéasobu, byli ti, kteti béhem experimentu sepisovali odstavec.

3.1.4 Slovni zasoba ve vztahu k jedné nebo vice proménnym

Dalsi pocetné zastoupenou skupinu predstavuji vyzkumy, zabyvajici se
slovni zasobou ve vztahu k jedné nebo vice proménnym, napft. ve vztahu ke
skupinové dynamickému hodnoceni'’ (Mirzaei, Shakibei & Jafarpour, 2017), ke

17" Dynamické hodnoceni (Dynamic Assessment) je teoreticky ramovano do Vygotského zony
nejbliz§iho vyvoje (Zone of Proximal Development), kterou chapeme jako vzdalenost mezi
aktualni vyvojovou Girovni a vy$$i potencialni vyvojovou trovni jedince, které mutize jedinec
dosahnout pod vedenim kompetentngj§i osoby, jez mize ztélesnovat zkuSengjsi zak nebo ucitel
(Vygotsky, 1978, s. 86). Jedna se tedy o dialogickou spolupraci mezi mediatorem (vyucujicim)
a zakem (studentem). Poehner (2009) navrhuje, aby dialogicka spoluprace neprobihala
pouze timto smérem, ale pfedev§im mezi zaky (studenty) navzajem, ¢imz vytvaii skupinové
dynamické hodnoceni (Group Dynamic Assessment).
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slovnim hram (Rezapanah & Hamidi, 2013), k zaméfeni na formu'® (Nowbakht,
Moinzadeh & Dabaghi, 2015) a ke ¢teni (Kameli, Mustapha & Alyami, 2013).
Studie zaméfené na vztah mezi vice proménnymi se vénuji vztahu slovni
zasoby, autonomie a kritického mysleni (Nosratinia, Abbasi & Zaker, 2015)
nebo kreativity, autonomie a kritického mysleni (Nosratinia & Zaker, 2015).

Uvedené studie potvrzuji dulezitost jednotlivych proménnych ve vztahu
k uceni se slovni zasob&. Zatimco slovni hry nemély ucinek na uceni se
slovni zasob&, ostatni proménné mély na uceni prokazatelné pozitivni
vliv (napf. dialogicka interakce, implicitni zaméfeni na formu, autonomie,
kreativita, kritické mysleni). Jak kvalita/hloubka (vocabulary quality/depth),
tak velikost/rozsah (vocabulary size/breadth) slovni zasoby byly prokazany
jako dobré indikatory pro Cteni s porozuménim.

3.1.5 PotiZe p¥i uceni se slovni zasobé

Posledni soubor predstavuji studie zaméfené na potize (Masrai & Milton,
2015; Chen, 2013) pfi uceni se slovni zasob¢é. Masrai a Milton (2015) se
zabyvaji indikatory predvidajicimi potize u arabskych rodilych mluvéich
stiedni Skoly v Saudské Arabii, pfi uceni se anglické slovni zasobé a zjistuji,
ze proménna nizké frekvence (Cetnosti) slov, objevujicich se v uéebnici ma
vyznamny vliv na problémy se zapamatovanim této slovni zasoby. Chenova
(2013) naopak ukazuje, Ze nejéastéjsi problém studentd vysokych skol v Cing
pri uceni se anglické slovni zasob¢ je neznalost Casto se vyskytujicich slov.

3.1.6 Shrnuti

Uvedeny pichled vyzkumt osvojovani a uceni se slovni zasobé je
predstaveny z hlediska jejich cile, metodologického zaméfeni a vybranych
vysledkt. Z ptehledu studii vyplyva, Ze vyzkum v oblasti osvojovani a uceni
se slovni zasobé je rozsifeny predevsim v Asii. NejCastéji zastoupenou skupinu
vyzkumi predstavuji experimentalni nebo kvaziexperimentalni studie,
zaméfené na strategie uceni se slovni zasobé (napt. Ozkan & Nurlu, 2019;
Amirian & Momeni, 2012; Cam6 & Ballester, 2015; Baleghizadeh & Mirzaei,
2011) a dale studie zjist'ujici pouziti konkrétnich strategii, které metodologicky
stavi na dotaznikovém Setfeni (naptf. Gogen, 2020; Sa’D & Rajabi, 2018;
Yaacob & Shapii et al., 2019; Amiryousefi, 2015).

Uvedeny prufez studiemi pfedstavuje shrnuti dosavadniho badani
v osvojovani a uceni se slovni zasob&é v letech 2010-2020 a poskytuje
prehled o konkrétnich oblastech, kterym je vénovana pozornost v ramci
tohoto konceptu. V nasledujici ¢asti pfedstavim studie, které jsou zamétené

8 Long (1991, s. 45-46) definuje zaméfeni na formu jako ,,zdmérné upozoriovani studenti
na sérii izolovanych jazykovych jevi, pfi¢emz je hlavni diraz kladen na vyklad gramatiky*.
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na uceni se slovni zasob¢ ve dvojicich, jelikoz tyto studie budou predstavovat
teoreticko-metodologicky ramec pro mou disertacni praci.

3.2 Uceni se slovni zasobé ve dvojicich

V databazi Scopus jsem vyhledavala ¢asopisecké studie v rozmezi let
2008-2020", jejichz titulek, abstrakt nebo klicova slova obsahuji vyraz
oznacujici slovni zasobu (vocabulary) a soucasné alespon jeden z vyrazi
oznacujici praci ve dvojicich (pair work, peer work). Takto databaze vyhledala
11 studii. Na zaklad¢ titulku a abstraktu jsem vyfadila 5 studii®®, ¢imz se snizil
pocet studii na 6, u kterych jsem vyhledala jejich plné texty. Pfi procitani texta
jsem nasledné vytadila jesté 1 dalsi studii, ktera byla zaméfena na predskolni
vzdélavani. Vysledkem je soubor o 5 studiich, jejichz sbér dat probihal
v 5 rliznych zemich?!, vét§ina z nich byla zamé&fena na anglicky jazyk (4 studie),
zbyvajici studie zkoumala korejsky jazyk. Co se ty¢e trovné vzdélavani,
2 studie jsou zamétené na vysoké skolstvi, zbyvajici studie se zaméfuji na
primarni (1 studie) a sekundarni (1 studie) vzdélavani. Rovnéz u tohoto
souboru se setkavame se studii v ramci vyuky jazykového institutu v Iranu,
kterou nelze zatradit do uvedenych trovni. V nasledujicich odstavcich vybrané
studie podrobnéji pfedstavim z hlediska jejich cile, metodologie a vysledkd.
Tyto studie jsou rovnéZ uvedeny v pfiloze 2.

Konkrétné se budu zabyvat experimentalnimi studiemi zaméfenymi na
vyskyt epizod vztahujicich se k jazyku (Mayo & Zeitler, 2017; Kim, 2008;
Mozaffari, 2017), konverzacnéanalytickou studii zabyvajici se komunikac¢nimi
problémy (Esguerra & Wanphet, 2015) a kvaziexperimentalni studii vénujici
se vlivu 3-D virtualniho prostiedi na uceni se a zapamatovani slovni zasoby
(Tseng, Liou &Chu, 2019).

3.2.1 Epizody vztahujici se jazyku

Studie Mayové a Zeitlerové (2017) zkouma vliv rozdéleni 30 vysoko-
$kolskych mirn& pokro¢ilych studentii angliétiny ve Spanélsku do mensich
skupin a dvojic na vyskyt lexikalnich epizod vztahujicich se k jazyku
(lexical-language related episodes). Lexikalni epizody vztahujici se k jazyku

Puvodné se jednalo o rozmezi let 2010-2020, jelikoZ jsem vSak nalezla jesté jednu relevantni
studii v roce 2008, zahrnula jsem do rozmezi i tento rok.

20 Jednalo se o studii zji$tujici znalosti, obtiZe a preference pii uceni se cizimu jazyku Einskych
studentd, studii zaméfenou na nazory iranskych uéitelll anglictiny na nové kurikulum, studii
zabyvajici se zapojenim zaku do procesu utvareni hodnoceni a zpétné vazby, studii zkoumajici
vliv parovani a vybéru typu ulohy na pouziti matefského jazyka (arabstina) v ramci prace
ve dvojicich a studii zaméfenou na vliv uzivani aplikace pro procvicovani mluveni v ramci
samostudia mimo vyuku.

Jednalo se o Spanélsko, Thajsko, Jizni Koreu, Iran a Taiwan.
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jsou ramované konceptem epizod vztahujicich se k jazyku (language-related
episodes), které Swainova a Lapkinova (1998, s. 326) definuji jako ,,jakoukoliv
castdialogu, vztahujicise k produkcijazyka, otazkam k uziti jazykanebo oprave,
at’ uz sebe nebo ostatnich“. Ty se dale déli na dva typy, epizody zamétené na
formu (form-based) a lexikalné zamétené epizody (lexical-based). Lexikalni
epizody (LE) chapeme jako ¢ast interakce, ve které Zaci nebo studenti mluvi
o uziti jejich slovni zasoby, pficemz se muze jednat o snahu vysvétlit vyznam
slova, hledani nového slova, vybirani mezi riznymi slovy nebo urcovani
spravného pravopisu ¢i vyslovnosti (Fernandéz Dobao, 2014). Autorky ve
studii rozlisuji vyfeSené LE, $patné vyfesené LE a nevytesené LE, pficemz LE
zapocne tim, Ze je upozornéno na n¢jaky lexikalni problém a skonci tim, ze je
problém bud’ vyfesen nebo se zméni téma diskuse. Tim se rozumi, ze jedna LE
se zabyva jednim lexikalnim problémem.

Studenti mirné pokrocilé urovné, urcené na zakladé rozrazovaciho testu
(UCLES, 2001) byli v ramci experimentalni studie rozdéleni do 4 skupin,
¢itajicich po 4 ¢lenech a do 7 dvojic, ve kterych spolecné pracovali na vybrané
tiloze. Uloha spocivala v sefazeni 15 obrézkii do posloupnosti, ke kterym méli
studenti nasledné vytvorit a sepsat pfibéh. Pred zapocetim samotné tlohy
nepodstoupili studenti zadnou cilenou vyuku slovni zasoby a posloupnost
obrazkl nebyla pfedem urcena, nebylo vSak povoleno pouzivat slovniky, ani
zadny jiny pomocny material. Pretest a posttest se skladal ze stejnych 20 polozek
(lexikalnich jednotek), pouze bylo zménéno jejich poradi. Na zakladée prepisu
audionahravek® a vysledku testi byly kodovany 3 kategorie: (1) udeni se
novym znalostem (learning new knowledge), coz je chapano jako situace,
kdy student pouzil u pretestu jiné slovo nez u posttestu, pficemz toto slovo
ziskal prostfednictvim diskuse se svymi spoluzaky/partnery ve dvojici nebo
ve skupinach, (2) konsolidace jiz ziskanych znalosti (consolidation of existing
knowledge), kdy student v pre- i posttestu pouZil stejné slovo a v ramci diskuse
toto slovo sdilel s ostatnimi a (3) zmeskana Sance k uceni (missed opportunity
Jfor learning) v piipadg, Ze student uzil jiné slovo, nez bylo diskutovano nebo se
jednalo o slovo nespravné, napf. z hlediska pravopisu. Vysledky studie ukazuji,
ze z kvantitativniho hlediska neexistuje vyznamny rozdil mezi vykonem skupin
a dvojic. Kvalitativni analyza vSak ukazuje, Ze prace v malych skupinach
vedla k lep$im vysledkim neZ prace ve dvojicich. Muze to byt kvuli tomu,
ze se studenti vzajemné obohacuji o jazykové znalosti. Otazkou vsak zlstava,
do jaké miry a jakym zptisobem ovliviiuji vysledky skupiny ti studenti, ktefi se
skupinové aktivity ucastni pouze pasivné.

Kimova (2008) se zabyva vlivem spoluprace ve dvojicich a samostatné
prace na osvojovani slovni zasoby v korejstiné jako druhém cizim jazyce

2 Audionahravky z vyuky ¢italy 4 hodiny a 10 minut.

55



(Korean as a second language). Na vyzkumu se podilelo celkem 32 mirné
pokrocilych studentli pochazejicich z rtiznych zemi®, ktefi byli rozdéleni
do dvou experimentalnich skupin, pficemz jedna pracovala na ulohach
ve dvojicich a druha individualné. Autorka se rovnéz zaméfuje na vyskyt LE,
které analyzuje z videonahravek prace dvojic a samostatné prace studentt,
pouzivajicich metodu mysleni nahlas (think-aloud protocols). Vysledky
obou skupin autorka porovnava prostrednictvim Skaly znalosti slovni zasoby
(Paribakht & Wesche, 1993) adaptované na pretest a posttest. Z videonahravek
je patrné, Ze si studenti jak ve dvojicich, tak samostatné vedli stejné¢ dobie,
a to jak pfi vytvareni LE, tak pii jejich feSeni. V testech si vS§ak vyznamné Iépe
vedli ti, ktefi na tlohach pracovali ve dvojicich. Kimova (2008) to pfisuzuje
tomu, ze byli studenti ve dvojicich vystaveni danym LE dvakrat vice nez
studenti, ktefi pracovali na lohach samostatné.

Mozafarriova (2017) se vénuje vlivu dvojic pfidélenych vyucujicim
a vytvofenych na zéklad¢ volby studentli na mnozstvi, typ a feSeni epizod
vztahujicich se k jazyku?*. 40 mirné pokrocilych studentl jazykového institutu
v Iranu bylo do studie zafazeno na zakladé roztazovaciho testu (Allan, 2004)
a nasledné rozdéleno do dvojic, které si vybirali sami studenti nebo které
ptidéloval sam vyucujici. Studenti ve dvojicich pracovali na pisemné uloze,
ktera byla posuzovana z kvantitativniho hlediska, audionahravky z hodin
pak z kvalitativniho hlediska. Vysledky studie ukazuji, ze dvojice ptidélené
vyucujicim produkuji vyznamné vice epizod vztahujicich se k jazyku, a navic
je jejich vysledny pisemny produkt kvalitn€jsi po organizac¢ni, gramatické
i obsahové strance tykajici se slovni zasoby. Dvojice, které si vybirali sami
studenti, naopak vykazovaly mnozstvi chovani nesouvisejiciho s vykonavanim
zadané ulohy.

3.2.2 Komunika¢ni problémy tykajici se slovni zasoby

Studie Esguerrové a Wanpheta (2015) je zaméfend na komunikaéni
problémy vztahujici se ke slovni zasob& a jejich feSeni béhem aktivit
ve dvojicich, ve kterych spolupracuje zakyné nizké trovné (low proficiency
learner)avysokétrovné (highproficiency learner). Tato konverza¢néanalyticka
studie byla provedena u 4 zakyn posledniho ro¢niku stfedni Skoly v Thajsku,
pri¢emz byly dvojice pridélené vyucujicim na zakladé nejvyssiho a nejnizsiho
vysledku testu slovni zasoby a ¢teni (Vocabulary and Reading Test). Autofi
ve videonahravkach analyzuji stfidani replik (sequence of turns) a oprav
(repair) zakyn béhem jejich konverzace. Aktivita navrzena pro konverzaci
spocivala ve dvou castech: (1) zakaznice, kterou ztélesnuje zakyné vyssi

3 Jednalo se o 16 studenti z Ciny, 2 z Kazachstanu, 3 z Nepélu, 3 z Ukrajiny a 2 z Vietnamu.
2 Autorka nerozliSuje epizody vztahujici se k jazyku zaméfené na formu/lexikélni epizody.
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urovné, disponuje seznamem véci, které nakupuje a (2) prodavacka, kterou
zastupuje zakyné niz§i irovné, ma k dispozici obrazkovy seznam véci, které
prodava. Tato uloha byla navrzena tak, aby zakyné s vyssi urovni pomahala
s porozuménim, vysvétlenim a pouzitim danych slov zakyni s nizkou urovni,
aniz by vidéla obrazky slov. Esguerrova a Wamphet (2015) ukazuji, Ze zakyné
na vys$s§i Grovni upravuje a prizpisobuje svou promluvu tak, aby ji druha
zakyn€ na niz$i Grovni rozuméla a rovnéz novym sloviim zaclenénym do
jejich spole¢né konverzace. Tato praktika odpovida modifikaci fe¢i matek pfi
konverzaci s jejich détmi (motherese-talk), coz zvysSuje jazykovou kompetenci
ditéte (Kayani, 2001). Autofi dale poukazuji na to, ze kazda jazykova tiida
je do jisté miry heterogenni v tom, Ze ucici se jedinci mohou disponovat
rozdilnymi jazykovymi Grovnémi a tim mit jiné potfeby. Pro maximalizaci
efektivnosti vyuky cizich jazykl je tedy optimalni parovani zakt nizSich
a vyssich jazykovych urovni, pficemz zakim s nizkou rovni je poskytnut
vetsi prostor pro jejich poteby a naroky, coz mtize byt ve frontalni vyuce pro
vyucujiciho problematické. Ve studii Esguerrové a Wampheta (2015) byly do
dvojic pridéleny zakyné z odliSnych konct jazykové tirovné a vysledkem bylo
vytvoreni prostfedi, ve kterém zakyné na vyssi urovni zastoupila roli expertky
(expert), ktera spoluzacce na nizké tirovni v roli novacka (novice) pomahala
ucit se, zapamatovat, rozeznat a pochopit novou slovni zasobu.

3.2.3 Virtualni prostredi

Vyzkum Tsenga, Liou a Chu (2019) se vénuje vlivu 3-D virtualniho
prostiedi v kombinaci s individualnim uéenim a praci ve dvojicich na uceni se
slovni zasob¢. 96 zaku tietich tfid zakladni skoly v Taiwanu bylo rozdéleno do
3 experimentalnich skupin a 1 kontrolni skupiny, ve kterych probihala vyuka
prostiednictvim multimodalniho programu?® pro interakci zaka ve 3-D dimenzi,
ve které si vytvari vlastni novou identitu a cestuji napfic¢ svétem WelcomeLand
nejruzngjSimi dopravnimi prostiedky. Zatimco v experimentalnich skupinach
byla zavedena vyuka prostfednictvim virtudlniho programu ve spojeni se
(1) samostatnou praci, (2) spolupraci ve dvojici a (3) vyukou uditele, ¢imz
chapeme roli vyucujicitho jako navigatora v programu prostifednictvim
avatara®®, v kontrolni skupiné probihala vyuka slovni zasoby tradi¢nim,
frontalnim zptsobem, ve které vyuku fidil ulitel (feacher-centredness).
Za pomoci pretestu a posttestu o 20 obrazovych polozkach cilové slovni
zasoby bylo zjisténo, ze virtualni prostfedi mélo pozitivni vliv na usnadnéni
uceni se slovni zasobé. Uziti prostiedi jak individualng, tak ve dvojicich

% Jednd se o program, ve kterém se nachazi kombinace textového, obrazového a zvukového
materialu.
% Pod pojmem avatar rozumime vytvorenou identitu (postavu) pro Géely prace v programu.

57



podporilo zapamatovani slovni zasoby, piicemz prace ve dvojicich pfispéla
k zapamatovani z dlouhodobého hlediska. Jak frontalni vyucovani, tj. tradicni
vyuka slovni zasoby, tak ucitel ztélesiiujici roli navigatora v prostfedi nebyli
tak GspéSnymi jako ostatni organizacni formy vyuky. Autofi tyto vysledky
pfisuzuji tomu, Ze Gspésna prace s virtualnim programem predstavuje aktivni
zapojeni studentl jak samostatné, tak ve spolupraci s jejich u¢ebnimi partnery.

4 Diskuse
Predlozena studie predstavuje piehled 41 studii zaméfenych na osvojovani
a uceni se slovni zasobé a 5 studii zaméfenych na uceni se slovni zasobé pfi

praci ve dvojicich, v obdobi 2008-2020. Je tfeba podotknout, Ze se v Zadném
ptipadé nejedna o vycerpavajici piehled studii osvojovani a uceni se slovni
zasobg, jisté je mozné najit dalsi Casopisecké studie, monografie a disertacni
prace, které nejsou indexované v databazi Scopus. Predpokladam vsak, ze
predstavené studie odrazi obecnéjsi charakteristiky, co se tyce teoretickych
a metodologickych vychodisek vyzkumu osvojovani a uceni se slovni zasobé,
a proto je v predlozené studii predstavuji.

Nejsilngji zastoupenou oblasti zajmu u vybranych vyzkumi osvojovani
a uceni se slovni zasobé tvoii strategie uceni se slovni zasob¢, nasleduji studie
zkoumajici vztah slovni zasoby k jedné a vice proménnym, ICT technologie,
ukolové orientovana vyuka a potize pfi uceni se slovni zasob¢. Z vysledka
studii vyplyva, ze ma zamérné pouZzivani a trénink strategii slovni zasoby
vyznamné pozitivni vliv na osvojovani a uceni se slovni zasob¢ a zaroven na
zvysSeni povédomi zaka a studentli o pouzivani dané strategie. Propojeni cilené
vyuky slovni zasoby s pocitacové podporovanymi technologiemi rovnéz
vykazuje pozitivni vliv na uceni a zapamatovani novych slov. V tkolové
orientované vyuce byli vzdy Gspé$néjsi zaci, ktefi vykonavali tlohy Uistné nez
zéci sepisujici ulohy a v pfipadé pisemnych tuloh ti, ktefi vytvareli delsi text.
Dvojice studii zabyvajicich se problémy pfi uceni se slovni zasobé, ukazuji
protichiidné vysledky. Zaci stfednich $kol méli problém se zapamatovanim
slov, které se v ucebnici vyskytuji malo a vysokoskolsti studenti, ktefi méli
naopak problém se zapamatovanim ¢asto se vyskytujicich slov.

U studii zabyvajicich se u¢enim slovni zasobé ve dvojicich je zastoupena
skupina vyskytu a feSeni lexikalnich epizod vztahujicich se k jazyku, vliv
virtualniho prostedi na uceni se slovni zasobé a komunikacni potize tykajici
se slovni zasoby. Zatimco prace v malych skupinach piekonala vysledky prace
ve dvojicich (at’ uz vytvarenim epizod nebo jejich feSenim), parova prace
zvitézila nad individualnim zpracovanim tikolu. Cim vice zaki a studentii se
zapojuje do prace na dané tiloze, tim vicekrat jsou ¢lenové vystaveni epizodam
vztahujicim se k jazyku a tim je vétsi Sance, Ze danou epizodu spolecné vyiesi.
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Zaroven vsak praci ve skupiné mize ovliviiovat jedinec nebo jedinci, ktefi
se prace aktivné neucastni, a pfesto vyuzivaji znalosti ostatnich. Pfi parovani
jedincti do dvojic lze usoudit, ze vybér vyucujiciho ma kladny efekt na
vykonnost daného paru. Komunikacni problémy z hlediska slovni zasoby
1ze fesit parovanim jedince na vyssi jazykové irovni a niz$i jazykové tirovni
tak, aby jedinec vyssi irovné pomahal druhému jedinci s rozpoznanim nové
slovni zasoby a s naslednym u¢enim a zapamatovanim téchto slov. Kombinaci
vyse uvedenych metod lze uzivat v ramci virtualniho prostiedi a tim zvysit
efektivitu uceni se slovni zasobé a potazmo celkové cizimu jazyku.

5 Zavér

Z provedeného pichledu vyplyva, ze je vyzkumu osvojovani a uceni se
slovni zasobé v mezinarodnim kontextu vénovana velkd pozornost. Nutno
je vsak podotknout, Ze je tento vyzkum predevsim kvantitativni povahy a ve
vétsing piipadi se zamétuje na angli¢tinu jako cizi jazyk. V ramci vyhledavani
studii nebyla nalezena jedina studie, ktera by se vénovala némciné jako
cizimu jazyku, na kterou se zamé&fuje planovany diserta¢ni vyzkum. Vyzkumu
uceni se slovni zasob&é v ramci prace ve dvojicich je pozornost vénovana
pouze marginalné. Vybrané studie zaméfené na praci ve dvojicich ukazuji
smysluplnost zavadéni prace v parech do vyuky ciziho jazyka nejen pro
uceni se slovni zasobé a pro jeji zapamatovani, nybrz i pro pfekonavani
komunikac¢nich obtizi.
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Priloha 1: Prehled studii osvojovani a uceni se slovni zasobé

Autori Cil Data Predmét Urovei Zemé
vzdélavani sbéru dat
Ahangari prozkoumat vliv Quick anglictina terciarni Irdn
a Dogolsara jednojazyénych Placement Test
(2015) a dvojjazyénych (2001), pretest,
slovnikd na uceni se posttest
slovni zasobé
Alemi, Sarab prozkoumat vliv Quick angli¢tina terciarni Iran
alLari pouzivani SMS Placement Test
(2012) a slovnikt na u¢eni  (2001), pretest,
se slovni zasobé posttest
Amirian prozkoumat, jaky pretest, posttest anglictina sekundarni Iran
a Momeni vliv mé kontextualni
(2012) a izolované uceni
slov na uceni se
slovni zasobé
Amiryousefi zZjistit nazory dotaznik: angli¢tina jazykovy Iran
(2015) na uzitecnost strategie uceni institut
pouzivani strategii se slovni
slovni zasoby zasobé (Tran,
2011)
Andarab (2019)  prozkoumat Placementand  angli¢tina terciarni Turecko
vliv pouzivani Proficiency
aplikace Quizlet na Exam, pretest,
osvojovani slovni posttest
zasoby
Baleghizadeh a  prozkoumat vliv test slovni angli¢tina jazykovy Iran
Mirzaei (2011) prekladu do L1 zasoby institut
na dlouhodobé (Wesche
zapamatovani slovni & Paribakht,
zasoby 1996), pretest,
posttest
Banisaeid (2013) prozkoumat vliv Nelson angliétina jazykovy Iran
pamétovych Proficiency institut
a kognitivnich Test, pretest,
strategii na ueni se posttest,
slovni zasobé dotaznik:
strategie
(Rezaee et al,
2004; Kudo,
1999)
Binkai (2012) zjistit, jak muze byt  dotaznik anglictina terciarni Cina
korpus aplikovan
do kontextu uceni se
slovni zasobé
Camo a Ballester prozkoumat vliv pretest, angli¢tina primarni Spanélsko
(2015) prekladu do L1 posttest,
na kratkodobé rozhovor

a dlouhodobé
zapamatovani slovni
zasoby
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Autofri Cil Data Predmét Uroveii Zemé
vzdélavani sbéru dat

Chen (2013) zjistit potize studentl dotaznik, angli¢tina terciarni Cina
pfi u€eni se slovni rozhovor
z4sobé
Es-Hagi prozkoumat vliv TOEFL test angli¢tina jazykovy Iran
Sardroud hloubkovych (Barron, 1996), institut
(2013) strategii na pretest, posttest
zapamatovani slovni
zasoby
Fatemipour prozkoumat, jaky vliv pretest, posttest angli¢tina Iran
a Najafgholikhan ma autoregulovana
(2015) strategie na uceni se
slovni zasobé
Farvardin (2019) prozkoumat, jaky Oxford anglic¢tina sekundarni Iran
vliv ma technika Placement Test
mezerového 2 (Allan, 2004),
opakovani pretest, posttest

na zapamatovani
slovni zasoby

Gogen (2020) Zjistit, jaké Skala strategii  turedtina terciarni Turecko
strategie uceni slovni zasoby
se slovni zasobé Kocaman
studenti pouzivaji. a Kizilkava

Prozkoumat, jestlise Cumuaoglu
pouzivani strategii (2014)

lisi pohlavim
Ghobadi, zZjistit, existuje- English anglictina jazykovy  Irén
Shahriar a Azizi i rozdil mezi Proficiency Test, institut
(2016) nezamérnym pretest, posttest

osvojovanim

slovni zasoby

a zamérnou vyukou
slovni zasoby

na rozsifovani slovni

zasoby
Kamali, Behjat prozkoumat vliv Quick angli¢tina jazykovy Iran
a Bagheri (2020) ¢&teni a nasledného  Placement Test institut

sepsani shrnuti/ (2001), pretest,

ustniho shrnuti posttest

na dlouhodobé
zapamatovani slovni

zasoby
Kameli, prozkoumat vztah Vocabulary angli¢tina jazykovy Iran
Mustapha mezi velikosti Level Test institut
aAyami (2013)  slovni zasoby (Nation,
a vykonnosti ve ¢teni  1990), Word
S porozuménim Associates Test
(Read, 1993,
1998), Reading
Comprehension
Test
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Autori Cil Data Predmét Uroven Zemé
vzdélavani sbéru dat
Kaplan-Rakowski prozkoumat pretest, posttest polstina terciarni USA
(2019) vliv3D a 3D
stereoskopickych
obrazkud na uceni
se slovni zasobé
Karami a Bowles zjistit, zda Touchstone angli¢tina sekundarni Iran
(2019) ma zamérné, Placement Test,
nezamérné uceni pretest, posttest
se slovni zasobé
nebo kombinace
obojiho pozitivni vliv
na uceni se slovni
zasobé
Kocaman prozkoumat, jaky vliv pretest, angliétina sekundarni Turecko
a Cumaoglu edukacni software posttest,
(2014) DENIS na ugenise  Skala strategii
slovni zasobé slovni zasoby
Kocaman
& Kizilkaya
Cumaoglu
(2014)
Liu (2013) zjistit, jak zamérné,  pretest, posttest anglictina terciarni Cina
nezadmérné uceni
slovni zasoby
a zamérné uceni
v kombinaci se
&tenim ovliviiuje
osvojovani slovni
zasoby
Mirzaei, Shakibei prozkoumat, jaky Quick anglictina sekundarni Irén
a Jafarpour vliv my skupinové Placement Test
(2017) dynamické (2001), Skala
hodnoceni na znalosti slovni
kratkodoby zasoby, Test
a dlouhodoby rozsah slovni zdsoby
slovni zasoby (Paribakht
& Wesche,
1996)
Masrai a Milton  zjistit, jaké jsou testy slovni anglictina sekundarni Saudska
(2015) indikatory potizi zasoby (pretest, Arabie
pfi u¢eni se slovni posttest)
zasobé
Naeimi a Foo prozkoumat vliv pretest: Skala angli¢tina terciarni Iran
(2014) repetice na u€eni se  znalosti
slovni zasobé slovni zasoby
(Paribakht
& Wesche,
1993), posttest
Nosratinia, prozkoumat vztah dotaznik (Spratt, anglictina terciarni Iran
Abbasi a Zaker  mezi autonomii, Humphreys
(2015) kritického mysleni & Chan, 2002;
a slovni zasobou Honey, 2000;

Schmitt, 1997)
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Autofri Cil Data Predmét Uroveri Zemé
vzdélavani sbéru dat
Nosratinia a prozkoumat vztah dotaznik (Spratt, angli¢tina terciarni Irén
Zaker (2015) mezi autonomii, Humphreys
kreativitou, kritickym & Chan, 2002;
myslenim a slovni Honey, 2000;
zasobou Schmitt, 1997;
O’Neill, Abedi
& Spielberger,
1992)
Nowbakht, prozkoumat Total Placement angli¢tina jazykovy Iran
Moinzadeh vliv implicitniho Test (2006), institut
a Dabaghi zaméfeni na formu pretest, posttest
(2015) na kratkodobé
a dlouhodobé
zapamatovani slovni
zasoby
Ozkan a Nurlu prozkoumat, jaky pretest, posttest turectina terciarni Turecko
(2019) vliv méa vyuka slovni
zasoby v kontextu
na uceni se slovni
zasobé
Rahimi prozkoumat, jaky NationGv angli¢tina jazykovy Iran
a Allahyari vliv ma multimedialni test velikosti institut
(2019) vyuka na pouzivani  slovni zasoby,
strategii slovni dotaznik:
zasoby a uceni se strategie
slovni zasobé (Yu-Ling, 2005)
Rahmatian Zjistit, jak dotaznik francouzstina jazykovy Iran
aArmiun (2013)  studenti definuji institut
memorizace a jaké
memorizacnich
techniky pouzivaji
Rezapanah prozkoumat vztah Preliminary anglic¢tina jazykovy Irén
a Hamidi (2013)  slovnich her a slovni  English Test institut
zasoby (2004), pretest,
posttest
Sa’D a Rajabi prozkoumat jaké dotaznik, anglic¢tina jazykovy Irén
(2018) strategie uceni rozhovor, institut
se slovni zasobé pozorovani
studenti pouzivaji,
liSi-li se pouzivani
pohlavim
Saengpakdeejit  zjistit povédomi rozhovor angli¢tina terciarni Thajsko
(2014) o pouzivani strategii
slovni zasoby
u student pfi cteni
Shadiev, Wu prozkoumat, zdali se pretest, angli¢tina sekundarni Rusko
a Huang (2020)  Zzaci, ktefi pouzivaji  posttest,
aplikaci (ITR) uéi dotaznik,
1épe slovni zasobu rozhovor
nez ti, ktefi ji
nepouzivaji
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Autori Cil Data Predmét Uroven Zemé
vzdélavani sbéru dat
Shi (2017) prozkoumat pretest, anglictina terciarni Cina
vliv pocitacové posttest,
podporované vyuky  dotaznik
na uceni se slovni
z4sobé
Soureshjani zZjistit, jaky je rozdil dotaznik: jazykovy Iran
(2011) v uzivani strategii strategie institut
slovni zasoby uceni se
umuzl a Zen slovni zasobé
(Schmitt, 2000)
Tahmasbi a prozkoumat, jaky vliv Oxford angliétina sekundarni Iran
Farvardin (2017) ukolové orientovana Placement Test
vyuka na rozSifovani 2 (Allan, 2004)
receptivni
a produktivni slovni
zasoby
TiSma (2016) prozkoumat vztah dotaznik anglictina sekundarni Srbsko
mezi velikosti (Vandergift, Goh
slovni zasoby, & Mareschal,
metakognitivnimi 2006), pretest,
strategiemi posttest
a vykonnosti
pfi poslechu
Yaacob, Shapii,  zjistit, jaké strategie  dotaznik, angli¢tina sekundarni Malajsie
Saad Alobaisy uceni se slovni rozhovor
et al (2019) zasobé studenti
pouzivaji
Yalgin Tilfarlioglu prozkoumat vztah dotaznik (Sener, angli¢tina terciarni Turecko
a Bozgeyik mezi pouzivanim 2003), Test
(2012) strategii slovni (Nation, 1999)
zasoby a jazykovou
urovni studentd
Zandieh prozkoumat, jaky test TOEFL iBt,  angli¢tina jazykovy Iran
a Jafarigohar vliv ma zamérna posttest institut

(2012)

a nezameérna vyuka
slovni zasoby na
éteni s porozuménim
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Priloha 2: Piehled studii uceni se slovni zasobé ve dvojicich

Autori Cil Data Predmét Uroven Zemé
vzdélavani sbéru dat
Mayo a Zeitler prozkoumat lexikalni Quick anglictina terciarni Spanélsko
(2017) epizody vztahujici Placement
se k jazyku Test (2001),
malych skupin pretest, posttest
a dvojic v Ukolové (Dobao, 2014),
orientované interakci videonahravky
(4 hodiny
10 minut)
Esguera prozkoumat, jak Vocabulary and  angli¢tina sekundarni Thajsko
a Wanphet se Z4ci na vysoké Reading Test,
(2015) jazykové drovni videonahravky
a nizké jazykové
urovni vyporadaji
s problémem
ve slovni zasobé
Kim (2008) Porovnat vliv tloh University korejstina terciarni Jizni
vykonavanych placement Korea
ve dvojicich exam, Skala
a samostatné znalosti
na osvojovani slovni  slovni zasoby
zasoby (Paribakht
& Wesche,
1993): pretest
a posttest
Mozaffari (2017)  zjistit, jaky vliv ma Oxford angli¢tina jazykovy Iran
vybér dvojic (vybér  Placement Test institut
samotnymi studenty, 2 (Allan, 2004),
pfidéleni vyuc€ujicim) audionahravky
na produkci epizod (10 hodin),
vztahujicich se pisemna Uloha
k jazyku
Tseng, Liou prozkoumat vliv Test slovni anglic¢tina primarni Taiwan
a Chu (2019) 3D virtualniho zasoby: pretest,
prostredi a dva posttest

typy autonomniho
uceni (individualni
a spoluprace

ve dvojici) na uéeni
se slovni zasobé




VYZKUM V OBLASTI
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Abstrakt: Tato prehledova studie popisuje dosavadni vyzkum v oblasti jazykového po-
radenstvi. Text poskytuje prehled vyzkumnych studii, které zkoumaji pritbéh poraden-
skych rozhovorii se zamérenim na poradce, studenta nebo jejich interakci, a ve kterych
byly uplatnény metody kvalitativniho vyzkumu. Prehled predstavuje zahranicni studie
vztahujici se jazykovému poradenstvi jako studijni podpore pri uceni se riiznym cizim
Jjazykim.

Klic¢ova slova: jazykové poradenstvi, autonomni uceni, afektivni faktory, metakogni-
tivni kompetence

Abstract: This review describes previous research in the field of language advising.
The text provides an overview of research studies that examine the course of advising
sessions focusing on advisors, advises or their interaction, and that are based on using
qualitative research methods. The overview presents foreign studies related to language
advising as study support for learning various foreign languages.

Key words: language advising, autonomous learning, affective factors, metacognitive
competences

1 Uved

Cilem tohoto textu je zmapovat vyzkumné pole pro mtj planovany
projekt, ktery se zaméii na zkoumani vlivu jazykového poradenstvi na proces
uceni se u vysokoskolskych studentli anglického jazyka. Jedna se o zakladni
prehled vyzkumi, které v oblasti jazykového poradenstvi prob&hly od 90. let
20. stoleti, o predstaveni doposud zkoumanych témat, pfi vyzkumech
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uplatiiovanych metod a jejich vysledkt. Ziskany ptrehled povede k seznameni
se s jiz prozkoumanymi jevy, k upfesnéni vlastniho vyzkumného zaméru,
k volbé vyzkumnych otazek a k navrzeni designu vlastniho vyzkumu.

Pfi mapovani dosavadnich vyzkumii jsem vyhledavala relevantni
vyzkumné studie vztahujici se k mému tématu, tedy k jazykovému poradenstvi
jako nastroje k podpofe autonomniho uceni v kontextu vysokoskolské vyuky
cizich jazykt. Pracovala jsem prevazné s databazi Web of Science, pro
dopliujici reSerSe jsem pouzila vyhledavace ResearchGate a Google Scholar
(informace o vyhledavani jsou zahrnuty v zavére¢né tabulce). Vyhledavani
probéhlo primarné v anglickém jazyce, dale v némeckém a Ceském jazyce.
Jako kli¢ova slova pro vyhledavani studii jsem si nejprve urcila v anglictiné
terminy language advising a language learning. V databazi Web of Science
jsem vyhledavani na zakladé kombinace téchto klicovych slov zuzila na
kategorie Education — educational research (nalezeno 75 textl), Linguistics
(nalezeno 22 textd) a Language — linguistics (nalezeno 16 textli). Vyhledané
texty jsem dale posuzovala s ohledem na zamér mého vyzkumu a pro piehled
vybrala jen ty, které spliiovaly niZze zminéna kritéria.

Protoze jazykové poradenstvi je pomérné nova oblast vyzkumu, nalezla
jsem jen texty, které vznikly od 90. let 20. stoleti do soucasnosti. VéEtSina
nalezenych textli (87 z91) vznikla po roce 2001, od kdy s postupnym zavadénim
poradenstvi do jazykového vzdélavani v riznych zemich pribyva také
teoretického zajmu o tuto oblast. Do piehledu jsem zahrnula studie zkoumajici
fenomén jazykového poradenstvi v ruznych sociokulturnich prostredich,
odlisny kontext studii jsem brala v Givahu pfi jejich vyhodnocovani. Podobné
vyhledavani nebylo omezeno pouze na texty tykajici se uceni se anglickému
jazyku, ale byly zafazeny také studie zaméfené na jazykové poradenstvi
pfi u€eni se riznym cizim jazykim. Vyhledavani jsem ovSem zuzila pouze
na studie provedené v kontextu vysokoskolské vyuky nebo zaméfené na
uceni se jazykl dospélych, ptipadné tzv. mladych dospélych (voung adults),
tj. vyloucila jsem studie z prostiedi nizsiho stupné stfednich $kol a zakladnich
skol. Vénovala jsem se jen studiim zkoumajicim osobni formy poradenskych
rozhovord, vylouéila jsem tedy online poradenstvi. S ohledem na cil tohoto
ptrehledu jsem vyhledavala pouze empirické studie a vzhledem k zamyslenému
zaméfeni vyzkumu jsem vybirala pouze kvalitativné orientované studie,
ptipadné studie vyuzivajici smiSeny design vyzkumu.

Vsem zminénym vymezenim odpovidalo v databazi Web of Science
14 studii, dal$i 3 studie jsem do piehledu zafadila diky vyhledavani
v ResearchGate a Google Scholar, 1 studii jsme doplnila z knizniho vydani
sborniku. Nejveétsi vyskyt relevantnich textG v anglickém jazyce jsem
zaznamenala u periodika Studies in Self-access Learning Journal, do ptehledu
jsem dle nize popsanych hledisek vybrala 7 studii zvefejnénych v tomto

72



casopise. Pii dopliyjicim vyhledavani v némeckém jazyce jsem pouzivala
termin Sprachenberatung a také Lernberatung v kombinaci se Sprachlernen,
nalezla jsem ovSem jen malé mnozstvi relevantnich textl. Kritéria pro tento
prehled splnila jen 1 studie v némeckém jazyce publikovana v casopise
Zeitschrift fiir Interkulturellen Fremdsprachenunterricht. V Ceskojazy¢ném
prostredi je fenomén jazykového poradenstvi nepfilis rozsifeny, nepodarilo se
dohledat empirické studie k tématu napsané Cesky, existuje jen malo odbornych
textt k tématu.

Nalezené studie jsem roztfidila nejprve podle zaméfeni vyzkumu do tii
skupin:

Poradci, jejich role, dovednosti a vycvik,

student, afektivni faktory uceni a metakognitivni dovednosti,

interakce mezi poradcem a studentem.

Dalsi rozdéleni studii jsem provedla podle pouzitych vyzkumnych metod,
toto rozliSeni je v tabulce oznaceno barevné, a to takto: modra barva — analyza
nahravek rozhovort, fialova barva — analyza reflektivnich textli, pozorovani,
zelena barva — rozhovory, Cervena barva — dotazniky, hodnotici skaly, hodnotici
nastroje.

V nasledujici kapitole vysvétlim kliové terminy a teoreticka vychodiska
planového vyzkumu, ktera byla dulezitd pro tvorbu piehledové studie la.
V dalsi ¢asti textu popiSu postupné vsechny tfi skupiny studii, pfedstavim
jednotlivé studie, popiSu jejich zaméfeni, pouzité metody a vysledky.

e

planovany vyzkumny zameér.

2 Kiicové terminy a teoreticka vychodiska

V této Casti textu predstavim terminy, které jsem pouzivala jako kli¢ova
slova pro vyhledavani a tfidéni studii, tak jak jsou definovany v odborné
literatufe k tématu. Terminy jazykové poradenstvi, autonomni uceni
a autonomie studenta lze vymezit souhrnné pro vSechny studie, protoze
jazykové poradenstvi je ve v§ech vnimano jako néstroj k podpoie autonomniho
uceni a rozvoje autonomie.

Jazykové poradenstvi (language advising) je forma studijni podpory,
ktera je obvykle nabizena studentiim vzdélavacimi institucemi a jejimz cilem
je pomoci studentim reflektovat jejich proces uceni a ucit se tak cizi jazyky
efektivnéji (napf. Mozzon-McPherson & Vismans, 2001; Mynard & Carson.
2012; Kato & Mynard, 2016; Ludwig & Mynard, 2016). Jazykové poradenstvi
se zaméiuje na kognitivni, metakognitivni i afektivni aspekty uceni se jazyktm.
S pomoci jazykového poradenstvi by se u¢eni mélo stat autonomnim procesem
fizeny pfimo studenty.
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Autonomni uéeni (autonomous learning) je proces, kdy vSechna dulezita
rozhodovani o svém uceni provadi sam student (napf. Holec, 1981; Little 1991;
Benson, 2001). Pfi autonomnim uceni je tedy students sam zodpovédny za
planovani, pribéh i hodnoceni u¢ebniho procesu, nékteii autoii proto pouzivaji
termin sebefizené ucené (self-directed learning). Autonomni uceni muze
probihat v interakci s uéitelem nebo dal§imi studenty, v kontextu jazykového
vzdélavani je autonomni uceni podporovano hojné na vysokych skolach, casto
jsou pro jeho podporu zfizovany studovny nebo centra pro samostatné studium
(self-access centres).

Autonomie studenta (learner autonomy) je soubor postojii, schopnosti
a dovednosti studenta, které mu umoziuji pievzit zodpovédnost za vlastni
uceni (napf. Little, 2010; Benson, 2001; Tassinari, 2010). Autonomie studenta
mize byt rozvijena a podporovana ve vyuce, prostiednictvim poradenstvi nebo
béhem samostatnych aktivit studentti. Pro pozorovani a hodnoceni autonomie
konkrétniho studenta byva obvykle pouzit vycet ¢i vybér jednotlivych dil¢ich
dovednosti — napt. schopnost stanovovat si uéebni cile, schopnost hodnotit
vysledky uceni, schopnost reflektovat afektivni faktory uceni.

Po vymezeni termini klicovych pro vSechny studie, pfistoupim nyni
k vysvétleni dalSich termind, které jsou dulezité pro nekteré studie. Pri
vytvareni piehledu jsem nalezené studie rozdélila do tii skupin podle toho,
ze které perspektivy je v nich jazykové poradenstvi pozorovano. Ve stiedu
pozornosti prvni skupiny studii je osoba poradce, u druhé skupiny je to
student, tfeti skupina se vénuje jejich interakci. Pro popis prvni skupiny studii
zaméfenych na jazykové poradce je klicové definovat terminy poradensky
rozhovor, role poradce, poradenské dovednosti a poradensky vycvik.

Poradensky rozhovor (advising session nebo advising interview,
v nékterych institucich i counselling session) je prubéh schizky studenta
s jazykovym poradcem, kdy se jejich dialog stava pedagogickym nastrojem,
ktery studentim pomaha v uceni (napf. Gremmo, 2009). Cilem poradenského
rozhovoru jako nastroje pro podporu autonomniho uceni je konceptualizovat
proces uceni a reflektovat pribéh tohoto procesu u konkrétniho studenta.
Poradensky rozhovor se proto zaméfuje na individualni potfeby studenta
a student vyraznou mérou ovliviiuje jeho zaméteni a prubéh.

Role jazykového poradce (language advisor’s role) se lisi od role
ucitele (napf. Kato & Mynard, 2016; Gremmo, 2009). Pusobeni poradct
je nedirektivni, poradci a studenti své znalosti a zkuSenosti vzajemné sdili.
V roli jazykového poradce se propojuji didaktické dovednosti s poradenskymi
dovednostmi.

Poradenské dovednosti (advising skills, nékdy také counselling skills)
jsou souborem specifickych metakognitivnich, komunikaénich a socialnich
dovednosti uplatiiovanych pii vedeni poradenskych rozhovort. Jedna se
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napfiklad o schopnost naslouchat, schopnost zrcadleni (mirroring), schopnost
konceptualizovat, schopnost klast oteviené otazky (napt. Mynard & Carson,
2012). Poradenské dovednosti ¢astecné vychazeji z postupti psychologické
praxe, jsou uplatiovany v ruznych oblastech (napf. jazykové vzdélavani)
a mohou byt trénovany a rozvijeny.

Poradensky vycvik (advising training) je vzdélavani v oblasti poradenstvi,
které sméfuje k ziskani nebo rozvoji poradenskych dovednosti. V kontextu
jazykového vzdélavani je poradensky vycvik Casto soucasti dalsiho vzdélavani
ucitelt, ktefi se chystaji prevzit roli jazykového poradce (napt. Gremmo, 2009).

Pro druhou skupinu studii, tedy ty, které zkoumaji poradenstvi z perspektivy
studenta, jsou klicové terminy afektivni faktory a metakognitivni dovednosti,
které budou definovany v dalsi ¢asti textu. Afektivni faktory (affective factors)
jsou faktory ovlivitujici proces uceni u jednotlivych studentti v roviné emoc¢ni,
motivacni nebo volni. Tyto faktory mohou mit na pribéh uceni pozitivni
nebo negativni vliv, jejich reflexe a védomé zpracovani tak muze prispét ke
zkvalitnéni procesu uceni. Afektivni faktory ovliviiujici uceni se proto stavaji
castym tématem poradenskych rozhovorit (Mozzon-McPherson & Vismans,
2001; Mynard & Carson, 2012).

Metakognitivni kompetence (metacognitive competences) jsou soubor
postoju, strategii a dovednosti, které studentim umoziuji nahlizet, reflektovat
a tidit vlastni kognitivni procesy, napfiklad ucebni proces. Mezi takové
dovednosti patii schopnost planovat proces uceni, schopnost hodnotit proces
uceni, schopnost monitorovat atd. Dosazeni ur¢ité urovné metakognitivnich
dovednosti je vnimano jako pfedpoklad moznosti autonomniho uc¢eni (Benson,
2001; Tassinari 2010).

Tteti skupina studii se vénuje interakci mezi poradci a studenty, klicové
terminy téchto studii se shoduji s jiz pfedstavenymi terminy (napt. poradensky
rozhovor, autonomie studenta). Dalsi ¢ast textu priblizi postupné vsechny tfi
skupiny studii, pfedstavi jejich zaméfeni a metody a shrne jejich vysledky.

3 Poradci — jejich role, dovednosti a vycvik

Prvni skupinou, kterou lze pii tfidéni vyzkumnych studii v oblasti
jazykového poradenstvi vytvofit, jsou studie zaméfujici se na poradce.
Do této skupiny patii texty, které se poradenstvi snazi ukotvit jako novou
profesni oblast, texty zkoumajici a detailnéji definujici roli poradce, odhalujici
a popisujici dovednosti, které s touto roli souvisi, vymezujici jazykové
poradenstvi oproti jazykové vyuce. Tyto studie vétSinou vyuzivaji k ziskani
dat nahravky poradenskych rozhovord, analyzuji chovani poradci béhem
rozhovord, zkoumaji jejich postoje, pfistup ke studentim a na zakladé
téchto analyz davaji doporuéeni pro praci poradcti a navrhuji zlepSeni jejich
vzdélavani.
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Zastupce této skupiny studii je mozné nalézt uz v nejstarSim knizné
publikovaném souboru texti pfedstavujicim fenomén jazykového
poradenstvi. Sbornik Beyond language teaching towards language advising
(Mozzon-McPherson & Vismans, 2001) zahrnuje i pfipadovou studii, ve které
Jamiesonova (2001) analyzovala nahravky poradenskych rozhovort (advisory
sessions) uskute¢néné beéhem jednoho akademického roku a zkoumala zmény
v piistupu poradce (napf. typ kladenych otazek, pauzy). Vyzkumnice pozorovala
u poradct vyvoj k méné direktivnimu a vice na studenta zamétenému piistupu.
Jeji studie také zaznamenala prolinani roli jazykového poradce a ucitele,
konkrétné vysledovala vliv jazykového poradenstvi na vedeni vyuky. Tato
studie je svym zaméfenim na sledovani vyvoje a metodou pifipadové studie
inspirativni pro navrhovany vyzkum.

Propojeni roli uclitele a poradce se ve své studii vénuje Moryia (2018),
kdyz analyzuje interakce béhem poradenskych rozhovord. Autor zjistuje, ze
s ohledem na potieby studenta se role poradce v rozhovorech dynamicky méni
a ze rozhovory také zahrnuji pfilezitosti k vyucovani (feaching opportunities).
Dynamické ovliviiovani roli u€itele a poradce popisuje také studie Morrisona
aNavarra (2012). Tyto studie sleduji jiny cil nez navrhovany vyzkum, zaméiuji
se na vymezeni role poradce vici roli ucitele.

Velka ¢ast studii v této skupiné pak dale zkouma, které dovednosti jsou
pro roli poradce dulezité, a snazi se dospét k doporuéenim pro jejich rozvoj.
Jedna z editorek vySe zminéného sborniku, Mozzon-McPhersonova, se
ve své nedavné studii (2017) vénuje tzv. v§imavému naslouchani (mindful
listening) jako specifické poradenské dovednosti. Autorka dochazi k zavéru, ze
k rozvoji této mikro-dovednosti (micro-skill) ptispiva sebereflexe a budovani
sebeuvédomeéni poradcti a Ze by se tyto ¢innosti mély stat soucasti tréninku
budoucich jazykovych poradci. Tento zavér neni pro planovany vyzkum
relevantni. Na definovani klicovych dovednosti jazykovych poradci se
zaméfuje i studie McCarthyové (2018), ktera vyuziva celé Skaly metod
k analyze poradenskych rozhovorti a ke zkoumani vnitfnich myslenkovych
kategorii (inner thought categories) probihajicich béhem rozhovort. Studie
poskytuje detailni vhled do fungovani poradenskych procesl, planovany
vyzkum bude smeétovat ke stejnému cili v kontextu konkrétniho kurzu.
Autorkou formulovany zaveér studie je, Ze k rozvoji poradenskych dovednosti
vede hlavné zlepSeni metakognitivnich kompetenci poradce. Zplsob, jakym
zaver studie vychazi z jasného postupu od analyzy k interpretaci dat ziskanych
v tomto vyzkumu, je mozné nasledovat pfi realizaci navrhovaného vyzkumu,
ktery se ale zaméfi na druhého ucastnika rozhovord, studenta.

Ke studiim vénujicim se dovednostem poradce a jejich vycviku patii
studie vyzkumniki Magna e Silva a Castra (2018). Studie ovéfuje uspésnost
poradenského vycviku a snazi se navrhnout jeho mozné zlepseni. V ramci této
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studie vyzkumnicivedlis poradciindividualni ¢i skupinové rozhovory, obsahové
je analyzovali a doplnili dotaznikovym Setfenim. Zjistovali, jak absolventi
hodnoti sviij vycvik na roli budoucich poradct. Autofi dochazi k zavéru, ze
profesni rozvoj v poradenské roli ovliviuje zpisob, jakym absolventi pfistupuji
k roli ucitele. Jako vystup z jejich dat ziskanych z rozhovorti a dotaznikti pak
predstavuji doporuéeni pro dalsi vzdélavaci aktivity propojujici obé role. Tato
studie pro navrhovany vyzkum neni pfili§ relevantni, protoze se ovéfovala
fungovani poradenského vycviku, ne fungovani poradenského procesu.
Studie, jez jsem zafadila do prvni skupiny, vnimam jako dulezité pro
presnéjsi vymezeni role poradce a zajimavé zejména pro rozvoj jazykového
poradenstvi v praxi. Zaméfeni mého vyzkumu se dotykaji jen Castecné,
protoze se ve svém vyzkumu planuji zaméfit na dopad rozhovord na proces
uceni u studentd ucastnicich se poradenskych rozhovort, roli poradce se tak
budu vénovat jen okrajové a skrze interakci se studentem. Pro planovany
vyzkum je ale mozné pievzit nekteré z metodologickych postupl zminénych
studii, naptiklad z tvorby pfipadové studie Mozzon-McPhersonové (2017)
aanalytickych postupti pfi zkoumani nahravek rozhovort McCarthyové (2018).

4 Studenti — afektivni faktory a metakognitivni dovednosti

Do druhé skupiny, byly zatazeny ty nalezené studie, které se zamétuji pii
zkoumani jazykového poradenstvi na perspektivu studentll. Do této Siroké
skupiny jsou zatazeny jak vyzkumy, které souviseji s afektivnimi faktory
ovlivitujicimi proces uceni, tak studie zamétené na metakognitivni dovednosti
studentl. Studie v této skupin¢ sleduji vztahy a vlivy mezi jazykovym
poradenstvim a afektivnimi faktory, poradenstvim a metakognitivnimi
dovednosti, poradenstvim a ucebnim procesem. Pfi zkoumani téchto vztahid
a hledani moznosti, jak mtze poradenstvi pfispét k rozvoji metakognitivnich
kompetenci studentl, voli rlizni autofi rizné postupy. Tato skupina studii
je tak pro planovany vyzkum inspirativni Skalou pouzitych vyzkumnych
metod (pozorovani, analyza reflektivnich text, rozhovory, dotazniky, tvorba
trajektorie).

Mezi studiemi, jejichz vyzkum se zaméfuje na studenty jako aktéry
poradenskych rozhovort, piedstavim nejdiive ty, které zkoumaji afektivni
faktory. Ve stfedu zajmu vyzkumu Tassinariové a Ciekanské (2013) jsou
emoce a subjektivita jako afektivni faktory ovliviiujici uceni se cizim jazykam.
Jejich studie sleduje, jak jsou tyto oblasti pfitomny v diskurzu poradenskych
rozhovord. Vysledky studie dokladaji, Ze béhem rozhovori nad objektivitou
prevazuji jak u studentt, tak i u poradct subjektivni faktory a emoce. Autofi
doporucuji, aby toto zjisténi bylo zohlednéno pfi vzdélavani poradci 1 dalsim
vyzkumu poradenstvi. Podobné jako dfive zminéné studie, které sméfuji
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k doporuc¢enim pro poradenskou praxi, ani tato studie se s planovanym
vyzkumem nepfekryva.

Castro (2018) se ve své pripadové studii vénoval vlivu poradenstvi na
motivaci studentll pfi uceni se cizim jazyktim. Dochazi k zavéru, ze prubch
rozhovorl lze chapat jako komplexni dynamicky systém, ktery ma pro
motivaci studentl kliovou, a to pozitivni roli. Ve své dalsi studii se Castro
(2019) zameéfil na dynamiku studijni motivace. Mapoval dlouhodobou
trajektorii motivace studentky ucastnici se jazykového poradenstvi. Ve své
studii identifikoval jako faktory, které jeji motivaci ovliviiuji napt. naro¢nost
ukold, vnimani vlastni kompetence, interakci béhem poradenskych rozhovort,
a na zaklad¢ téchto vysledkti formuloval doporuceni pro poradce. Obé tyto
studie jsou pro planovany vyzkum zajimavé, lze na né navazat v pouzité
metodologii vyzkumu a ve zvoleném pfistupu, kdy vyzkum cili na vysvétleni
poradenského procesu jako komplexniho dynamického systému. Z obdobného
ptistupu vychazi i novéjsi Moriyova studie (Moriya, 2019), ktera také vyuziva
nastroj trajektorie, zaméfuje se na emoce studenti a odhaluje jejich komplexni
vztahy vzhledem ke kontextu uceni a jejich dlouhodobou dynamiku.

Yamashita (2015) ve svém vyzkumu vyuziva smiSené metody, kdy
kombinuje analyzu nahravek rozhovorid s dotazniky pro studenty a analyzou
jejich ucebnich denikil, aby prozkoumal, jak konkrétné afektivni faktory
ovliviiuji ucebni procesy. Dochazi ke zjisténi, Ze emoce studentli je mozné
vyuzit pro rozvoj metakognitivniho uvédomeéni a ze je mozné docilit toho,
aby tento proces fidil samotny student. Tento vyzkum se tedy dotyka jak
oblasti afektivnich faktort, tak tématu metakognitivnich dovednosti. Autofi
Chateau a Candas (2015) si podobné kladou za cil identifikovat dilezité
mezniky v rozvoji autonomie studenta a snazi se nalézt spojeni mezi emocemi,
subjektivné vnimanou zdatnosti (self-efficacy) a ucebni autonomii. Jejich
studie naléza dikazy o téchto propojenich v reflektivnich textech studentd, jez
zkouma z hlediska jazykového i obsahového. Z téchto studii je mozné prevzit
postupy pii zpracovani dat ze studentskych denikt a reflektivnich texti, které
budou dutlezitymi zdroji navrhovaného vyzkumu. Ten se ovSem omezi na
pozorovani metakognitivnich dovednosti a jejich vztahu k autonomnimu uceni.

Studie Crabbea, Hoffmannové a Cotterallové (2001) je také zaméfena na
metakognitivni rovinu a sleduje, jaké konkrétni problémy studenti popisuji pfi
volbé ucebnich strategii. Jedna se o dalsi z praci, které usti do doporuceni
pro poradenskou praxi, dochazi k zavéru, Ze je potfeba v ramci rozhovori se
studenty tematizovat jejich ocekavani a umoznit jim sladit jejich dlouhodobé
a kratkodobé cile. Pro pfipravu vyzkumu je tato studie dobrym piikladem
vhodného zuzeni komplexniho vyzkumného problému na uchopitelny dil¢i
aspekt, planovany projekt vyzkumu by se mél pfi pozorovani poradenskych
rozhovorl zaméfit jen na nékolik konkrétnich metakognitivnich dovednosti.
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Tym poradcti vedenych Bradleym a Karlssonovou (2017) pfistupuje
k otazkam tykajicim se metakognice v poradenskych rozhovorech velmi
odliSnym pfistupem. Autofi metodu volného psani, kterou studentim nabizi
jako soucast poradenského procesu, vyuzivaji i jako postup pifi psani své
studie. Procesy probihajici béhem poradenstvi tak zachycuji reflektivnim
zpusobem a ve vzajemném dialogu. Tento piistup je originalni a pfinosny pro
sdileni zkuSenosti mezi poradci, pro planovanou studii ovsem neni pouzitelny.

Studie zatfazené do druhé skupiny se vénuji rGznym dil¢im faktortim,
které ovliviiuji proces uceni u jednotlivych studenti a zkoumaji to, jak muize
jazykové poradenstvi na tyto faktory reagovat. Tyto studie jsou pro planovany
vyzkum velmi inspirativni, co se ty¢e pouzitych metod (rizné typy analyz
nahravek rozhovord, tvorba trajektorii, analyza reflektivnich textd), které je
mozné vyuZzit pro zpracovani dat, i co se tyce zptsobu interpretace vysledka
a nalézani vazeb mezi pribéhem poradenstvi a rozvojem autonomniho uceni.
Planovany vyzkum by mél na tyto studie navazat, a to sledovanim vlivu
poradenskych rozhovorl na metakognitivni dovednosti studentd.

S Interakce poradce a studenta

Tteti skupina studii se do jisté miry piekryva s predchozimi skupinami.
V téchto studiich je v§ak nejvétsi pozornost hlavné zamétena na to, jak probiha
interakce mezi obéma aktéry poradenského procesu. Studie interakci mezi
poradci a studenty vychazeji z analyzy jednotlivych rozhovort i z hodnoceni
souboru rozhovort, nej¢astéji se jedna o analyzy série rozhovord mezi jednim
poradcem a jednim studentem. Pro analyzu nahravek rozhovort jsou v téchto
studiich pouzity rizné kvalitativni metody, napf. obsahova nebo konverzacni
analyza, ptepis mluveného slova byva doplnén i zaznamem dalSich faktord
(napf. tec¢i téla, vyuziti pomucek atp.). Analyza nahravek je v nékterych
studiich doplnéna dotazniky nebo rozhovory ovéfujicimi napf. postoje
ucastnikd rozhovort.

Prvnim zastupcem skupiny studii, které zkoumaji poradenské rozhovory
jako specificky typ interakce, je prace Cickanské (2007) analyzujici vztahy
a interakce beéhem poradenskych rozhovori s ohledem na mocenské pozice
(power positions) a podporu autonomie (fostering autonomy). Autorka dochazi
k zavéru, ze Gispésny rozhovor by mél byt flexibilnim a vyjedndvacim procesem
a expertiza v ném by méla byt sdilena mezi poradcem a studentem. Zajimavou
perspektivu vyzkumu nabizi studie tymu Bailly, Nassau a Divoux (2015),
ve které jsou interakce mezi poradci a studenty rtizného pohlavi nahlizeny
z genderového hlediska. Studie dospiva k zavéru, ze rozdily v pribéhu
rozhovori vychazeji vice z kontextu pracovniho prostfedi a individualni volby
strategii nez z genderovych roli. Tyto studie mohou pomoci interakci mezi
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poradcem a studentem Iépe definovat pro planovany vyzkum, jejich zaméteni
je vsak velmi odlisné.

Prakticky zaméfena studie tymu Buschmann-Gobelsova, Bornickel
a Nijnikova (2015) se snazi analyzovat, jak funguje vztah mezi poradcem
a studentem v konkrétnim programu a zda studenti tento vztah hodnoti jako
pfinosny pro rozvoj jejich autonomniho uceni. Dle vysledkti dotaznikd
a rozhovord vnimaji studenti tuto doprovodnou roli poradenstvi (Begleitung)
jako dilezitou, a to zejména pifi praci s afektivnimi faktory a motivaci.
V zaméfeni této studie tak existuje jistd shoda s planovanym vyzkumem,
jehoz dil¢i vyzkumna otazka se tyka pravé toho, jak studenti hodnoti pfinos
poradenskych rozhovord. Ke studii obdobny sbér dat prostfednictvim
dotazniku bude pouzit k ovéfeni a doplnéni informaci ziskanych z analyzy
poradenskych rozhovori.

Analyzarozhovortije v planovaném vyzkumu vnimanajako zakladni postup
k rozkryti fungovani poradenskych rozhovort. Cilem studie tymu Caretteoveé,
Thiébauta a Nassaua (2015) bylo prozkoumani vztahové dynamiky bé¢hem
poradenskych rozhovort. Studie sleduje pfistup poradce k emocim studenta
a ovéefuje, zda poradce emoce reguluje a jak. Jejim zaveérem je, ze i kdyz to
jsou studenti, kdo do rozhovort pfinaseji vétsinu emotivnich impulzu, tim, kdo
reguluje celkové vztahové klima, jsou poradci. Vysledky odhaluji rozdil mezi
védomym zamérem poradce a jeho podvédomou snahu vytvofit vyrovnany
emocni vztah (balanced emotional relationship), a potvrzuji tedy poradctv
vliv na afektivni faktory uéeni. Studie svym pfistupem k rozhovorim jako
dynamickému, komplexnimu a interaktivnimu procesu odpovida planovanému
vyzkumu a vhodné dopliiuje jeho vychodiska.

Tteti skupina uskutecnénych studii je nejméné pocetna a ¢asto se zaméieni
téchto studii prolind s vyzkumy zafazenymi do pfedchozich skupin, ve stiedu
zajmu je zde ale interakce obou aktért poradenskych rozhovora.

Planovany vyzkum bude pii definici kli¢ovych konceptl vychazet ze
studie Ciekanské (2007) ohledn¢ interakce mezi poradcem a studentem a ze
studie tymu Caretteova, Thiébaut a Nassau (2015) pfi pozorovani dynamiky
rozhovord. Studii tymu Buschmann-Gobelsova, Bornickel a Nijnikova
(2015) se bude mozné inspirovat pro ziskani studentského hodnoceni vlivu
poradenstvi.

6 Zavér

Ziskany ptehled o diive uskuteénénych studiich umoznil posoudit, které
jevy souvisejicimi s jazykovym poradenstvim jiz byly prozkoumany, jakym
zpusobem a s jakymi vysledky. Dosavadni vyzkumy se nejéastéji vénovaly
dopadim jazykového poradenstvi na studenta (8 studii) nebo pusobeni

80



jazykovych poradci (6 studii), méné Casto pak sledovaly interakci obou aktéri
(4 studie). Ve svém vyzkumu bych se proto rada zaméfila pravé na interakci
afektivni faktory ovliviiujici u€eni (9 studii). Studie zkoumajici vztah mezi
poradenstvim a metakognitivnimi dovednosti studentt (4 studie) byly doposud
méne cetné, rada bych svilij vyzkum zacilila pravé timto smérem. Mlj vyzkum
by mél ovéfit, v ¢em spociva piinos poradenskych rozhovort jako specifické
interakce mezi studentem a jazykovym poradcem pro rozvoj metakognitivnich
dovednosti studenta a podporu jeho autonomniho uceni.

V ramci zvoleného problému bych rada vyzkumné otazky zaméfila na
aspekt autonomniho uc€eni, kterému jesté nebyla ve vyzkumech vénovana velka
pozornost, ale ktery je obvyklym obsahem poradenskych rozhovord v kurzu
Anglictina autonomné, ve kterém chci vyzkum realizovat. Vyzkumné otazky
by se mély tykat konkrétnich metakognitivnich dovednosti uplatnovanych
béhem poradenskych rozhovorit v ramci kurzu — napiiklad schopnosti volit
ucebni cil, schopnosti volit ucebni materialy, schopnosti volit ucebni postupy.
Cilem vyzkumu je zjistit, zda studenti tyto dovednosti béhem rozhovori
uplatiuji nebo dokonce rozviji a zda je dale vyuzivaji pfi autonomnim uceni.

Pfi volbé vyzkumnych metod budu vychazet z metodologickych ptistupii
jako vétsina studii v tomto pfehledu budu pracovat s nahravkami rozhovort,
které budu obsahové analyzovat, jako napfiklad Yamashita (2015) budu
také analyzovat reflektivni texty studentd, inspirativnim postupem mi muize
byt 1 vytvofeni ucebni trajektorie. Z provedenych reser$i se zda, ze vliv
interakce mezi studentem a poradcem na studentliv autonomni ucebni proces
jesté nebyl empiricky detailné prozkouman. Planovany vyzkum by meél
prispét k feSeni tohoto vyzkumného problému vytvofenim pfipadové studie
v kontextu konkrétniho kurzu. Véfim, ze vyzkum mize byt piinosny i tim,
ze bude reflektovat praxi jazykového poradenstvi jako nastroje podpory
autonomniho uceni v ¢eském sociokulturnim kontextu, kde zatim podobna
studie nebyla provedena.
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POCITACEM PODPOROVANE ROLOVE
A SIMULACNI HRY A JEJICH VLIV
NA PLYNULOST U RECOVE DOVEDNOSTI
MLUVENI U STUDENTU ANGLICTINY JAKO
CIZIHO JAZYKA: PILOTNI VYZKUM

Computer-assisted Role-playing and Simulation Games
and Their Influence on Speaking Fluency among
Learners of English as Foreign Language: Pilot Study

Ondiej KRAHULEC

https://doi.org/10.5817/CZ.MUNI.P210-9822-2020-5

Abstrakt: Tato prace predstavuje vysledky pilotniho vyzkumu, ktery zjistoval, jaké sub-
Jjektivné vnimané faktory a procesy oviiviji plynulost mluveného projevu v ramci po-
Citacem podporovanych simulacnich her a jak tyto faktory a procesy ovliviiuji aktudalni
performanci v oblasti plynulosti. Tato prace predklada vysledky vicecetné pripadové
studie ¢ty participantii intenzivniho kurzu anglictiny jako ciziho jazyka, diskutuje je
a nastinuje i mozny presah vyzkumu do vyuky cizich jazykii.

Klicova slova: rolové hry, simulacni hry, Fecova dovednost mluventi, plynulost, pocita-
c¢em podporované jazykové vzdeélavani, anglictina jako cizi jazyk

Abstract: This paper introduces results of pilot research that sought to answer what
subjectively perceived factors and processes of computer-assisted simulation games
influence the speaking fluency of participants and how these factors do so. This work
presents and interprets the results of a multi-case study of four participants during an
intensive course of English as a foreign language. Moreover, possible recommendati-
ons for teaching based on the study are foreshadowed.

Keywords: role-playing games, simulation games, speaking skill, fluency, computer-
-assisted language learning, English as a foreign language
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1 Uvod

Zde prezentovana prace je pilotnim vyzkumem v ramci pfipravované
disertace a zaméfuje se na hledani vlivu aspektli rolovych a simulacnich her
podporovanych pocitacem na plynulost fec¢ové dovednosti mluveni. Teoreticka
vychodiska této prace zahrnuji definovani a predstaveni stézejnich konceptt,
které popisuji realitu simulacnich her podporovanych pocitacem, které autor
vyviji a které jsou zkoumany. Pilotni vyzkum je pojat jako vicecetna pfipadova
studie Ctyf participantl intenzivniho kurzu, ktery vyuziva vylu¢né simulac¢nich
her. Je predstavena metodologie pro zkoumani fenoménu, jejiz implementace
zajistuje zisk dat z dotaznikil, polostrukturovanych rozhovort, pojmovych
map, observace participantl vyzkumnikem a audionahravek ohniskové
skupiny, pretesti i posttestli zaméfenych na plynulost.

Tato pilotni zprava ma ambice nachazet prvni navésti na odpovédi
k vyzkumnym otazkam celé disertacni prace. Vyzkum piedstavuje vysledky
obsahové¢ analyzy dat i kvantitativnich metod méfeni plynulosti a nachazi dalsi
prilezitosti pro cely disertacni vyzkum. Kromé interpretace vysledk se vénuje
i moznostem pro dal$i badani a nastiniuje jejich vyuziti ve vyuce.

2 Teoreticka vychodiska a dosavadni vyzkumy

Mnou provedeny vyzkum se zaméfuje na problematiku rozvoje a analyzy
dil¢iho prvku jedné ze Ctyi fecovych dovednosti, konkrétné se jedna o mluveni.
Dle zakladniho vymezeni se jedna o fecovou dovednost produktivni (z hlediska
druhu komunikaéniho procesu), ktera je dale vymezena téz formou (mluvena)
(napi. Sebestova, Najvar & Janik, 2011).

Zminénou dilé¢i dimenzi fe¢ové dovednosti mluveni je plynulost (fluency)—
stéZejni kategorie tohoto vyzkumu. Je mozné mluvit o subjektivné vnimané
plynulosti, tedy jak je vnimana samotnym mluv¢im ¢i posluchacem. Pro tcely
sebehodnoceni participanty v tomto vyzkumu byla plynulost definovana jako
schopnost se smysluplné vyjadfit bez zadrhavani, dlouhého hledani slov, oprav
a v pfiméfené rychlém tempu.

V aplikované lingvistice je plynulost v uzsim slova smyslu chapana jako
soubor znakd, které definuji jazykovou performanci. Objektivné lze plynulost
definovat napt. délkou pauz (vyplnénych i nevyplnénych), vahanim, tempem
feCi, opakovanimi ¢i reformulacemi (Ellis & Barkhuizen, 2005; Skehan,
2003). Z vyse zminénych objektivnich indikatort plynulosti byly pfi analyze
nahravek vyuzity proménné tempa feci (ve dvou variantach: pocet slabik
za minutu — zpracovano strojové, pocet slov za minutu — zpracovano ru¢né
z transkripce) a délky nevyplnénych pauz (celkova délka nevyplnénych pauz
za minutu). Pfi pfimé observaci promluv participantii byla dale zaznamenavana
cetnost opakovani, pokust o opravu, nedokoncenych vypovédi, vyplnénych
a nevyplnénych pauz.
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Dalsim z kli€¢ovych pilifti tohoto vyzkumu jsou simula¢ni hry a ptidruzené
metody simulace a hrani roli (role-playing). Konceptualizace je v tomto
ohledu rozkolisana, jedna z vhodnych definic (dostateéné komplexni a zaroven
jasnd) simulace popisuje jako imerzni a propracované scénafe, které jsou
vSak zéarovenn bezpeénym prostiedim, kde miize probihat uceni (Hartley
& Sekhon, 2014). Simulace jsou dale obohaceny o aspekty her (vetné téch
didaktickych) a na hrach zalozeného uceni (game-based learning), ptinaseji
do konceptu simulaci navic element kompetitivnosti a jasn€ urceny cil, kterého
je tieba dosahnout at’ uz ve vztahu ke hie nebo k spoluhra¢um ¢i soupetum
(Kerr, 1977; Loon, Evans & Kerridge, 2015). Stézejni pojem simulaéni hry
lze tedy definovat pro potieby tohoto vyzkumu jako interaktivni imerzni
scénare (modely reality), ve kterych se hraci snazi dosahnout vytyceného cile
za pomoci aktivniho rozhodovani a vybéru z dostupnych prostiedkti, ve hie
jsou ucastnici limitovani definovanymi pravidly a zasazenim hry. Pro potieby
tohoto vyzkumu je ,,scénai chapan jako konkrétni instance simulaéni hry.

Dalsimi definujicimi pojmy mé disertacni prace jsou zkuSenostni uceni
(experiential learning), Ukolové orientovana vyuka jazykd (task-based
language teaching/learning — TBLT/TBLL). Poslednim stézejnim prvkem
tohoto vyzkumu je médium v ramci konceptu pocitacem podporovaného
jazykového vzdé€lavani (computer-assisted language learning — CALL).

Vyse popsané eclementy predstavuji definujici pilife celého mého
diserta¢niho vyzkumu i zde pfedstavované pilotaze k nému. Logicky se ihned
nabizi navazujici otazka: Jak je vyuziti kombinace téchto prvkil reprezentovano
v mezinarodnim vyzkumu?

Pokud vezmeme v potaz velmi uizce vymezenou oblast vytycenou elementy
popsanymi vySe, pocet studii, které jsou v mnoha ohledech srovnatelné,
neni mnoho. Navic maji ur¢ité limity ve vztahu k mému vyzkumu. Linova
(2015) i Kaova (2014) metaanalyza sice shromazd’uji zna¢né mnozstvi studii
zaméfenych na rozvoj ciziho jazyka prostiednictvim pocitacem podporovaného
jazykového vzdélavani (computer assisted language learning), ale zaméiuji se
narozvoj slovni zasoby ¢i celkovou troven ciziho jazyka spiSe nez na jednotlivé
prvky fe¢ové dovednosti mluveni, jako je plynulost, pfesnost ¢i komplexita.

Dalsi jednotlivé studie (napi. Culbertson, Wang, Jung & Andersen, 2016;
Liu & Chu, 2010) potvrzuji zvySenou motivaci u€astnikti takovych kurzi,
nedovedou vSak uspokojivé odpovédet na otazku, jak hry presné rozvijeji
fecovou dovednost mluveni. Nékteré vyzkumy jiz zjistuji vliv na rozvoj
feCovych dovednosti, ale nedokazou ptesnéji vymezit efekty na plynulost
(napf. AbuSeileek, 2007; Shen & Suwanthep, 2011; Yen, Hou & Chang,
2015). Navic jsou tyto vyzkumy kvantitativné pojaté. Ambici mého vyzkumu
je pracovat z velké Casti i s daty kvalitativnimi. V tomto ohledu obdobné
kombinuje piistupy Lan (2015), nicmén€ i zde chybi moZznost se piesngji
zam¢fit na aspekt plynulosti u fecové dovednosti mluveni.
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3 Cile pilotniho vyzkumu, vyzkumné problémy a otazky

Hlavni vyzkumny cil pilotdze odrazi empiricky cil disertacni prace
autora, tedy najit, kategorizovat a interpretovat faktory a procesy souvisejici
s pocitaéem podporovanymi simula¢nimi hrami, u kterych ucastnici vnimaji
vliv na sviij vykon v oblasti plynulosti (v ramci fecové dovednosti mluveni).

Pro orientac¢ni piedstavu je mozné mezi takovéto faktory zaradit specifika
interakce v dané skupiné, charakteristiky daného scénafe vychazejiciho
z designu dané hry, dale téz faktory prostiedi i individualni charakteristiky
participantll. Cilem vyzkumu neni jen ziskani vyctu takovychto faktord, ale
také informaci o jejich efektu a pifipadné i jejich provazanosti mezi sebou.
V kontextu celého diserta¢niho vyzkumu je zadouci sledovat pisobeni faktort
v ruznych skupinach s dirazem na odliSnosti i shodnou zkuSenost napfii¢
skupinami a jednotlivymi participanty.

Diky vhledu do problematiky faktorti a procesu, které pozitivné i negativné
ovliviji plynulost projevu a jeji rozvoj, je mozné upravovat simulacni hry,
prostfedi i interakci skupiny tak, aby byly podporovany podminky, které
stimuluji plynuly projev a jeho rozvoj. Znalost jednotlivych faktori a jejich
efektti na studenty v urcitych situacich miize pomoci uciteliim ciziho jazyka
pfipravovat efektivni vyukové situace pro své zaky. KliCové je téZ znalost
téchto faktorti promitnout do metodiky tvorby simulacnich her, aby s nimi
tvirei pii designu simulacnich a rolovych her mohli aktivné pracovat.

Druhym zfejmym cilem pilotaze je ovéteni proveditelnosti a vhodnosti
zvolenych vyzkumnych metod. V ramci pilotniho vyzkumu byl akcent kladen
na ovéteni navrzené¢ho designu vyzkumu tak, aby se dal vyuzit v dalSich
iteracich pro prozkoumani fenoménu na vétsim vyzkumném vzorku v ramei
nékolika mnohocetnych ptipadovych studii (celkem alespon 20 participanti
ve 3—4 kurzech). Pfipadem v ramci tohoto vyzkumu je chapan participant
a charakteristiky, vypovédi a data, ktera popisuji jeho zkuSenost v ramci kurzu.

U tohoto pilotniho vyzkumu je téz dilezité zminit, Ze pocitd s moznosti
vyvozovani dil¢ich vyzkumnych otazek a induktivniho ziskavani kategorii
pro obsahovou analyzu. Takto ziskané kategorie a vyzkumné otazky jsou
vyuzitelné v nasledujici iteraci vyzkumu v kontextu postupné realizace celého
diserta¢niho vyzkumu.

3.1 Vyzkumny problém

Hlavnim vyzkumnym problémem této prace je nedostatecné prozkoumany
vztah mezi performanci v oblasti plynulosti u fe¢ové dovednosti mluveni
a jednotlivymi faktory souvisejicimi se simula¢nimi hrami podporovanymi
pocitatem. Neni dostatecné prozkoumano, které vSechny prvky reality
simulac¢nich her 1ze analyzovat, a jak tyto faktory pisobi na studenty a plynulost
jejich mluveného projevu v angli¢ting jako cizim jazyce. Jednotlivé faktory
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navic mohou na rizné studenty pusobit odlisné. Tyto varianty a ptipady je
vhodné zkoumat z pohledu studentti, ktefi jsou v ramci participace ve vyse
zminénych simulacnich hrach témito prvky ptimo ovliviiovani.

3.2 Vyzkumné otazky

Na zaklad¢ nastinéného vyzkumného problému jsou formulovany i dvé
stézejni a uzce propojené vyzkumné otazky:

1) Jaké subjektivné vnimané faktory a procesy ovliviuji plynulost
mluvené¢ho projevu v ramci pocitaem podporovanych simulacnich
her?

V této otazce jde zejména o inventarizaci faktordi a procesu a jejich
kategorizaci.

2) Jak tyto faktory a procesy ovliviiuji jednotlivé participanty v roviné
aktualni performance?

Odpovédi na tuto otazku maji pomoci vysvétlit jednotlivé faktory
a procesy a jejich ptisobeni.

Jedna z dil¢ich otazek muze zahrnovat i to, jak a pro¢ nekteré faktory
pusobi u jednotlivych studentd nejen s ohledem na plynulost projevu v urcitou
chvili, ale také s ohledem na rozvoj plynulosti v ¢ase. Tzn. doplitkovou soucasti
pilotniho vyzkumu bylo i zkoumani intervenc¢niho potencialu simula¢nich her.
Dalsi dil¢i vyzkumné otazky byly induktivné vyvozovany pti zde popisovaném
pilotnim vyzkumu a jejich komplexné&jsi zkoumani bude zafazeno do dalSich
fazi disertacni prace.

Jak jiz bylo zminéno v Casti vénované cilim, tento pilotni vyzkum
se nechce omezovat jen na zjistovani vyctu a kategorizaci stimulujicich
a inhibujicich faktori ovliviiyjicich aktualni performanci v ramci pocitacem
podporovanych simulaénich her (1. vyzkumna otazka). Cilem je rovnéz zjistit,
jak jednotlivé faktory a procesy plisobi na rtizné participanty a ptipadné, zda
jsou provazané. Zamérem je téz nachazet mozné synergie, kdy se faktory
a procesy navzajem podporuji, a to s pfihlédnutim k jednotliveiim, ktefi jsou
jim vystaveni (2. vyzkumna otazka).

4 Metodologie vyzkumu

Metodologie zde popisovaného vyzkumu vychazi z velké Ccasti
z konstruktivistického pojeti vyzkumu (ale neomezuje se rigidné jednim
paradigmatem). V souladu s timto pfistupem je vyzkum veden tak, aby se
zaméfoval na percepci fenoménu ze subjektivniho pohledu ucastnika (Andrew,
Pedersen, & McEvoy, 2011). Takovyto pohled je navic obohacen i o méfeni
plynulosti mluveného projevu a subjektivni percepce respondentli jsou tak
interpretovany i ve vztahu k tomuto externimu meéteni.
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V souladu s konstruktivistickym paradigmatem vychazeji metodologické
postupy této prace zejména z kvalitativniho pfistupu ke zkoumani reality.
Pfi urcovani fe€ové plynulosti u Gcastnikli vyzkumu vSak budou mimo jiné
vyuZity i nastroje kvantitativni. D4 se tedy fici, Ze jadro celého vyzkumu se
bude odehravat v roviné kvalitativni, ale prvky kvantitativnich metod budou
vyuzity pro dokresleni sledovaného obrazu v ramci vicecetné piipadové studie.
V tomto ohledu se inspiruji Glaserovym pfistupem ke kvalitativni analyze
vSech dat i téch, ktera jsou ze své podstaty kvantitativni (Glaser, 2007). Tato
prace ma povahu vicecetné exploratorni pripadové studie, kde pfipady jsou
¢tyti konkrétni jednotlivei — participanti. Ve vyzkumu doslo i k induktivnimu
vyvozovani kategorii a kddovani, které prejima prvky zakotvené teorie
spise v Glaserové nez Straussové pojeti (Strauss & Corbin, 1999; Svaticek
& Sed’ova, 2014).

Pti analyze textovych dat byly vyuzivany i dil¢i principy metody zakotvené
teorie (a¢ nelze ve vyzkumu splnit napf. ziskavani participanti metodou
snéhové koule), ktera je spiSe vlastni pozitivismu (respektive post nebo
pseudopozitivismu). Charmazova (2006, cit. dle Svati¢ek & Sed'ova, 2014)
nicméné argumentuje, ze tyto je mozné aplikovat i v ramci konstruktivisticky
ladénych vyzkumt a obecné nabizi pohled, Ze metody zakotvené teorie se
dobte dopliuji s konstruktivistickym paradigmatem vyzkumu.

4.1 Vyzkumny soubor a kontext vyzkumu

Pilotniho vyzkumu se 0castnili Ctyfi participanti ve véku 14-20 let
(dostupny vybér). Jejich odhadovana turovenn dle Spole¢ného evropského
referen¢niho ramce pro jazyky (SERRJ) byla v rozmezi B1-C1. Odhad urovné
u jednotlivych uc€astnikti byl proveden vyzkumnikem na zékladé v minulosti
absolvovanych zkousek participantli, jejich sebehodnoceni v dotazniku
a performanci béhem simula¢nich her. Jednalo se o soubor dostupny — lidé
z vyzkumnikovy blizkosti, kteti projevili zdjem se vyzkumu, ktery mél podobu
kurzu, ucastnit. Spole€nym jmenovatelem je i zkuSenost s rolovymi hrami
a pozitivni vztah k nim, coZ je nutné reflektovat pti vyhodnocovani ziskanych
dat. Participanti se ucastnili intenzivniho dvoudenniho kurzu popsaného nize.

Vyzkumnym souborem jsou vSichni participanti, ktefi se ucastni kurzu.
Klic¢ovy je také ale cely kontext vyzkumu, coz jsou jednotlivé simulacni hry
a prostiedi, ve kterém se kurz odehrava. Tyto prvky jsou dale pozorovany
a popisovany z velké ¢asti pravé ofima participantd.

Celkové lze scénafe, v jejichz kontextu bude zkouména plynulost
mluveného projevu, shrnout do nasledujiciho popisu. Participanti se v prvni
¢asti pfipravi na danou simulovanou situaci (napf. krizovy managment firmy),
ve druhé ¢asti spolecné s podporou pocitace fesi v cilovém jazyce problémy
a dilemata, pied které je hra skrze pocitaovou aplikaci stavi. Ugastnici musi
predkladdat a obhajovat své nazory ohledné dalSiho postupu, argumentovat
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a nachazet kompromisy. Herni aplikace (spole¢né¢ s tutorem) je provede
jednotlivymi ¢astmi, pti kterych se snazi splnit dil¢i cile (napf. rozhodnout
sporné etické otazky v fizeni firmy). Soucasti her je i reflexe jejich jazykovych
vykonl spolecné s tutorem a intervence, kterd ma participantim pomoci
efektivnéji a presnéji vyuzivat cizi jazyk (v pfipadé tohoto vyzkumu se jedna
o anglicky jazyk) a vést argumentac¢né bohaty dialog ve skupin€. Role tutora
je vSak vyrazné upozadéna ve srovnani s participanty, tutor pouze hry uvadi,
mize pomoci zorganizovat rozd€leni roli a vysvétleni pravidel, vyhodnocuje
vysledky akci a dava shrnujici zpétnou vazbu. Her se pfimo netcastni a ma
zejména roli pozorovatele. Tyto scénafe (hry), které jsou pouzivany ve
vyzkumu, jsou tvofeny autorem a jeho tymem.

Samotny kurz byl zaméfen zejména na rozvoj feCové dovednosti
mluveni skrze dialogické aktivity, kterych se studenti ucastnili. Cilem bylo
u participantti rozvijet dovednosti pohotové argumentace, vedeni dialogu
v cizim jazyce, obhajoby ndzoru a s tim spojené jazykové prostfedky. Cilem
je téZ osvojeni specifické slovni zasoby v kontextu rozvoje feCové dovednosti
mluveni (se zaméfenim na interakci — dialog). Ve dvou dnech se participanti
zucastnili celkem ¢tyf simulacnich her s nasledujicimi tématy:

1) Rizeni nadnarodni korporace zasazené krizi na nékolika frontach.

2) Zasedani a rozhodovani poroty ve sporném pfipadu vrazdy z roku

1908 odehravajicim se ve staté New York.

3) Sprava malého anglického méstecka v roce 1665, které bylo zasazeno

morovou ranou a rozhodlo se dobrovolné izolovat.

4) Vedeni namoini vypravy z roku 1845 za polarni kruh, jejimz cilem

bylo nalezeni severozapadni cesty kolem Ameriky.

Hry jsou casteén¢ inspirovany mozaikou skute¢nych ptibéhti a jsou
zasazeny v realném svété napiic epochami. Samotné piibéhy na pozadi her jsou
vSak originalnim a svébytnym zpracovanim ducha doby a mista autorem her.

Kurz mél opakujici se strukturu: pfiprava na hru cca (60 min) — samotna
hra ve skupiné (60-90 min) — reflexe scénafe ucastniky a zpétna vazba od
tutora (30 min). Kazdy den participanti absolvovali dva scénéie. Kazdéa z her
méla vzdy svého predsedajiciho z tad participantd, ktefi vedli agendu hry
ve spolupraci s aplikaci, ve vedouci roli se béhem kurzu vystiidali vSichni
participanti.

4.2 Metody sbéru dat

Celé schéma designu pilotniho vyzkumu je zaznamenano na obrazku 1, kde
jsou zaneseny i zplsoby zpracovani dat. Jednotlivé kroky jsou zde zaznaceny
v chronologickém pofadi, je zde naznacena i provazanost jednotlivych
metod sbéru dat. Jednotlivé niZe detailnéji popsané metody sbéru dat a jejich
realizace jsou zdokumentovany v piilohach 1-8. Jedna se o dotazniky, ukazku
z observacniho protokolu, otdzky pro pretest a posttest, vynatky z piepist
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komunikace ohniskové skupiny i individudlnich rozhovort a také priklady
pojmového mapovani participanty.

Pted vstupem do kurzu bylo mezi icastniky nejprve provedeno dotaznikové
Setfeni v ¢eském jazyce (piiloha 1). Cilem tohoto Setfeni bylo ziskat zejména
kontextové udaje o participantech véetné jejich sebehodnoceni s akcentem na
aspekty plynulosti v jejich promluve v cizim jazyce.

V dalsi fazi vyzkumu byl kazdy z ucastnikd vyzkumu nahravan pfi
dialogické interakci s vyzkumnikem v cilovém jazyce (piiloha 3). Utastnik
formuloval odpovédina otazky tykajicise jazykového vzdélavani, subjektivnich
vzdélavacich potieb a dilezitosti jednotlivych fecovych dovednosti. Jednalo se
o0 projev bez pripravy. Cili tohoto nahravani bylo za prvé ziskat vstupni data
o plynulosti zkoumaného jedince (pretest) pro kvantitativni analyzu a za druhé
doplnéni dalsich kontextovych dat o participantech.

V dalsi fazi bylo provedeno strukturované pozorovani béhem druhé a tteti
hry s cilem zaznamenani kategorii spojenych s plynulosti promluvy do pfedem
pfipraveného observacniho protokolu (pfiloha 7), vzdy maximalné u tfi
participantl zaroven.

Béhem kurzu byly pofizeny videonahravky diskuse skupiny, z nichz
byly vyzkumnikem vybrany sekvence vhodné pro analyzu plynulosti v rdmci
diskuse v ohniskové skupiné (ukazka v ptiloze 5).

Po ukonceni kurzu (respektive série Ctyf simulacnich her béhem dvou
dnt) doslo k posttestu v cilovém jazyce (pfiloha 4). Ten mél opét srovnatelny
charakter a strukturu jako pretest. Participantim byly pokladany otazky
v cilovém jazyce (anglictin€) tykajici se absolvovaného kurzu, cilem bylo
ziskat data ke kvantitativni analyze plynulosti v dialogu a také k obsahové
analyze kurzu.

V dalsim kroku opét probéhlo dotaznikové Setfeni v Ceském jazyce
(ptiloha 2) s cilem ziskat subjektivné vnimané informace o prave absolvovaném
kurzu, jeho aktivitach a vnimaném rozvoji v rovin€ plynulosti.

V dalsi fazi vznikla ohniskova skupina, ktera zahrnovala vSechny
participanty. Ohniskem bylo téma faktord, které ovlivnily a ovliviiuji plynulost
spontanniho projevu. Bylo vyuzito stimulovaného vybavovanim s vyuzitim
nahravek pofizenych béhem kurzu.

Pro ziskani dil¢ich nuanci ¢i mensinového nazoru, ktery by se participanti
bali vyjadiit v ramci ohniskové skupiny, bylo v dal$i fazi pfistoupeno
k individualnimu rozhovoru s participanty v &eském jazyce (dle Svaficek
& Sedova, 2014) (ukazka v piiloze 6). Pfed samotnym rozhovorem
ucastnici pomoci pojmové mapy (ukazka v pfiloze 8) analyzovali kurz
a vliv jeho jednotlivych komponent na plynulost projevu. Zaznacené
prvky spole¢né s informacemi z dotaznikii a observace tvofily patet tohoto
polostrukturovaného rozhovoru.
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4.3 Zpusob zpracovani dat

Data pochazejici z dotaznikt,, pojmovych map, transkripce ohniskové
skupiny i individualnich rozhovorti byla kdédovana v programu Atlas.
ti, metodicky se k nim pfistupovalo dle Hardinga (2013) a byla provedena
deduktivné-induktivni obsahova analyza. DoSlo k hierarchizaci koda
a setfidéni do skupin (Svafi¢ek & Sed’ova, 2014). Pii analyze textovych dat
byly vyuzivany i dil¢i principy metody zakotvené teorie. Zajimavosti je, Ze
kvalitativné¢ byla zpracovana i data inherentné kvantitativniho charakteru
ziskana z observacnich protokolt (dle Glasera, 2007).

Audionahravky (pretest a posttest) byly transkribovany a také analyzovany
pocitaCovym softwarem Praat, ktery dokaze pomoci ptipravenych skriptl
analyzovat a kvantifikovat tempo feéi (pocet slabik za urity ¢asovy interval)
a také nevyplnéné (tiché) pauzy v promluvé (dle instrukci v De Jong & Wempe;
2009). Byla pfidana i ru¢ni analyza vyzkumnikem pro ovéfeni spolehlivosti
trendd ziskanych softwarové, jednalo se o alternativni ukazatel pro tempo
feCi (pocet slov za urcity casovy interval). Kategorie pro analyzu plynulosti
a moznosti jejich aplikace byly ptrevzaty z disertacni prace Tomase Grafa
(2015), ktery nad ramec zminénych ukazatelti vyuziva jesté pramérnou délku
promluvy, opravy, vyplnéné pauzy a distribuci vypliiovych slov.

Vsechna vySe analyzovana data maji slouzit k vytvofeni komplexni
viceCetné piipadové studie zahrnujici v§echny participanty (piipad =participant)
a berouci v potaz i celkovou dynamiku skupiny ucastnikll vyzkumu.

5 Vysledky pilotniho vyzkumu

Tato kapitola pfedstavi data, ktera byla ziskdna obsahovou analyzou
i dopliujicimi kvantitativnimi metodami, a to vcetné ukdzek anotovanych
dat. V ramci hledani odpovédi na polozené vyzkumné otazky zde budou
predstaveny mozné kategorizace ziskanych kvalitativnich dat (tykajici se prvni
vyzkumné otazky: Jaké subjektivné vnimané faktory a procesy pocitatem
asistovanych simula¢nich her ovliviiuji plynulost projevu v ramci fe¢ové
dovednosti mluveni?) Taktéz zde budou nastinény fenomény, které byly
zdokumentovany v ramci pozorované skupiny (relevantni k druhé vyzkumné
otazce: Jak tyto faktory a procesy ovliviiji jednotlivé participanty v roviné
aktualni performance?) Mozna interpretace zjisténych fenoménu ¢i dalsi otazky
z nich plynouci vSak budou piedmétem diskuze vysledkt v dalsi kapitole.

V ramci kvalitativni analyzy byly transkribované vypovédi participantti
a jimi vytvorené materialy (pojmové mapy) vztahujici se k cili vyzkumu
kédovany. V prvni fazi byly sluéovany duplicitni kody a v dalsi fazi byly
tyto kody kategorizovany. Po nékolikakrokové redukci redundantnich koda
bylo ziskano 133 kédd. 35 kédd ma vysvétlujici nebo dopliujici charakter
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¢i oznacuje zajimavé fenomény dokreslujici cely vyzkum. Zbylych 98 kodi
pfimo oznacuje faktory, které jsou vnimany jako ovliviiyjici aktualni vykon
v kategorii plynulosti. Tyto faktory reprezentované kody lze rozdélit do tii
skupin:

1) Majici pozitivni vliv na plynulost projevu (46 kodd, vSechny dale
kategorizovatelné).

2) Majici negativni vliv na plynulost projevu (37 kodl, 36 Ize dale
kategorizovat, 1 nelze kategorizovat kvili nejasnosti ve vyznamu).

3) Majici ambivalentni vliv na plynulost projevu ¢i je jejich vliv
neprozkoumany nebo zanedbatelny (15 kodu, vSechny lze dale
kategorizovat).

97 z 98 z téchto kodu lze dale kategorizovat, coz je podrobné uvedeno

v tabulce 1. Z téchto 97 kategorizovatelnych koda jich 74 spada pouze do
jedné kategorie, 22 do dvou kategorii, 1 kod spada do tii kategorii. Je vhodné
pravé zde poznamenat, ze tii z nize uvedenych kategorii vykazuji vétsi vliv
provazanosti (pokud kod spada do jedné z nich, je velka Sance, Ze bude patfit
i do jedné z téch dalsich).

Jedna se o fenomén provazanosti a synergie mezi:

a) Roli ve hfe,

b) skupinovou dynamikou,

¢) udrzenim si slova a mechanismem stfidani mluvcich (floor + turn-
taking).

Tomuto fenoménu bude vénovan prostor v diskuzi.

Nasledujici tabulka ukazuje kategorizaci kodd, zastoupeni kategorie kody
a ukazkové vyroky k jednotlivym kategoriim.
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Kategorie

Zastoupeni Pozit.

Negat.

Ostatni Ukazkovy vyrok v souvislosti

(kody/ faktory faktory faktory s tématem efektu na plynulost projevu
faktory
celkem)

CALL 3 2 0 1 ...tak se tfeba ¢lovék koukne na tu
obrazovku a pak vi, ktery jakoby to
slovicko vlastné chtél pouzit, Ze jo,
protoZe tam je nékde napsané.

Dialogi¢nost 1 4 4 3 Jako kdyz jsem tfeba chvili jako

aktivit zamyslena a uz jenom tak na mé koukaj
ty lidi a ja ,Jezi§, tak uz musim néco
fict!* a nékdo to jako Fekne to slovo za
mé, tak ja... ,Jo. Dobry, diky...“ a mohu
navazat.

Minulé 12 5 7 0 ,Rozmluveni“, to znamena, ze jses$ jako

zkuSenosti rozcvi¢end, kdyz to tak feknu — jo, ze uz

a pfipravenost prosté chvili mluvim —

Udrzeni 10 6 4 0 ...Mné vadilo a omezovalo, v tady tom,

a predavani Ze jsem védéla, Zze musim jakoby davat

slova pozor na to, aby ostatni taky néco délali,
jakoby, aby ostatni méli ten prostor k
tomu se vyjadrit.

Skupina 29 10 13 6 Jako kdyz vim, Ze ty lidi jako uméji mluvit

a skupinova huf, nebo jakoby jsou na stejny Grovni

dynamika zhruba, tak je to lepsi.

Lingvistické 11 1 7 3 ... kdyz jsem mél ve Skole tfeba néjakej

a metalingvis- mluvenej projev, jsem se opravoval,

tické faktory a pak mé na to ucitelka prosté
upozornila, tak jsem se neopravoval
teda, aby to bylo plynulejsi. A jako to,
tedkonc jsem se spi$ opravoval.

Mira zapojeni 4 4 0 0 Ostatni méli néjakej nazor a ja jsem
méla jinej nazor. A pak jsem se fakt
snazila mit néjakej jakoby silnej projev
a jako vS8echny presvédcit, Ze prece
jakoby mam pravdu, a myslim si, Zze v
nékterych pfipadech se mné — jsem se
fakt jakoby pak rozmluvila Ze jo, Ze to
prosté, Ze to bylo takovy jako plynulejsi,
Ze jako jsem prosté jako jela a jela.

Fyziologické 6 1 4 1 Eee, no nevim, mozna rano se cejtim

a mentalni jako vic, vic aktivni, nez odpoledne.

potreby A u ty posledni uz ke konci jsem méla
jako docela hlad a uz jsem si fikala ,Mm,
uz by to jako mohlo skonéit, asi!*

Predherni 1 1 0 0 ,Priprava pred kazdou hrou®, ve smyslu,

priprava tim, Ze sis to téma pfipravil, projel a pak

(scénar) pro tebe byla néjaka opora.

Jo, jo.
Role a hrani 1 8 1 2 ... (nézor) ho chci néjak obhdjit,
roli a ve chvili, kdy ma ta postava ten jakoby

jasnej cil, Ze tady to je to, pfes co nejede
vlak, Ze jo, tak to mné taky pomaha.
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Kategorie Zastoupeni Pozit. Negat. Ostatni Ukazkovy vyrok v souvislosti

(kody/ faktory faktory faktory s tématem efektu na plynulost projevu
faktory
celkem)
Strategicka 3 1 2 0 Myslim si, Ze to, Ze asi jako bojuju delSi
kompetence dobu nez ostatni (pfi hledani slova)

jakozZe snazim se to fakt najit, protoze
vim, Ze ta véta by bylo pékna s tim,

s tim slovem, ale bohuzel, si na to asi
nikdy nevzpomenu. TakZe to potom
doplnim. Ale fakt jako, Ze se snazim
kolikrat — je to vyzva, kterou neodmitnu.

Materialy 4 1 0 3 (Vlastni poznamky) Ja jsem, Ze jo, se
vytvorené $la kouknout na ty pfesny informace
participanty a tady to mi asi jako pomohlo. Myslim

si, Ze ne pak jakoby pfimo v tom, jakym
zplUsobem jsem to fikala, ale jakoby

v tom, Ze jsem védéla, ktery informace
do toho potfebuju zahrnout.

Role ucitele 1 1 0 0 (Pomahalo se vyjadrit, vysvétleni) Ten
vétsinou tvij (ucitel) feedback po hie,
abychom si davali pozor na néjaké
véci... spi§ koho nechavat mluvit,

a takhle.
Materialy 7 5 0 2 (Pomicky) ...kdyZ jsme si mohli najit,
a pomucky jakoby, béhem pfimo ty hry néjaky jako
pfipravené ty véci, Ze jo, kouknout jesté na né
pro hru zpétné — nebo pfi ty posledni hfe, Ze jo,

kdy tam toho bylo hodnég, takovy ty, Zze
jo, tfeba ty pistole, Ze jo, takovej ten...
ultra nazor, Ze jo, kterej nejde pfemoct

jinak.
Casa 2 2 0 0 (Co by pomohlo dokongit promluvu)
prostredi Kdyz bych méla jako vic ¢as se nad tim

jakoby zamyslet, jak to chci fict, nebo
tfeba nékdo mezitim zacal mluvit mozna
a ja se k tomu mohla pak vratit, potom,
co to promyslim, ale jakoby to uZ je asi
hodné o tom ¢asu.

Téma 6 3 3 0 (Co ti pomaha se vyjadrit) Tak tfeba co
se ty&e toho oboru v tom CEO¢ku, tak
tam praveé Ze ten IT typek, tak to prosté
bylo pfesné néco pro mé, protoze ja
jsem trochu nadSenec do toho, do téch
pocitacu...

Tabulka 1: Kategorizace subjektivné vnimanych faktori a procesu ovliviiujicich plynulost

Z hlediska analyzy vyse kategorizovanych dat jsem do kapitoly k diskuzi
v souvislosti s hledanim odpovédi na druhou vyzkumnou otazku vybral
Ctyfi zajimavé fenomény, které se opakované vyskytly pfi analyze dat,
apojmenoval jsem je. Jejich vybér byl u¢inén na zakladé opakovaného vyskytu
a s prihlédnutim k moznostem vyuziti poznatki v praxi ve vyuce cizich jazyku.
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Fenomén provazanosti a synergie mezi roli ve hie, skupinovou dynamikou,
udrZenim si slova a mechanismem stfidani mluvéich (floor + turn-taking).

Definovani roli jako opora mluv¢iho v plynulosti ve skupiné hracu, ktefi
maji zkusenost s rolovymi hrami.

Monitor (Krashen, 1982) jako inhibujici faktor plynulosti projevu
a ,,prepinac* plynulosti a pfesnosti v myslich participanta.

Plynulost jako spolecny proces realizovany v dialogu a mozZnosti
intervence.

Z hlediska dopliikovych kvantitativnich dat je dulezitd nize uvedena
tabulka 2, ktera srovnava efekt kurzu na plynulost participantti v mluveném
projevu (jednd se o data ziskana z rozhovord pfed a po absolvovani
simulac¢nich her). Efekt intervence byl po zvazeni navrhu vyzkumu vypustén
jako samostatny hlavni cil vyzkumu. Zisk a zpracovani téchto dat, vSak
bylo v pilotnim vyzkumu zachovéano a je vyuzito jako kontextova data pro
jednotlivé piipady — participanty. Pro diskuzi byl vybran pfipad participantky,
ktera jako jedina nevykazala zvySeni plynulosti po absolvovani kurzu. Cilem
bude podivat se, jak tento efekt souvisi s performanci béhem kurzu, jejimi
presvédcenimi, zkusenostmi i profilem.

Participant, Cista délka Slabiky Slabiky/ Slova Slova/ Nevyplnéné Nevypinéné

druh promluvy (strojové) min (ruéné) min pauzy pauzy/min
méreni (s)

VasSek 388 603 93.18 512 79.12 153 23.64
pretest

Vasek 264 632 143.88 389 88.56 81 18.44
posttest

Dana 565 1356 143.93 1101 116.86 226 23.99
pretest

Dana 398 1159 174.85 787 118.73 141 21.27
posttest

Derek 826 2058 149.43 1261 91.56 231 16.77
pretest

Derek 375 1043 166.91 618 98.90 90 14.40
posttest

Zora pretest 362 928 153.73 507 83.99 134 22.20
Zora 263 672 153.48 354 80.85 96 21.93
posttest

Tabulka 2: Indikatory plynulosti u jednotlivych participantli v pretestech a posttestech!

' Pozn. Jedna se pouze o promluvy participantli extrahované z dialogu s vyzkumnikem. Jednotlivé

tseky promluv zaéinaji pfedanim slova vyzkumnikem a kon¢i vzdy koncem promluvy
participanta. Jednotlivé ¢asti dialogu jsou poté spojeny do jednoho analyzovaného souboru.
Participanti si sami zvolili pfezdivky, které jsou zaznamenany v tabulce a jsou vyuzivany
v transkriptech i vyzkumnych zpravach. Tyto jména nekoresponduji s jejich skuteénymi jmény.
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6 Diskuze

V této kapitole bude vénovan prostor pro naznaceni toho, jak by
vyzkumem ziskana data mohla odpovidat na vyzkumné otazky. Vzhledem
k omezenému rozsahu pilotniho vyzkumu pljde o naznaceni moznych cest
a polozeni zékladniho kamene pro cely vyzkum. Jednotlivé kategorie prvki
a procest, které ovliviuji plynulost promluvy, 1ze najit ve shrnuti v tabulce
1. Tato kapitola v zakladnich obrysech analyzuje ctyfi fenomény (témata),
které maji potencial vysvétlit, jak Cast faktor a procest ovliviiuje plynulost
participantll a mohou pfispét i k obohaceni praxe vyuky cizich jazykd:

1) Fenomén provazanosti a synergie mezi roli ve hie, skupinovou dynamikou,
udrzenim si slova a mechanismem stfidani mluvcich (floor + turn-taking).

2) Definovani roli jako opory mluvciho v plynulosti ve skupiné hraca, kteti
maji zkusenost s rolovymi hrami.

3) Monitor (Krashen, 1982) jako inhibujici faktor plynulosti projevu

a ,,pfepinac* plynulosti a pfesnosti v myslich participant.

4) Plynulost jako spole¢ny proces realizovany v dialogu a moznosti
intervence.

Zavérecna cast diskuze obohacuje tyto Ctyfi témata o analyzu stagnujici
participantky. Diky takovému vhledu lze patrat po faktorech inhibujicich uceni
a pokrok u uizkostlivéjsi studenttl a nachazet pro né¢ mozna vychodiska.

Na zaklad¢ obsahové analyzy je patrné, ze v dané skupiné participantl
nékteré faktory ovlivitujici plynulost spolu sdili kategorie, do kterych je mozné
je zaradit (22 z 98 kodu spada do dvou kategorii a jeden kod spada do tii
kategorii). Takové provazani je zifejmé v pfipadé faktorti spojenych s roli
ve hie, skupinou a skupinovou dynamikou, praci s udrzenim si slova a jeho
predavanim si. Mezi takové multikategorialni faktory patfi napt. pozitivni vliv
na plynulost v ramei dulezitosti udrzeni si slova ve vztahu k roli ¢i vniting
vnimané potfebé hrané role se zapojit do debaty ¢i se nenechat prerusit,
napf. negativné hodnocena nutnost cilené zapojovat ostatni do hry ve vztahu
k roli i skupinové dynamice. Jako zajimavy faktor l1ze vidét i ambivalentné
vnimanou roli vedouciho skupiny, ktera se prolina jak s roli ve hie, tak praci se
skupinovou dynamikou a pfedavanim si slova.

Klicovym komentafem k tomuto fenoménu je, ze nékteré faktory zasahuji
do vice oblasti a taktéz Cerpaji svou silu z vice principd, které simulacni
a rolové hry vyuzivaji. Zasahem do jedné z kategorii — napf. Gpravou roli
ve scénafi nebo cilenou intervenci vyucujiciho v oblasti prace s pfedavanim
slova — dochazi k ovliviiovani faktor(, které souvisi se socialni a dialogickou
podobou her. Jinymi slovy lze na nékolika tvrzenich demonstrovat, Ze
padnouci a dobfe definovana role miize ovlivnit jazykovou produkei, prostor
pro vyjadfeni a jistotu.
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Zde se plynule presuneme pravé k fenoménu hrani roli jako vyraznému
faktoru ovliviiujicimu plynulost mezi danou skupinou participantl. Jak jiz
bylo vyse uvedeno, faktory spojené s roli mély dle participantti vliv na jejich
performanci (v drtivé vétsin€ vypovédi pozitivni). Participanti se opakované
v podobnych vypovédich shodovali, Ze jasn¢ definované cile postavy ve hie,
jeji motivace i pozadi jim pomahaji se plynule vyjadfit, udrzet si v dialogu
slovo nebo jej neztratit a pokracovat ve vypovédi. Role pomahala participantim
nachazet obsah pro jejich promluvu a mit v ni jistotu. Tim padem vice usili
mohou presunout na formu sdéleni (ktera v pfipad¢ ciziho jazyka neni zdaleka
automatizovanym jevem) a celkove je promluva plynule;jsi, protoze nedochazi
k soucasnym promyslenim stanoviska, socialnich implikaci ve skupiné,
lexikalni i gramatické stranky promluvy.

Je nutné podotknout, ze tato skupina byla velmi dobfe obeznamena
s principem hrani roli. Sami participanti aktivné vyhledavaji takové aktivity
a vénuji se jim i mimo kontext vyuky ciziho jazyka. Hrani jiné role a pfejimani
nazoru ztvariované postavy pro né neni zvlastni ¢i stresujici situace. Naopak,
plsobi to na né pozitivné s moznosti divadelné zajimavého vyjadieni jejich
nové identity, kde se nemusi tolik ohlizet na socialni implikace komunikace
(napf. postava je oteviené silné véfici nebo extrémné pragmatickd s malou
mirou soucitu). Kli¢ovou otazkou je, zda by jasné a vyrazné ukotveni roli a cila
postav mélo stejné€ pozitivné vnimany efekt i na studenty, kteti nejsou s timto
fenoménem v bliz§im kontaktu nebo zda by na n¢ ptisobilo spise s inhibujicim
efektem. Toto je vlastné jedna z vyzkumnych otazek, kterou je zajimavé si
klast v ramci vyuzivani rolovych her u jinych skupin v ramci dal$iho vyzkumu.

Dalsim fenoménem je tzv. monitor (Krashen, 1982) a jeho participanty
negativné vnimany vliv na plynulost projevu. Monitor je védomé nauceny
(learned) systém pravidel cilového jazyka, ktery provadi kontrolu fe¢ové
produkce (ibid). Tento fenomén je i v odborné literatufe popisovan jako vliv,
ktery mize pomoci s presnosti produkce, ale mize byt i zasadni bariérou pfi
realizaci promluvy (ibid.) SpiSe nez jeho samotna existence je zajimave, jak
o ném participanti mluvi bez znalosti teoretického ramce didaktiky cizich
jazyka. Mluvi o jakémsi mentalnim nastaveni, které je nuti se kontrolovat
a opravovat. Jednim z piikladt je i jinak velmi jazykové zbéehly participant,
ktery popisuje, jak béhem promluvy v hlavé provadi pomérné rozsahlou
»~mentalni gymnastiku“ a metajazykovou uvahu nad tématem pocitatelnosti
anepocitatelnosti podstatnych jmen a konkrétné slova ,,money*. Ve vysledném
projevu pak dochazi k zadrhavani, opakovani a oprave.

Zajimavym fenoménem je i jakysi mentalni vypinac, ktery participanti
popisuji a ktery je ve vychozi poloze pfepnut spiSe na presnost nez plynulost
projevu. Mluvi i o spojitosti s pfedchozi $kolni zkuSenosti (bez rozdilu jsou
vsichni absolventi ceskych vefejnych $kol rtiznych stupnd s minimalni
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zkuSenosti s jazykovymi skolami ¢i rodilymi mluvéimi), taktéz tii ze Ctyf
participantll nikdy ¢i zfidkakdy vyuzivaji anglictinu k autentické mluvené
komunikaci s prateli, kolegy ¢i klienty. Jednim dechem nékteti dodavaji, ze
tento prepinac lze manualné piepnout i na plynulost s pozadovanym pozitivnim
efektem na plynulost projevu.

Je nasnad¢ polozit si otazku, na kolik mize existence a rozsah monitoru
u participanti byt produktem piedchozi zkuSenosti se systematickou $kolni
vyukou ciziho jazyka a jeji realizaci. Dal$i otazkou je, jakym zplisobem se
ustudentd vyvinulonastaveni piepinace ve vychozipoloze zaméfenénapiesnost.
Nektefi participanti uvadéji, ze sami nechtéji fict véci Spatné. Domnivam se,
ze je validni se ptat, zda to vychazi spiSe z osobnich charakteristik jedince
nebo je to spiSe institucionalné vypéstovana charakteristika, kterda vychazi
z prace s chybou ve Skolnim prostfedi (nejen ve vyuce jazykd) a rozsahem
metalingvistického aparatu (pojmenovani gramatickych pravidel ve vyuce,
zameéfeni na praci s lingvistickym aparatem v cizim jazyce) ziskanych léty
Skolni dochazky. Jako mozny pfinos tohoto disertacniho vyzkumu a intervence
v ramci her, kterd z n& bude vychazet, vidim i moZnost védomé prace
s monitorem u participantli, véetné zaméfeni na onen pomyslny vypinac.

Stézejnim tématem se zasadnimi implikacemi pro vyzkum i pro konstrukci
simulacnich her je ,plynulost jako spole¢né realizovany proces”. Vypovédi
participantll i pozorovani vyzkumnika potvrzuji, ze v této skupiné byla
plynulost jednotlivce do zna¢né miry ,,kokonstruovana skupinou®, jedna se
zejména o data z kategorie dialogi¢nosti a skupinové dynamiky. Jako ukazkovy
vyrok mtze poslouzit naptiklad:

,,NO, ja si myslim, ze tfeba, u toho, u ty plavby se mi nekolikrat stalo, ze
jsem fakt jakoby — Ze ostatni méli néjakej nazor a ja jsem méla jinej nazor.
A pak jsem se fakt snazila mit n&jakej jakoby silnej projev a jako vSechny
presvédcit, ze prece jakoby mam pravdu, a myslim si, ze v nékterych piipadech
se mné — jsem se fakt jakoby pak rozmluvila Zejo, Ze to prosté, ze to bylo
takovy jako plynulejsi, ze jako jsem prosté jako jela a uz jsem jako jela a jela.
(Participantka Dana)

Objevuji se tvrzeni, ze plynulost ovliviioval prostor, ktery dostali od
ostatnich, jejich role v ramci skupiny, schopnost udrzet si slovo ¢i o n€j pozadat,
dale také pomoc ostatnich participantd s vyjadienim myslenky (hadani slova
¢i doplnovani), tempo i1 povaha diskuze. Pravé vlivy skupiny a samotného
prostého faktu, ze promluva v ramci her ma v drtivé vétsiné povahu dialogu,
vedly k tomu, Ze se jednalo o zasadni faktor, ktery ovliviluje napf. mnoZzstvi
nedokoncenych vypovédi (breakdown) ¢i délku promluvy.

Vyse zminéna zjisténi jednak explicitné verbalizuji participanti, jednak je
mozné vse zfetelné vidét v observacnich protokolech druhé a tieti realizované
hry, kde pravé méné zbehli participanti vykazuji diametralné odlisné vysledky
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v n¢kterych kategoriich plynulosti poté, co probéhla intervence lektora mezi
hrami. Pravé potencial intervence je prvek, ktery bych chtél nastinit s moznymi
implikacemi pro budouci vyzkum. V ptilce kurzu byli participanti explicitné
instruovani k vétsimu zapojovani ostatnich do hry a pfedavani slova i méné
zapojenym participantim, aktivnimu naslouchani, pokladani otazek i celkové
kultivaci debaty. Efekt byl skokovy, kde v druhé ¢asti kurzu dva z méné
zapojenych a také jazykoveé méné zbéhlych participanti vyrazné zvysili jak
své zapojeni, tak celkovou plynulost projevu tim, ze tutor cilené pracoval
s dynamikou skupiny a uménim vedeni skupiny i dialogu.

Jako poznamku k tomuto fenoménu jen doplnim, ze plynulost projevu je
ve vyzkumech casto méfena v monologickém projevu, bez mnoha faktort,
které jej mohou ovlivnit v dialogu. V ramci tohoto vyzkumu byly pretesty
i posttesty plynulosti vedené dialogem, ale i ten byl zdmémné vyzkumnikem
veden tak, aby nebyl pro participanty konfrontacni a eliminoval potencialné
negativni faktory na plynulost v ramci skupinové diskuze (skakani do feci,
soutéz o slovo atp.). I tak je myslim tfeba nahliZet na kategorii plynulosti
projevu jako na inherentné dialogicky a socialni proces spiSe nez na statickou
promeénnou vlastni jedinci. Tomu by mély odpovidat i metody zisku dat a také
prace s intervenci v ramci didaktiky vyuky cizich jazykt. Prostor zde zcela
jisté existuje.

Posledni ¢asti diskuze je analyza pifipadu participantky Zory. Z hlediska
vyzkumu je tento pfipad zajimavy z nekolika uhli pohledu. Je to jedina
participantka, ktera v ramci rozvoje plynulosti po absolvovani kurzu stagnuje
(vizte Tabulku 2). Posttest nezaznamenal pokrok, a to ani piesto, Ze v ramci
pozorovani mezi 2. a 3 hrou doslo k pozorovatelnému zlepSeni plynulosti
mluveného projevu a zapojeni participantky v dialogu béhem her na zakladé
intervence. Neprojevil se u ni ani efekt, ktery popisoval jiny participant
jako ,,zadny zasadni pokrok jsem asi neudélal, ale trochu jsem se rozmluvil,
takze to je asi mirné pozitivni“. SpiSe nez jen na samotny efekt intervence
(coz neni v rozsahu vyzkumnych otazek) je vhodné se podivat na jeji vyroky
a kontextova data (zkuSenosti, sebehodnoceni, anamnéza). Participantka spise
podhodnocuje své schopnosti, celkové se citi ohrozena diskuzi v cizim jazyce
ve ,,vétSich* skupinach (sama takovou skupinu definuje jako tfi a vice lidi).
Jako stresujicici a inhibujici faktory k plynulosti udava napiiklad nutnost
vedeni skupiny, lepsi jazykovou uroven ostatnich — to dokladuje i dvéma
odlisnymi Zivotnimi zkuSenostmi z vyuky, kde byla ,,nejhorsi z nejlepsich™
(velmi stresujici) a pozdéji ,,nejlepsi z nejhorSich™ (spise piijemné). Sama
popisuje obavy a stres z mluveni pred skupinou.

Implikaci pro dalsi vyzkum a zejména metodické doporuceni je zaméfeni
se 1 na tyto studenty a jejich individualni potfeby. V jiz zmiflované intervenci
mezi druhou a tieti hrou v ramci autentické skupinové komunikace dosahla
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participantka znatelného progresu. Otazek se nabizi nekolik: Jak pomahat
uzkostné€jsim studentlim prekonavat strach z mluveni v rameci silné dialogickych
aktivit? Jakou podporu jim poskytovat (sama participantka tfeba zminuje, ze
si sama vytvaii pfed hrou vypisky ¢i ji pomahaji fyzické rekvizity ¢i vyukové
materialy ptimo pfi diskuzi)? Jak vést intervence s ohledem na zvyseni zapojeni
ohrozenych ¢lent skupiny? Jak ovlivituje struktura skupiny a jeji dynamika
zapojeni i plynulost projevu objektivné slabsich a nejistych participantt?

7 Zavér

Pilotni studie je soucasti disertace, na které pracuji. Poznatky z tohoto
predvyzkumu proto budou slouzit jako odrazovy mustek pro dal§i hlubsi
vyzkum, do kterého bude zapojeno vice skupin participantli, a tedy bude
vysledna vicecCetna ptipadova studie bohatsi a nabidne vice uhlt pohledu na
zkoumané pole.

Jiz na zakladé pilotniho vyzkumu se objevuji fenomény, které si zasluhuji
dalsi badani a které maji potencial pomoci lektorim ciziho jazyka pfipravovat
rolové a simula¢ni hry tak, aby studentim pomahaly v rozvoji jejich schopnosti
vést dialog v cizim jazyce v pfiméfené plynulosti.

Zcela zasadnim pilifem, na kterém je tfeba stavét dalsi vyzkum i didaktické
uvahy, je fakt, ze plynulost fe¢ové dovednosti mluveni je v kontextu
dialogickych aktivit ,kokonstruovanym® fenoménem, na kterém se podili
cela Skala faktorii spojenych se skupinovou dynamikou. Plynulost tedy nelze
chapat jako viceméné neménnou proménnou vlastni ur¢itému jedinci, ale jako
dynamickou proménnou, ¢i dokonce spiSe proces, ktery je silné navazan na
socialni aspekty dialogu v dané skupiné participantti.

Z praktického hlediska to znamend, ze do takovéhoto procesu mize
lektor ciziho jazyka aktivné vstupovat cilenou intervenci a pomahat vliv na
dialogickou plynulost modifikovat ve prospéch participantl. Pravé modelovani
aktivniho piedavani slova ¢i cilené hledani plurality nazord mize mit efekt na
celkovou plynulost projevu participanti v kompetitivnim prostiedi diskuze.
V ptipadé tohoto vyzkumu tomu tak bylo napf. u participantky, ktera méla
smérem k pouzivani ciziho jazyka Gzkostnéjsi rysy a méla spise nizsi jazykové
sebevédomi.

Z pohledu praktikujiciho ucitele méa tedy smysl znat a uvédomovat si
dynamiku faktorti, které ovliviwuji plynulost fecové dovednosti mluveni
v kontextu simulacnich a rolovych her, a pracovat s nimi s ohledem na
specifika dané skupiny. Lektor mtze klast diraz na ty faktory, které pisobi
pozitivné, a mitigovat ty, které maji efekt spiSe negativni v daném kontextu.
Pravé odpovéd na vyzkumné otazky, jaké jsou tyto faktory a procesy a jak
funguji, mtze praktikujicim ucitelim pomoci s efektivni realizaci simulacnich
a rolovych aktivit ve vyuce.
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Jiz na zakladé pilotniho vyzkumu lze vypozorovat, Ze urcité fenomény
mohou nabizet designériim simulac¢nich her i tém, ktefi je vyuzivaji ve vyuce,
moznosti, jak pomahat studentim dosahovat v ramci skupiny plynulejsiho
projevu. Jedna se naptiklad o védomou praci s ,,monitorem* participantti ¢i
o pfipravu a ponofeni se do dobie pfipravenych roli v ramci hry.

Dalsi vhled do diskutovanych jevii by mél pfinést budouci planovany
vyzkum na Sir§Sim vzorku. Cilem takového vyzkumu bude ziskat hlubsi
porozuméni v pilotni studii identifikovanych faktorti a procest ovliviiyjicich
plynulost fe¢ové dovednosti mluveni v kontextu riznych skupin ucastniku.
Jiz nyni se jevi vhodné dale se zamétovat napf. na roli jako dulezity faktor,
dynamiku skupiny, moznosti intervence a hledani extrémnich piipadt, které
mohou identifikovat zajimavé vztahy mezi charakteristikami participanta
a efektem simulaénich a rolovych her na jeho plynulost a pfipadné i jeji rozvoj.

Nelze predpokladat, ze bude mozné z ptipadovych studii extrahovat
univerzalni ndvod pro realizaci rolovych her, ktery bude vSeobecné pouzitelny
na vSechny participanty a vSechny skupiny. Ambici dal§iho vyzkumu je popsat
barvitou paletu pifipadd, hledat spolecné rysy, popisovat zajimavé pripady
a synergie mezi faktory. V idedlnim pripad¢ také nabidnout ¢tenafi nadhled,
diky kterému bude schopen sam citlivé a smysluplné realizovat simulacni hry
ve své vyuce s piihlédnutim ke specifikiim jeho studentdi, a maximalizovat tak
jejich rozvoj v cizim jazyce.
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Piiloha 1: Uvodni dotaznik (importovano z Google Forms,

vyzkumnikem konstruovany dotaznik)

Vyplitte dotaznik podle vaseho nejlepsiho védomi a svédomi. Odpovidejte
pravdivé. Nebojte se popsat své zkuSenosti, motivaci, presvédceni a uvést
detaily, velmi nam to pomuze. Najdete zde mnoho prostoru pro oteviené
odpovédi, nemusite nutn€ psat celymi vétami, lze psat i v bodech ¢i s vyuzitim
klicovych slov.

Jméno/prezdivku prosime vyuzivejte konzistentné v pribéhu vyzkumu, aby
bylo mozné k sobé¢ pfifadit jednotlivé ¢asti. Veskeré ziskané udaje budou pak
dale béhem vyzkumu anonymizovany.

Zakladni udaje o vas
Jméno/piezdivka (béhem vyzkumu vyuzivejte tu, kterou nyni zvolite) *
Vek (vyplite ¢islem) *

Pohlavi *
muz
zena
Jiné:

V soucasnosti... * (zatrhnéte vSechny moznosti)
navitévuji ZS & odpovidajici roéniky viceletého gymnazia
studuji na S$

studuji na VS

studuji na jiném typu 8koly (napt. VOS, konzervatof, pomaturni studium)
pracuji

jsem na rodi¢ovské dovolené

jsem ve starobnim dichodu

jsem v invalidnim dichodu

jsem nezaméstnany

Jiné:

Anglicky se u¢im pfiblizné ___ let (vypliite ¢islem) *

Jaka oc¢ekavani mate od tohoto kurzu? *

Sebehodnoceni — Moje anglictina

Krome volné odpovédi v této sekci najdete i otazky se Skalami (od jedné 1 do 4). Obvykle plati,
ze u 1 najdete odpovedi, které vyjadiuji dobré zvladnuti jazyka. Naopak 4 znaci problémy pro
danou dovednost/charakteristiku. U nékterych otazek nelze ur¢it, co je dobré ¢i Spatné, ale pouze
je potieba urcit Castost jevu. Vzdy si peclive proctéte popisek i informace u jednotlivych extrémi
skaly (1 a 4).
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Popiste svymi slovy svou troven anglictiny. Miizete pfidat i informace o vami zvladnuté zkousce
(napf. jazykové certifikaty, maturitni zkouska...). *

Kdyz mluvim anglicky, zasekavam se. *
Téméf nikdy 1 — 2 — 3 — 4 velmi Casto

Kdyz srovnam svoje tempo feci (rychlost) v anglicting a v ¢esting. *
Anglicky mluvim stejné rychle nebo téméf stejné rychle jako v Cesting
1-2-3-4

anglicky mluvim vyrazné pomaleji nez v Cestiné

Kdyz mluvim anglicky, vypadne mi néjaké slovicko ¢i fraze. *
Téméf nikdy 1 — 2 — 3 — 4 velmi Casto

Kdyz nevim, jak néco fict v angli¢ting, dokazu najit zptsob, jak to fict jinak, ,,obejit to* ¢i to
vysvétlit. *
Snadno 1 -2 — 3 — 4 velmi tézko

Stava se mi, ze kdyz se pfi mluveni anglicky zaseknu, nedokazi uz pokracovat. *
Téméf nikdy 1 — 2 — 3 — 4 velmi Casto

Kdyz mluvim anglicky a udélam chybu, které si v§imnu, opravim se. *
Velmi Casto 1 — 2 — 3 — 4 témé&f nikdy

Kdyz mluvim anglicky... *
Dokazi mluvit v celych vétach ¢i v souvétich, hodi-li se to. 1 — 2 — 3 — 4 ¢asto pouzivam pouze
jednotliva slova ¢i fraze.

Kdyz mluvim anglicky, myslim si, ze je to... *
velmi plynulé 1 — 2 — 3 — 4 plné pauz, vahani a zadrhavani se

Sebehodnoceni — 4 fe¢ové dovednosti (vyzkumnikem konstruovany dotaznik)

Co zvladnete v anglicting a jak jisti si v tom piipadate? Zamyslete se nyni nad 4 zakladnimi
feCovymi dovednostmi — poslech, mluveni, ¢teni, psani. Kazda ma v dotazniku svou vlastni
polozku. Nize jsou uvedeny ilustra¢ni ptiklady, jak 1ze odpovidat (pro riizné urovné a dovednosti):

A) Poslech autentickych nahravek (film bez titulki, podcasty) mi déla problém, obvykle chytim jen
klicova slova a ¢asto si musim domyslet vyznam, ale umim to docela dobie odhadovat, zvlast,
kdyz k tomu je video. Kdyz, se mnou nékdo mluvi anglicky, rozumim hlavnim myslenkam,
nékdy si musim nechat véci zopakovat nebo mi to musi Fict jednoduseji — hlavné rodili mluvéi.

B) V mluvené komunikace dokazi vyjadfit zakladni potieby, jsem schopny se domluvit v obchodé
nebo se na néco zeptat, umim se piedstavit a zvladnu takovy zakladni small talk (pocasi, rodina,
zajmy, jidlo). Délam docela hodné chyb v gramatice, ale vétSinou se néjak dorozumim, néjak
tam ta slovicka dam. Docela mi déla problémy vyslovnost nékterych slov — néjak to zkomolim
a pak mi ob¢as nerozumi.
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C) Pti ¢teni rozumim témét vSemu, ¢tu knihy i ¢lanky v originale, problémy mi délaji jen texty se
specifickou slovni zasobou.

D) V praci musim hodné psat v AJ — e-maily s klienty, takze ovladam i formalni formu jazyka, vse
si rad&ji zkontroluji spellcheckerem, obcas tam mam chyby, ale neni jich moc. Zkousel jsem
psat i ¢lanek do odborného Casopisu, ale to bylo uz dost obtizné a takové neobratné, sice znam
odborné vyrazy, ale tady si moc neveéfim.

Re¢ova dovednost poslech. Co v angliéting zvladnete a jak jisti si v tom pripadate? *
Re¢ova dovednost mluveni. Co v angliéting zvladnete a jak jisti si v tom piipadate? *
Re¢ova dovednost Gteni. Co v angliéting zvladnete a jak jisti si v tom pripadate? *

Recova dovednost psani. Co v angliéting zvladnete a jak jisti si v tom piipadate? *

Ja a uceni se cizimu jazyku
Pro¢ se ucite anglicky? Jaka je vase motivace? *

K &emu vyuzivate v bézném Zivoté anglidtinu? Cast 1. *
velmi ¢asto — pomérné Casto — zfidka — nikdy

poslech hudby v AJ

poslech radia, podcasti ¢i audioknih

sledovani videi v AJ (napf. na YouTube)

¢teni knih/komikst/Casopisti/Elankt

pisemna komunikace s ptateli/na diskuznim foru/komunité/chatu (online i offline)
mluvena komunikace s prateli/spoluhraci (online i offline)

hrani poc¢itacovych her

vyuzivani socialnich siti (sledovani profilt, sdileni nazoru ¢i jiného obsahu)
cestovani do zahranici

K &emu vyuzivate v bézném Zivoté anglidtinu? Cast 2. *

velmi ¢asto — pomérné Casto — zfidka — nikdy

v ramci své prace — mluveny jazyk (komunikace tvari v tvar napt. s kolegy ¢i klienty)
v ramci své prace — psany jazyk (napf. e-maily)

studuji v angli¢ting jiny obor (studijni program, pfedmét nebo kurz — i online)
vyhledavani a ovéfovani informaci (Wikipedia, encyklopedie, tutorialy, navody...)
sledovani zprav (video/audio)

sledovani zprav (pisemna podoba)

sledovani filmu a serialti v AJ (bez titulki)

sledovani filmi a seriald v AJ (s ¢eskymi titulky)

sledovani filmi a seriald v originalnim znéni — tedy i v AJ (s anglickymi titulky)

v ramci své prace — mluveny jazyk (komunikace tvari v tvar napt. s kolegy ¢i klienty)
v ramci své prace — psany jazyk (napf. e-maily)

studuji v angli¢ting jiny obor (studijni program, pfedmét nebo kurz — i online)
vyhledavani a ovéfovani informaci (Wikipedia, encyklopedie, tutorialy, navody...)
sledovani zprav (video/audio)
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sledovani zprav (pisemna podoba)

sledovani filmi a seriali v AJ (bez titulkt)

sledovani filmt a serialti v AJ (s ¢eskymi titulky)

sledovani filmi a serialti v originalnim znéni — tedy i v AJ (s anglickymi titulky)

Popiste v bodech svou historii formalniho studia AJ (tedy v ramci $kol ¢i kurzil) véetné hodinové
dotace. Postupujte chronologicky. Muzete zde zahrnout i doucovani ¢i soukromé hodiny. *

Napt. ZS — 6 let — cca 3 h/tyden; SS — 4 roky — v priméru 3,5 h/tyden; VS — 2 semestry — 2 h/tyden;
jazykovy kurz v jazykové skole — 1 semestr — 1 h/tyden; konverzace s rodilym mluvéim 1 h/14 dni—
8 mésicu.

Jaké jsou vase zkuSenosti s formalnim studiem AJ (ve $kole, na kurzech). Popiste jednotlivé typy
$kol/kurzy, které jste navstévoval(a). Zkuste vase zkuSenosti vystihnout pomoci klicovych slov/
frazi (1ze i v celych vétach). *

Napt. 1. stupeit ZS (3.-5. t¥ida) — hodné her, hodna pani ugitelka, ale 3patna vyslovnost, hodné
fikanek a pisnicek, nudna ucebnice, nemél jsme rad ¢teni pred tfidou nahlas, posméch za chyby od
spoluzakii — ne od ucitelky...

Jak se vam dle vas nejlépe uci/zlepSuje anglictina? Muzete zminit i efektivitu, zabavnost ¢i jiné
dilezité aspekty vami vybranych ¢innosti. *

Kdyz se cilené ucite anglicky (napf. pfiprava na zkousku ¢i test), pouzivate néjaké specifické
techniky, strategie, pomucky ¢i programy? Popiste je v bodech, mizete zminit i efektivitu,

zabavnost ¢i jiné dulezité aspekty vami vybranych ¢innosti. *

Jsou aktivity ¢i techniky, které vam pfi formalni vyuce anglictiny (napf. ve $kole) vyhovovaly
a pomahaly vam rozvijet angli¢tinu. Popiste je prosim. *

Pokud nam chcete sdélit cokoliv, co se tyka témat v dotazniku a jinam se to neveslo, zde je pro to
prostor. Je mozné sem vlozit i postichy k samotnému dotazniku.
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Ptiloha 2: Zavéreény dotaznik (importovano z Google
Forms, vyzkumnikem konstruovany dotaznik)

Vyplite dotaznik podle vaseho nejlepsiho védomi a svédomi. Pfemyslejte
nad svymi odpovéd'mi v kontextu svého soucasného stavu — jak to citite nyni
po kurzu, ktery jste absolvovali. V mnoha polozkach budete dokoncovat véty,
napiste to nejvystiznéjsi, co Vas napadne. V dotazniku najdete i oteviené
otazky, odpovidejte pravdivé. Nebojte se popsat své zkuSenosti a zazitky
a uvést detaily z kurzu, velmi ndm to pomuze.

Jméno/ptezdivku prosime vyuzivejte konzistentné v prubc¢hu vyzkumu,
aby bylo mozné k sob¢ pfifadit jednotlivé ¢asti. Veskeré ziskané udaje budou
pak dale béhem vyzkumu anonymizovany.

Vysvétleni chapani pojmu plynulost (pro nékteré otazky): Schopnost se
smysluplné vyjadtit bez zadrhavani, dlouhého hledani slov, oprav a v pfiméiené
rychlém tempu.

Jméno/ptezdivka *

Dokoncete véty tak, aby davaly smysl a byly pro vas osobné pravdivé.
Kurz, ktery jsem absolvoval(a)... *

Na kurzu nejvice ocenuji... *

Béhem diskuzi ve skuping, jsem se citil(a)... *

Nejvétsi vyzvou kurzu pro mne byl/o/a... *

Po absolvovani kurzu... *

Kdyz mam ted’ mluvit anglicky... *

Kdyz bych musel(a) s nékym diskutovat v angli¢tin€ (souhlasit, nesouhlasit, navrhovat feseni)... *
Kdyz chei néco sdélit v anglicting, ale nevim pfesné, jak to fict... *

Co se nyni tyce plynulosti mého projevu v anglicting... *

Hodnoceni kurzu

Napiste, které¢ metody, techniky a aktivity mély dle vaSeho nazoru pozitivni vliv na rozvoj vasi
anglictiny. *

Které prvky kurzu byste zmeénili a jak? Muzete se vyjadfit k Siroké Skale témat od organizace
kurzu, vyuzitych metod az po konkrétni aktivity. *

Které prvky kurzu, vam ,,sedly* a citili jste se diky nim pfijemné ¢i vas aktivity diky nim bavily? *
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Bylo na kurzu néco, co vam osobné bylo nepiijemné? *
Osobni rozvoj
Jaky mél dle vas kurz vliv na rozvoj vasi anglictiny? *

Jaky mél dle vas kurz vliv konkrétné na rozvoj fecové dovednosti mluveni? *
Jaky mél dle vas kurz vliv konkrétné na rozvoj vasi plynulosti? *

Plynulost chapejte jako schopnost se smysluplné vyjadrit bez zadrhavani, dlouhého hledani slov,
oprav a v pfiméfené rychlém tempu).

Vyberte miru souhlasu s nasledujicimi tvrzenimi na zékladé vaseho subjektivniho nazoru. *
Naprosto souhlasim — Spise souhlasim — SpiSe nesouhlasim — Naprosto nesouhlasim

Po absolvovani se dokazu plynuleji vyjadfit (bez zasekavani, dlouhych pauz, hledani slovicek)
Po absolvovani kurzu dokazi pohotovéji zareagovat na otazku, nazor ¢i navrh.

Po absolvovani kurzu dokazi 1épe naplanovat svou promluvu, aby piisobila plynuleji.

Po absolvovani kurzu dokazi rychleji vyfesit, kdyz se zaseknu a pokracovat v promluve dale.
Po absolvovani se dokazu plynuleji vyjadfit (bez zasekavani, dlouhych pauz, hledani slovicek)
Po absolvovani kurzu dokazi pohotovéji zareagovat na otazku, nazor ¢i navrh.

Po absolvovani kurzu dokazi 1épe naplanovat svou promluvu, aby ptisobila plynuleji.

Po absolvovani kurzu dokazi rychleji vyfesit, kdyz se zaseknu a pokracovat v promluve dale.

Nastal na kurzu néjaky moment, ktery vam oteviel o¢i, pomohl vam s néjakym vnitinim blokem
¢i citite, ze vas vyrazné posunul v anglic¢ting vpted? Pokud ano, popiste jej? (otazka neni povinna)

Zde muzete vyjadrit své pfipominky, naméty ¢i myslenky jak ke kurzu, tak i k vaSemu rozvoji,
které se jinam nevesly. Téz zde mizete vyjadrit své pfipominky k dotazniku.
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Piiloha 3: Pretest — otazky pro uvodni nahravany rozhovor
(konstruovano vyzkumnikem)

2 hlavni otazky + 2-3 dopliujici
How long have you studied English?
What schools did you go to/Where did you study English?
Can you describe your experience with English lessons at school? What was it like?
How about your secondary school/university/language school?
What did you like/dislike/hate about the lessons at school?
Do you remember any terrible/great experience(s)?

2 hlavni otazky + 2-3 dopliujici

How do you improve your English?
Do you have any method or technique you use? (test)
What do you think works best for you?

‘What environment or conditions you need to when you study English?
Do you think it would help other students as well?

1 hlavni otazka + 1-2 dopliiujici

‘What are the most important things to learn when you want to speak very good English?
Which skill is the most important to master — reading, writing, listening or speaking?
What are you strong points and weak points when it comes to these 4 skills?
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Priloha 4: Posttest — Otazky pro zavéreény nahravany
rozhovor (konstruovano vyzkumnikem)

2 hlavni otazky + 2-3 dopliujici
How was the course?

What did you like/dislike about it?

What did you really like about the course?

What would you change or get rid of completely?

Was there a topic/historical era that was really interesting for you?
Which of the games/scenarios/moments did you enjoy the most?

Why was it?

1 hlavni otdzka + 1-2 dopliujici

How did you like the group discussions/working with other students?
How difficult was it for you to join the discussions with your ideas?
How was the cooperation with other students?

2 hlavni otazky + 1-2 doplijici
What was the greatest challenge for you during the course when it comes to English?
Was there anything that was too difficult for you?
How difficult was it for you to discuss/negotiate/agree and disagree with others?
Did the course help you with your English skills/speaking skills?
How? Can you be specific?
What was the greatest benefit for you?
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Piiloha 5: Ukazka piepisu ohniskové skupiny

O (vyzkumnik): Tak my se teda podivdme spole¢né na néjaka ta videa.
Reaguje vzdycky nejdiiv ten, kdo se tam uvidi a potom my ostatni, ja zkusim
nastavit vzdycky néjakou kategorii nebo néjaké téma a zkusim to i moderovat,
ale hlavné by to mélo bejt o vas, o tom, co vy si myslite, co si myslim ja vlastné
neni viibec dalezity. Tak... Ja tady mam prvni situaci, kterou bych vam chtél
ukazat, ta je tady.

video

O: Tak ja bych tady chtél poukazat na tu Derekovu situaci, kdy jakoby
Derek hleda to slovo a Dana mu ho tam potom nabidne, Derek jesté s tim
né&jak jako pracuje, néjak to pfehodnocuje. Tak ja se nejdiiv zeptam Dereka,
jestli tyhle situace, kdy tfeba hledas to slovo a nékdo s nécim pfijde, s néjakou
napovedou, jestli ti to spi§ pomulize anebo jako spis to ma opacnej efekt na tebe.

De (participant Derek): Mmm, no ja myslim, Ze to rozhodné pomuze, jako
v tomhle piipadé jsme si myslim, ze jsme se zrovna netrefili na poprvy, ale
potom tim, Ze to slovo bylo podobny, tak jsem si vybavil, co asi chci fict, nebo
co chci fict a myslim si, Ze to bylo supr. Takhle mné to jako vyhovuje.

O: Mhm. Jo —

De: — Ze mn¢ to pomuze.

O: Mhm, takze ja se zeptam i vas ostatnich a kdyZztak vam piipadné jesté
ukéazu néjakou dal$i moznost, tohle se obcas stava, jestli kdyz vam jakoby do
toho nékdo vstoupi a snazi se pomoct, kdyz vy hledate to slovo, jestli vam to
pomize to vyjadfit tu n&jakou... tu véc, kterou hledate, anebo jestli spis to
cejtite jako Ze vam tam neékdo vnikne a naopak vam to jako trosku vadi a neni
to jako dobry. Jak to mate vy ostatni?

V (participant Vasek): Jako jak kdy, abych byl upfimnej... Obcas to
pomaha, obcas ne.

Z (particpipantka Zora): Jako kdyz jsem tfeba chvili jako zamySlend a uz
jenom tak na me koukaj ty lidi a ja ,,Jezi§, tak uz musim néco fict!* a nékdo to
jako fekne to slovo za mé, tak ja... ,Jo. Dobry, diky...*

Z: A jesté se —

O: — a muze$§ potom pokracovat... vlastné n¢jak navazat?

Z: Jo, asi asi kdyz jako... asi, asi myslim ze jo.

O: Mhm.

Da (participantka Dana): Jako ja si myslim, Ze ve chvili, kdy fakt hledam
jako konkrétni slovo, tak jo, ve chvili, kdy jakoby akorat pfemyslim nad tim
jako, co fict, tak mé to asi jako nepomutze tolik, ale ve kdy chvili, kdy fakt
jakoby prosté si nemizu vzpomenout na né¢jaky slovo a nékdo to za mé doplni,
kdyz prosté tieba feknu téch par prvnich pismen a nékdo mé néjak nakopne,
at’ uz prosté fekne ptimo to slovo, ze jo, nebo m¢ prosté néjakym zptisobem
nakopne, tak si myslim, Ze mi to jakoby pomuze.
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Priloha 6: Ukazka prepisu zavéreéného rozhovoru s jednim
z participanti

O (vyzkumnik): Tak, pojd'me na to, rozhovor. Tak, ja budu vychazet z toho,
cos mi napsal, co jsem vid¢l, a jak ses tieba vyjadfoval nebo jak se ti dafilo,
a pak budem, se podivame i na tu pojmovou mapu, cos vytvofil, a kdyz tak tam
bude né&jaky prostor to upfesnit a vyfesit, ja se budu hodné ptat a ty mé — bud’
mé — no, upfesiiuj a odpovidej, prosim, kdyz tak, jak bude§ pottebovat. Tak...
ty sis dal i na zacatku velmi dobry to sebehodnoceni, toho co se — co jsi tam
napsal — myslis si, Ze by se to n¢jak zmeénilo ted’, po tom kurzu? To, kdyby ses
m¢él znova takhle hodnotit, myslis, Ze by se tam néco zménilo, nebo ne?

De (participant Derek): Eee, tak... Myslim si, Ze to asi celkové srovnalo,
urovnalo, a nejsem si jistej, jestli zlepSilo — asi, asi upIné ne, ale jakoze néjaké,
néjaky ubezpeceni, srovnani si véci, opraseni, a tak, to urcité jo.

O: Jasné. Chapu. Ja si tak myslim, Ze ten odhad nebyl uplné $patny, Ze mi
ptislo, Ze z toho, co d¢€las, tak to jakoby docela sedi. Tak by mé zajimalo...
Kde vidis ten kli¢, Ze to tak jako zvladas pomérné dobie — plynule se vyjadiit —
i kdyz tfeba ne vzdycky znas ty slova, i kdyz nékdy to mize byt t€zsi, ale jsi
schopny — jako si myslim, kdyZ to tak pozoruju — pomérné plynule vyjadrit
hodné myslenek a udrzet si i to slovo vlastné néjakym zpisobem.

De: Mm, tak, myslim si, Ze n&jakou jako komunikaci — bavi m¢ minimalné
komunikovat i v ¢estin€, to rozhodné — a rad diskutuju o vécech. A... ta
anglictina — je to asi i o to vlastn¢ zajimavejsi, je to néjaka jako challenge snazit
se to prosté piedat i do toho jinyho jazyka, a zarovei tim, Ze se tu anglictinu
myslenky tam asi davat. Tfeba kdyz to porovnam s jakoukoliv jinou snahou
o uceni se jiného jazyka — francouzstina, nebo néco takového — tam vétSinou
jsem se nedostal ani pfes to zékladni, jako fazi, se naucit asponi ten zéklad,
abych potom mohl vyjadiovat ty svoje mySlenky. A ani m¢ to tolik nebavilo.
Takze tim, jak mé to bavi, jak rad komunikuju, tak vSechno tak dohromady se
potom spojuje v to, Ze to asi takhle funguje.

O: Mhm. Super. Tady — si vytdhnu néco, cos napsal —,,Nefeknu néco, kdyz
je to moc slozity.“ Jsi to uz jako zminil, Ze ta myslenka je tak komplikovana
v cesting, ze se v angliCtiné nepovede fict — tak se na ni — ted’ to budu
parafrazovat — jako vykaslu. Stava se ti to Casto, jak se to tieba posouva, nebo
posunulo tady ta véc, u tebe?

De: Jo. Stava se to. Vétsinou mi to asi néjak zasadné jako nevadi, Ze to
neni uplné tak jako, Ze se na to vykaslu a tim teda UpIn¢ jako ménim svij
nazor, je to tak, ze jesté, jakoby, bych doplnil tfeba néco, ale uz to, ta slozitost
je tam takova, ze to nezvladnu. Takze vétSinou mi to néjak jakoze nevadi, ze se
nevyjadiim, i kdyZ jako byl bych radsi za tu $ir§i a zajimavéjsi odpoved. A...
ted’ nevim, nejsem si jistej, jesté na co tam byla néjaka doprovodna otazka?
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Priloha 7: Ukazka observac¢niho protokolu a legendy
kédovani v ném (importovano z programu
MS Excel, konstruovano vyzkumnikem)

Koédovani legenda:

\— Konec promluvy (pfirozena),

| (pferuseno jinym mluvéim),

--- délka promluvy (slovo/fraze/jednoducha véta — véta slozena, nékolik vét — komplexni sdéleni)
P — Nepfirozené pauzy a vahani (unnatural pauses) + doplfiujici pfiznaky:

Pn (nevypInéna pauza - silent),

Pv (vyplnéna pauza - filled),

Pc (Caste¢né vyplnéna pauza — partially filled)

O — Pokus o opravu (korekce) + doplfuji pfiznaky:

Ou (Uspésna — successful),

On (nelspésna, nedokonéena — unsuccessful, unfinished)

R — Opakovani (repetice) + doplfiujici pfiznaky:

Rx X=pocet opakovani

B — Nedokonéena vypovéd (breakdown), + dopliujici pfiznaky:

Bd — nasledovano dokonéenim/pokusem o dokonéeni jinym mluvéim (completed by sbd)

Participant  00:00 00:01 00:02 00:03 00:04 00:05 00:06 00:07

Derek -\-\-\\-\Pn PnPn R2 - |-\ Pn R2 A\PvR2 Pv--\
R2 Pn R2 Ou -\ Pv -\ Pv Pn
R2 Pn -\ —\
Pn R2
Ou ----\

Vasek PnB -\

-l -\
Zora
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Priloha 8: Ukazka pojmového mapovani participantem
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ROLE OSOBNICH ZAJMEN V ODBORNEM
ANGLICKY PSANEM DISKURZU A ROZVOJ
DOVEDNOSTI AKADEMICKEHO PSANI

Role of the Personal Pronouns in Academic Discourse
and Development of Academic Writing at the University Level

Veronika STANISLAVOVA

https://doi.org/10.5817/CZ.MUNI.P210-9822-2020-6

Abstrakt: Cilem prehledové studie je zmapovani vyzkumného pole spojeného s té-
matem miry pouzivani osobnich zdajmen v odborném, studentském, anglicky psaném
diskurzu v Ceské republice a v zahranici. Prace vymezuje klicové pojmy, predstavuje
analyzu 14 odbornych empirickych studii a zodpovida dvé vyzkumné otazky: K jakym
hlavnim zjisténim dospél soucasny vyzkum? Jaké metody a pristupy jsou preferované
v tomto typu vyzkumu?

Klic¢ova slova: akademické psani; neosobni styl psani; osobni zdjmena, textovy korpus

Abstract: The aim of the literature review is to map the research field associated with
the topic of the frequency use of personal pronouns in written academic discourse
of university students. The work discusses the main concepts, presents the analyses
of 14 empirical studies, and answers two research questions: What are the main fin-
dings of the current research? What methods and approaches are preferred in this type
of research?

Key words: academic writing; impersonality; personal pronouns; language corpus

1 Uvod

Korpusova analyza psané¢ho textu nabizi nové moznosti zkoumani
rozli¢nych jazykovych ryst a charakteristik, a v pfipadé jejiho vyuziti ve
vyzkumech zabyvajicich se didaktikou ciziho jazyka napomaha identifikaci
oblasti, s jejichZ osvojovanim maji studenti potize. Typickym piikladem
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vyuziti korpusu mize byt napiiklad analyza zaméfena na naduzivani nebo
poduzivani uréitého jazykového prostiedku (McCrostie, 2008).

Zkoumani miry vyskytu osobnich zajmen za pouziti pocitacové analyzy
textového korpusu skladajiciho se ze studentskych text a nasledného
kvalitativniho zpracovani vygenerovanych dat vzbuzuje v poslednich letech
stale veétsi zajem (Samraj, 2008; Karoly, 2009; Vergaro, 2011), a neustale
vznikaji nové prace zabyvajici se timto fenoménem. AvSak jak naznacuje
shrnuti stavu dosavadniho poznani, tento typ vyzkumu je bézny spiSe
v zahrani¢i, v Ceské republice se prace tykajici se tohoto fenoménu témét
nevyskytuji.

Cilem této prehledové studie je tedy predstavit soucasny stav domaciho
a zejména zahrani¢niho poznani v oblasti frekvence vyskytu osobnich zajmen
v anglicky psaném akademickém diskurzu u zacinajicich autorti — studentd
na terciarnim stupni vzdélavani, a ptedstavit metody a postupy, které se ve
spojitosti s timto druhem vyzkumu pouzivaji nejcastéji. Shrnuti dosavadniho
stavu poznani tak umozni konkrétn€ji nasmérovat planovany disertacni
vyzkum. Cilem vyzkumu je zjistit miru pouzivani osobnich zajmen u studentt
anglického jazyka na Masarykoveé univerzité, jejich povédomi o této
problematice, a nasledna tvorba materialti a kurzi akademického psani pro
vyuku této problematiky.

2 Vymezeni klicovych pojmi

2.1 Textovy (jazykovy) korpus

Pojem textovy nebo i jazykovy korpus se v lingvistice pouziva od 50. let
dvacatého stoleti, kdy vznikl v anglickém jazyce pro oznaceni rozsdhlého
souboru textti v elektronické podobé, které jsou pocitacoveé zpracovavany
pomoci softwarovych programii (Cermak, 2017). Jeho nejvétsi vyhodou je
moznost provadét vyzkum, ktery ,,vede k hlubsimu a objektivnimu poznani
jazyka obecné ¢i v daném sméru® (ibid., s. 39).

2.2 Akademické psani

Akademické psani je termin, ktery podle Thaisse a Zawackého (2006)
zastfeSuje dveé kategorie. O akademickém psani mluvime v piipadé pisemné
produkce studentd na vysokoskolské urovni, ale také se muZze jednat
o profesionalni akademické psani ve formé publikaci, jejichZ autory jsou
akademicti pracovnici.

Podle Hylanda (2002, s. 352) vSak neni mozné akademické psani chapat
jen jako jednu velkou nediferencovanou oblast psani, ale spise jako zastieSujici
pojem pro mnozstvi zanrd a typd textu. Kazdy zanr je vazan na konkrétni
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profesionalni diskurzivni komunitu, kterd se vyznacuje typickym stylem
jazyka jako odpovédi na urcity druh situace (Hyland, 2008, s. 544). Tento fakt
muze byt jednim z diivodd, pro¢ je akademické psani pro mnohé studenty tak
naro¢nou disciplinou. Zacinajici univerzitni studenti totiz casto pfichazi na
univerzitni pidu se svymi vlastnimi predstavami o tom, jak akademické psani
vypadd, a neuvédomuji si, ze efektivni zvladnuti této dovednosti vyzaduje
ovladnuti nové ,,pfedmétoveé vazané gramotnosti® (Hyland, 2002, s. 351-352).
Ovsem fakt, ze akademickému psani v anglickém jazyce se musime naucit,
podporuji i slova Mauranen et al. (2010), ktefi tvrdi, Ze v pfipad¢ akademické
angliCtiny neexistuji rodili mluv¢i (s. 184). Znamena to tedy, Ze ani univerzitni
studenti, ktefi jsou rodilymi mluvéimi anglického jazyka, nemaji v tomto
pripad¢ naskok, a konvence tykajici se odborného psani v jejich studovaném
oboru se musi naucit.

2.3 Neosobni styl psani

Neosobni styl psani (impersonality) byl po desetileti povazovan za typicky
znak akademického psani. Mezi odborniky panoval konsensus, ze v odbornych
textech by se za zaddnych okolnosti neméla vyskytovat osobnost samotného
autora. Tento typ psani byl vyhledavan odborniky z riznych oblasti vyzkumu,
kteti véfili, ze pfitomnost osobnich zajmen je projevem osobniho stylu
psani, a Ze pouze neosobni text umoznuje predat ¢tenati myslenku ve formé,
v jaké ji autor skute¢né zamyslel (Hyland, 2001). Pro ovladnuti dovednosti
akademického psani tak bylo nutné, aby se studenti drzeli ,,rigidnich konvenci
anonymity” a svou osobnost ,,zanechali u vstupu*“ na akademickou pidu
(Hyland, 2002, s. 351).

V poslednich letech vSak v oblasti pouzivani osobnich zdjmen dochazi
k zasadnim zménam, a to nejen ve spoleéenskych a humanitnich védnich
disciplinach. Vyznamné zvyseny vyskyt osobnich zajmen sleduje naptiklad
Seoaneova (2013), ktera ve své praci porovnavala vyskyt osobnich zajmen
v odbornych piirodovédnych pracich v letech 1905-1990.

S nariistem vyssi frekvence pouZzivani osobnich zajmen souvisi i stale
se snizujici popularita pouzivani trpného rodu, ktera je vice prominentni
v americké nez v britské angli¢tiné (Mair & Leech, 2008, s. 330). Tito autofi
dokonce uvadi, Ze je dnes jizZ mozné nalézt americké pfirucky akademického
psani, jez od pouzivani trpného rodu pfimo odrazuji (ibid.).

2.3.1 Zijmeno

Pojem zajmeno (pronoun) se v anglickém textu objevil jiz v 16. stoleti,
samotna definice ale nezaznamenala v pribéhu nadchazejicich let dalsiho
vyvoje, tudiz se dodnes setkdvame s nepiesnym vysvéetlenim role zajmena jako
»hahrazovani podstatného jména‘ (Wales, 1996, s. 51).
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I kdyz tato definice naznacuje, ze funkce vSech zajmen je témef identicka,
lze nalézt autory, ktefi tvrdi, Ze rozdily mezi zajmeny existuji. Lyons (1979,
cit. dle Wales, 1996, s. 52) napiiklad poukazuje na rozdilnost v pouziti neosobni
formy mezi zajmeny tieti osoby (third person pronouns) a zajmeny prvni
a druhé osoby (first and second person pronouns). Zajmena tieti osoby jsou
nazyvana neosobni, jelikoz nepodavaji zadné informace o diskurzu, zatimco
o zajmenech prvni a druhé osoby se Casto mluvi jako o osobnich, jelikoz
,»ukazuji na mluvéiho i na osoby, jimZ je informace adresovana® (ibid., s. 51).

2.4 Mira pouZivani osobniho a neosobniho stylu

Jak jiz bylo naznaceno vyse, téma zkoumani miry pouzivani osobniho
a neosobniho stylu psani v anglickém odborném diskurzu vzbudilo zejména
v poslednich letech zvySeny zajem, a postupné vznikaji nové studie zabyvajici
se timto fenoménem. Myslenku, ze i samotna volba slov kazdého autora ma
svou vypovédni hodnotu je mozné vysledovat jiz u Aristotela, ktery se ve své
praci zabyval prostiedky presvéd¢éovani.

Z Aristotelovy prace vychazi i Cherry (1998), nejvétsi prikopnik v oblasti
autorské identity. Byl totiz pfesvédéen, Ze je mozné v odbornych textech
sledovat projevy autorovy osoby, a ze tento projev ma v akademickém textu
a ktery si vypujcil z Aristotelovy prace je pojem ethos. Pfesny vyznam tohoto
terminu méni svij obsah podle odbornikii na rétoriku, je vSak mozné nalézt
nékolik aspektli tohoto konceptu, jez jsou neménné. Jak uvadi Martin Martin
(2003), tyto aspekty se tykaji duvéryhodnosti a schopnosti zhodnotit své
publikum (&tenare) pro jejich charakteristiky tak, aby bylo mozné je nasledné
efektivné vyuzit ke ,.konstrukci diskurzu, ktery bude autora vykreslovat jako
osobu, ktera ztélesnuje ty charakteristiky, které jsou vlastni jeho publiku‘ (ods.
2). Ovladnuti této dovednosti je pro kazdého autora velkou vyhodou, jelikoz
umoziuje vytvoreni textu ,,$itého na miru” pravé danému publiku. Text tak
bude presvédcivy a publikum jej snaze piijme.

2.5 Autorska identita

Se zkoumanim miry pouzivani osobniho a neosobniho stylu psani
neodmyslitelné souvisi téma autorské identity. Ivanicova (1998, s. 24-26)
popisuje tii druhy, jez je mozné v odbornych textech nalézt. V prvnim piipadé
se jedna o Autobiograficke Ja (Autobiographical Self) — identitu tvofenou
socialnim zazemim autora. Tento druh identity je proménlivy v zavislosti na
udalostech v zivoté autora. Déle se jedna o Diskurzivni Ja (Discourse Self) —
druh identity, ktery je pfechodny v tom smyslu, Ze autorovi umoziiuje zanechat
kazdym textem ve ¢tenafi jiny dojem (jedna se tedy o ton, ktery je proménlivy
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v zavislosti na typu textu — pratelsky vs. autoritativni). Tfetim druhem je
Ja jako Autor (Self as an Author) — identita, jez zahrnuje a predava autorovy
postoje, nazory a presvédéeni. Je vSak nutné zdlraznit, Ze tento druh autorské
identity je spoluutvaren obéma druhy popsanymi vyse.

A je to prave identita Jd jako Autor, ktera se v poslednich letech stale Castéji
stava predmétem vyzkumu, jelikoz umoziuje studovat miru autoritativnosti,
kterou je autor ochotny ve svém textu vyjadrit, a také zptisoby, jakymi se v textu
projevuje (ibid.). A pravé tento druh identity je také predmétem planovaného
disertacniho vyzkumu.

Zkoumani autorské identity v textu se typicky provadi skrze analyzu
pritomnosti nebo absence riiznych jazykovych prostfedkil. Jednou moznosti je
i analyza vyskytu osobnich zajmen.

3 Stav soucasného poznani
Toto shrnuti dosavadniho stavu poznani vychazi z empirickych praci

psanych v anglickém jazyce a publikovanych v letech 2002-2019. V tomto

obdobi bylo v odbornych ¢asopisech publikovano vice nez 2000 studii,
zvolenym kritériim odpovidalo studii 14. Pfehled obsahuje prace publikované

v odbornych casopisech, jejichz plny text byl v fijnu 2019 dostupny skrze

Portal elektronickych informacnich zdrojit Masarykovy univerzity. Jednalo se

o nasledujici odborna periodika: Acta Linguistica Hungarica, Argumentum,

ELT journal, English Teaching, ICAME journal, Journal of English for

Academic Purposes, L2 Journal. Language Teaching Research, Linguistics

and Education, RELC Journal, Research Papers in Language Teaching and

Learning, System.

P1i vybéru praci jsem stanovila tato kritéria vybéru:

a) jedna se o empirickou studii publikovanou v letech 2002-2019,

b) studie se zabyva studentskym odbornym psanim v anglickém jazyce na
terciarni rovni, ptipadné na Skolach typu vyssi skola (college),

c) studie je zaméfena na studenty, ktefi nejsou rodilymi mluvcimi anglického
jazyka (prace srovnavajici Cetnost vyskytu a/nebo funkce zajmen mezi
rodilymi a nerodilymi mluvéimi byly ponechany),

d) metodologie vyzkumnych praci je zaloZena na praci s textovym korpusem
studentskych textu,

e) studie se zabyva analyzou osobnich zajmen v textu.

Piehledova studie je zamétena na analyzu a souhrnné podani prehledu
zjisténi a metodologickych pfistupti vybranych studii, s cilem integrace
a zobecnéni dosavadnich poznatkl. Jedna se o tzv. neutralni vyklad, kdy
autor ptehledu ,,interpretuje jednotlivé vyzkumy tak, aby nezkreslil ndzory
vyzkumnik, [a] snazi se zachytit v§echny aspekty zkoumané problematiky*
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(Mares, 2013, s. 432). Struktura je chronologicka, prace predstavuje jednotlivé

studie podle vyvoje badani v ¢ase.

Prace na prehledové studii vychazi ze dvou vyzkumnych otazek, které
byly stanoveny tak, aby bylo mozné odpovédi vyuzit pii planovani a vybéru
vhodného vyzkumného designu disertacni prace. Otazky zni:

1. K jakym hlavnim zjisténim dospél soucasny vyzkum zabyvajici se
problematikou autorské identity a mirou pouzivani osobnich zdjmen ve
studentském anglicky psaném odborném textu?

2. Jaké metody a pfistupy jsou preferované ve vyzkumu zaméfeném na
autorskou identitu a miru pouzivani osobniho a neosobniho stylu psani
u studentl na terciarnim stupni vzdélavani?

3.1 Stav zahrani¢niho poznani

Na zéklad¢ realizované analyzy je mozné konstatovat, ze vyzkum
zabyvajici se autorskou identitou a pouzivanim osobnich zajmen v anglicky
psanych studentskych textech na terciarni tirovni vzdélavani je v zahraniéi
pomérné rozsifen. Z analyzovaného souboru 14 studii vyplyva, Ze tento
druh vyzkumu je nejcastéji provadén se studenty anglického jazyka, jejichz
matefskym jazykem je ¢instina, a také s heterogennimi skupinami studentd
s riznymi matefskymi jazyky. Kazdou ze zminénych skupin se zabyvaly
3 studie. Dvé studie z analyzovaného souboru se tykaly studentd, jejichz
matefskym jazykem je japonstina, a stejné mnozstvi studii se tykalo mad’arstiny.
Se studenty, jejichZz matefskym jazykem je italStina, tureétina nebo korejstina
byla shodné provedena 1 studie.

Mira pouzivani osobnich zajmen a stupenn autorské identity, které jsou
studenti ochotni pouzit, jsou zavislé na zanru, ve kterém studenti pisi. Studenti
jsou nejvice ochotni pouzivat osobni zdjmena v popisné eseji, ve vypraveni
a v argumentativni eseji (Hsiao-Ling, 2015).

Pouzivani zajmen, zejména zajmen prvni osoby, vSak zavisi i na vnéjsich
faktorech, jako naptiklad na pfedchozi zkuSenosti nebo instrukcich ohledné
pouzivani zajmen. Svou roli sehravaji i (domnéld) ocekavani konkrétniho
vyucujiciho (Candarli, Bayyurt & Marti, 2015).

Zajimavym zjisténim je i fakt, ze studenti, ktefi uvedli, ze véii v adekvatnost
pouzivani formalniho stylu psani, zaroven dodavali, Ze je tento typ psani pro né
znaén¢ omezujici a bere jim svobodu ve vyjadiovani myslenek (Karoly, 2009).

Velky vliv na pouzivani osobnich zajmen zaznamenala explicitni instrukce
zaméfena na poukazovani vhodnosti pouzivani zdjmen v ramci jednotlivych
zénru. K pozitivni zméné doslo jak u pokroéilych studentli vyznacujicich se
se naopak vyznacovali naduzivanim nebo nespravnym pouzivanim osobnich
zajmen (Abbuhl, 2012).
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Rozdily byly zjistény i v etnosti pouzivani zajmen mezi studenty, ktefi
jsou rodilymi mluvéimi, a studenty ktefi nejsou rodilymi mluvéimi anglického
jazyka. Ve studii autorti Lee, Bychkovska a Maxwell (2019) studenti rodili
mluvéi pouzivali Castéji zajmena prvni osoby (az Skrat), zatimco studenti
nerodili mluv¢i upfednostiiovali zajmena druhé osoby.

Zajimavé vysledky pfinesla i studie srovnavajici miru pouzivani zajmen
jednotného a mnozného cisla. Zde vyslo, Ze studenti anglického jazyka, kteti
nejsou rodilymi mluvéimi, pouzivali zdjmena jednotného Cisla castéji nez
zajmena Cisla mnozného (Maclntyre, 2019; Wang, 2019).

V neposledni fad¢ je vhodné zminit zjisténi, které vyplynulo ze studie
Candarli Bayyurt a Marti (2015), zabyvajici se srovnanim vyskytu osobnich
zajmen v anglicky psanych textech a textech psanych v matetském jazyce. Tato
studie zjistila, Zze mira pouzivani osobnich zajmen byla v obou textech stejna.
Toto zjisténi je velmi diilezité, jelikoz z néj vyplyva, ze studenti mohou byt pfi
psani a pouzivani osobnich zajmen ovlivnéni konvencemi matef'ského jazyka.

3.1.1 Cile studii

Cile studii je mozné rozdélit do tii zakladnich kategorii, i kdyz nékteré
prace sleduji vice cilti souc¢asné. Prvni kategorie se sklada z praci zaméfenych
na Cetnost vyskytu vybranych osobnich zajmen v urcitém zanru — celkem
3 prace (Vergaro 2011; Taylor & Goodall, 2019; Maclntyre, 2019), a na
Cetnost vyskytu osobnich zajmen v ur€itém zanru s naslednou komparaci
¢etnosti vyskytu zajmen v jinych zadnrech — celkem 2 prace (Hsiao-Ling, 2015;
Wang, 2019). Hsiao-Ling (2015) se naptiklad vénuje srovnani ¢etnosti vyskytu
osobniho zajmena I ve tfech typech studentskych eseji — popis, argumentativni
esej, vypravéni. Wang (2019) zase srovnava ¢etnost vyskytu zajmen I, we, me
v esejich argumentativnich, autobiografickych, ve zpravé z rozhovoru v navrhu
na téma vyzkumu.

Cile druhé kategorie byly zaméfeny na komparaci vyskytu osobnich
zajmen v textovém korpusu tvofeném texty studenti anglického jazyka
s a) korpusem textd psanych odborniky v daném oboru — 4 studie (Hyland,
2002; Karoly, 2009; Luzon, 2009; Sanko, 2014), b) texty psanymi v matefském
jazyce studentl — 1 studie (Candarli Bayyurt & Mart1 2015), c) texty psanymi
studenty — rodilymi mluvéimi — 2 studie (Chang, 2015; Lee, Bychkovska
& Maxwell, 2019).

Cile studii ve tfeti kategorii porovnavaly Cetnost pouzivani osobnich
zajmen pred a po absolvovani kurzu akademického psani s vyukou zamétenou
na pouzivani osobnich zajmen — 2 studie (McCrostie, 2008; Abbuhl, 2012).
McCrostie (2008) srovnava psani studentd prvniho a druhého roéniku pied
a po absolvovani kurzu akademického psani, zatimco Abbuhl (2012) se
vénuje vlivu vyuky zaméfené na pouzivani autorskych frazi v esejich, které
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srovnava s kontrolni skupinou, ktera tuto vyuku nepodstoupila. Tato prace dale
zkouma i vliv jazykové Grovné na zakomponovani autorskych frazi pfi tvorbé
vlastniho textu.

3.1.2 Metodologie studii

Z pohledu metodologického pfistupu byly nejhojnéji zastoupeny studie,
jejichz vyzkumny design byl smiSeny. Jednalo se o 12 studii (Hyland, 2002;
McCrostie, 2008; Karoly, 2009; Luzén, 2009; Vergaro, 2011; Abbuhl, 2012;
Candarli Bayyurt & Marti, 2015; Hsiao-Ling, 2015; Chang, 2015; MaclIntyre,
2019; Taylor & Goodall, 2019; Wang, 2019). V deviti pfipadech se jednalo
o kvantitativni analyzu osobnich zijmen textového korpusu a nasledné
kvalitativni rozd€leni zajmen podle roli vyjadfujici miru autorské identity.

Pét z téchto deviti studii byly doplnény o rozhovory se studenty (Hyland,
2002; Karoly, 2009; Candarli Bayyurt & Marti, 2015; Hsiao-Ling, 2015;
Maclntyre, 2019). Jedna z téchto deviti studii byla kromé vySe zminéného
doplnéna i o dotaznikové Setfeni (Hsiao-Ling, 2015). Dvé studie pak byly
zaméfeny pouze na kvantitativni analyzu ¢etnosti zdjmen doplnénou o rozhovor
(Hsiao-Ling, 2015; Maclntyre, 2019). Jedna studie vyuzila experimentu
a nasledného rozhovoru, jednalo se o porovnani vlivu explicitni instruktaze
ohledné pouzivani osobnich zajmen pii psani odborného textu (Abbuhl, 2012).

Druhym pouzitym typem vyzkumného designu byl vyzkum kvantitativni,
ktery se zabyval pouze kvantitativni analyzou Cetnosti vyskytu osobnich
zajmen v textovém korpusu, ale jednalo se pouze o dvé z celkovych ¢trnacti
studii (Sanko, 2014; Lee, Bychkovska & Maxwell, 2019). Sanké (2014)
zkoumal ¢etnost vyskytu 17 slovnich spojeni, jez by studenti neméli pouzivat,
jelikoz nevyhovuji konvencim akademického psani (mezi nimi je i vyskyt
osobnich zajmen), zatimco Lee, Bychkovska a Maxwell (2019) se zabyvali
frekvencni analyzou zaméfenou na vyskyt 10 nejcastéjSich neformalnich
projevu ve studentském psani.

3.1.3 Vyzkumny vzorek a jeho velikost

Analyzované prace se liSily ve vyzkumném vzorku i v jeho velikosti. Studie,
jez pracovaly s poctem slov, se pohybovaly od 100 000 az ptes 500 000 slov
(Hyland, 2002; McCrostie, 2008; Karoly, 2009; Luzoén, 2009; Vergaro, 2011;
Candarli Bayyurt & Marti, 2015; Hsiao-Ling, 2015; Chang, 2015; Lee,
Bychkovska & Maxwell, 2019; Maclntyre, 2019; Wang, 2019). Studie pracujici
pouze s poc¢tem textl byly dvé — vychazely ze 445 textd (Sankd, 2014), a ze
144 textt (Taylor & Goodall, 2019). Tteti variantou byl vzorek pracujici pouze
s poc¢tem studentd. S timto vzorkem pracovala jedna studie, kdy se jednalo
o vyzkumny vzorek o celkovém poctu 77 studentti (Abbuhl, 2012).
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Posledni analyzovanou oblasti byla dosazena tiroven jazyka, ktera byla uvedena
pouze u osmi praci. Nejhojnéji zastoupena skupina student byla na irovni
B2 —C1 (Karoly, 2009; Vergaro, 2011; Sankd, 2014; Candarli Bayyurt & Marti,
2015; Hsiao-Ling, 2015; Chang, 2015). Uroveit B1 — B2 byla zastoupena
jednou (McCrostie, 2008), stejné jako tirovenn C1 — C2 (Abbuhl, 2012).

3.2 Stav domaciho poznani

V dobé provedeni této reserSe (fijen 2019) jsem nalezla nékolik praci
publikovanych v Ceské republice zabyvajicich se zkoumanou problematikou,
vétSina dostupnych praci se vSak tématem zabyva pouze okrajové, nebo
zkouma akademické psani vysokoskolskych studentli skrze pouzivani jinych
jazykovych prostiedkii. Dontcheva-Navratilova (2015) se napiiklad vénuje
zkoumani pritomnosti autorské identity v odbornych textech skrze analyzu
pouzivani riznych jazykovych prostfedkd, a vydala na toto téma fadu
odbornych ¢lankt. O pouzivani zdjmen v akademickém psani se zmiiuje
Hublova (2017) ve své praci pojednavajici o vyuziti e-learningu pro rozvoj
akademického psani v anglickém jazyce, avSak pouze ve smyslu vhodnosti
jejich pouziti v daném kontextu. Sudkova (2012) porovnava vyjadfovani
interpersonalni funkce v ¢eskych a anglickych odbornych textech pomoci
hedges and boosters.

Kritériim stanovenym pro vybér studii do této reSerSe nevyhovovala zadna
prace, nebylo tudiz mozné nalézt ¢eskou studii, ktera by se problematikou
planované disertacni prace ucelen¢ zabyvala.

Na zakladé tohoto zjisténi je mozné konstatovat, Ze problematika analyzy
pouzivani osobniho a neosobniho stylu psani skrze osobni zijmena je
u studentt anglického jazyka na terciarnim stupni vzdélavani v Ceské republice
neprobadana, a v souCasnosti nemame dostate¢né informace o védomostech
a schopnostech ceskych studentt ohledn¢ konvenci pouzivani osobniho
a neosobniho stylu psani v anglickém jazyce.

4 Zavér

Pocatek pouzivani textovych (jazykovych) korpust v lingvistice miizeme
datovat od 50. let dvacéatého stoleti, avSak samotny vyzkum zaméteny
na pocitatovou analyzu jazykového korpusu anglicky psanych text studentt
anglického jazyka jako ciziho jazyka se zacal etablovat az v 80. letech
(Granger, 2004). Jelikoz prace s textovym korpusem umoziuje analyzu velkého
mnozstvi kvantitativnich dat i kvalitativni rozbor vybranych jevi, zdjem
o tento druh vyzkumu neustile nariistd. Analyza texti mtze byt zaméfena
na pouzivani jazyka riznymi skupinami osob, at’ uz rodilymi mluvéimi nebo
studenty zkoumaného osvojovaného jazyka, a umozinuje aplikaci vysledki
na §ir$i populaci.
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V textu vySe byl predstaven piehled empirickych studii, které byly
zaméfeny na problematiku Cetnosti pouzivani osobnich zajmen v odborném,
studentském, anglicky psaném diskurzu. Analyza ukézala, ze v tomto typu
vyzkumii nejCastéji prevladd smiSeny vyzkumny design, kdy se jedna
o kvantitativni analyzu osobnich zijmen a nasledné kvalitativni rozdé€leni
zajmen podle roli vyjadiujici miru autorské identity (napi. Hyland, 2002;
McCrostie, 2008; Karoly, 2009). Nékteti autofi prace doplnily i o rozhovory se
studenty (napf. Candarli Bayyurt & Marti, 2015; Hsiao-Ling, 2015; MaclIntyre,
2019) nebo o dotaznikové Setieni (Hsiao-Ling, 2015).

Analyza stavu domdiciho poznani ukézala, Ze pozornost ceskych
vyzkumniki se timto smérem ubira jen velmi pomalu. Zadné prace publikovana
v Ceské republice nevyhovovala zvolenym kritériim, a prace zminéné v této
studii se zkoumanou problematikou zabyvaji pouze okrajové. Je proto velmi
tézké popsat sméfovani ceského vyzkumu v této oblasti, pfipadné srovnavat
vysledky analyzy domaciho stavu poznani s tim zahranicnim. Bylo by
proto zajimavé, kdyby tomuto tématu byla i v Ceské republice vénovana
narustajici pozornost.

Literatura

Abbuhl, R. (2012). Using self-referential pronouns in writing: The effect of explicit
instruction on L2 writers at two levels of proficiency. Language Teaching Rese-
arch, 16(4), 501-518. https://doi.org/10.1177/1362168812457739

Candarli, D., Bayyurt, Y., & Marti, L. (2015). Authorial presence in L1 and L2 no-
vice academic writing: Cross-linguistic and cross-cultural perspectives. Jour-
nal of English for Academic Purposes, 20, 192-202. https://doi.org/10.1016/j.
jeap.2015.10.001

Cermak, F. (2017). Korpus a korpusovd lingvistika. Praha: Univerzita Karlova, nakla-
datelstvi Karolinum.

Dontcheva-Navratilova, O. (2015). Authorial presence in academic writing: A cross-
-cultural analysis of the use of author-reference pronouns. Linguistica Pragen-
sia, 13(1), 9-30.

Granger, S. (2004). Computer learner corpus research: Current status and fu-
ture prospects. Applied Corpus Linguistics, 52, 123-145. https://doi.
org/10.1163/9789004333772_008

Hsiao-Ling, H. (2015). Writers® realization of self in three types of text. Research Pa-
pers in Language Teaching and Learning, 6(1), 109-120.

Hublova, G. (2017). E-learning jako prostiedek pro rozvoj cizojazycného akademického
psani v anglickém jazyce. Brno: Masarykova univerzita. https://doi.org/10.5817/
CZ.MUNIM210-8819-2017

Hyland, K. (2001). Humble servants of the discipline? Self-mention in research ar-
ticles. English for specific purposes, 20(3), 207-226. https://doi.org/10.1016/
S0889-4906(00)00012-0

Hyland, K. (2002). Options of identity in academic writing. ELT journal, 56(4),
351-358. https://doi.org/10.1093/elt/56.4.351

134



Hyland, K. (2008). Genre and academic writing in the disciplines. Language Teaching,
41(4), 543-562. https://doi.org/10.1017/S0261444808005235

Chang, J. Y. (2015). A Comparison of the First-Person Pronoun I in NS and Kore-
an NNS Corpora of English Argumentative Writing. English Teaching, 70(2),
83-106. https://doi.org/10.15858/engtea.70.2.201506.83

Cherry, R. D. (1998). Ethos versus persona: Self-representation in writ-
ten discourse. Written communication, 15(3), 384—410. https://doi.
org/10.1177/0741088398015003009

Ivani¢, R. (1998). Writing and identity: The discoursal construction of identity in aca-
demic writing. Amsterdam: John Benjamins. https://doi.org/10.1075/swll.5

Karoly, K. (2009). Author identity in English academic discourse: A comparison of
expert and Hungarian EFL student writing. Acta Linguistica Hungarica, 56(1),
1-22. https://doi.org/10.1556/ALing.56.2009.1.1

Lee, J. J., Bychkovska, T., & Maxwell, J. D. (2019). Breaking the rules? A corpus-based
comparison of informal features in L1 and L2 undergraduate student writing.
System, 80, 143—153. https://doi.org/10.1016/j.system.2018.11.010

Luzén, M. J. (2009). The use of we in a learner corpus of reports written by EFL En-
gineering students. Journal of English for Academic Purposes, 8(3), 192-206.
https://doi.org/10.1016/].jeap.2009.04.001

Mair, C., & Leech, G. (2008). Current Changes in English Syntax. The handbook of
English linguistics, 36, 318-342. https://doi.org/10.1002/9780470753002.ch14

Mares, J. (2013). Piehledové studie: jejich typologie, funkce a zpisob vytvaieni. Pe-
dagogicka orientace, 23(4), 427-454. https://doi.org/10.5817/PedOr2013-4-427

Martin Martin P. (2003). Personal attribution in English and Spanish scientific texts.
BELLS: Barcelona English Language and Literature Studies, 12, n. pag.

Mauranen, A., Hynninen, N. and Ranta, E. (2010). English as an academic lingua fran-
ca: The ELFA project. English for Specific Purposes, 29, 183—190. https://doi.
org/10.1016/j.esp.2009.10.001

McCrostie, J. (2008). Writer visibility in EFL learner academic writing: A corpus-based
study. Icame Journal, 32(1), 97-114.

Maclntyre, Robert. (2019). The use of personal pronouns in the writing of argu-
mentative essays by EFL writers. RELC Journal, 50(1), 6-19. https://doi.
org/10.1177/0033688217730139

Samraj, B. (2008). A discourse analysis of master‘s theses across disciplines with a fo-
cus on introductions. Journal of English for academic purposes, 7(1), 55-67.
https://doi.org/10.1016/j.jeap.2008.02.005

Sankd, G. (2014). Scholarly texts flavoured with conversational features. Argumentum,
10, 559-574.

Seoane, E. (2013). ,,On the conventionalisation of the passive voice in Late Modern
English scientific discourse®. Journal of Historical Pragmatics, 14(1), 70-99.
https://doi.org/10.1075/jhp.14.1.03se0

Sudkova, M. (2012). Vyjadfovani interpersonalni funkce v ¢eskych a anglickych odbor-
nych textech. Kontrastivni studie. Casopis pro moderni filologii, 94(1), 31-42.

Taylor, H., & Goodall, J. (2019). A preliminary investigation into the rhetorical
function of ‘I’ in different genres of successful business student academic

135



writing. Journal of English for Academic Purposes, 38, 135—145. https://doi.
org/10.1016/j.jeap.2019.01.009

Thaiss, C. J., & Zawacki, T. M. (2006). Engaged writers and dynamic disciplines: Re-
search on the academic writing life. Portsmouth, NH: Boynton/Cook.

Vergaro, C. (2011). Shades of impersonality: Rhetorical positioning in the acade-
mic writing of Italian students of English. Linguistics and Education, 22(2),
118-132. https://doi.org/10.1016/j.linged.2010.11.001

Wales, K. (1996). Personal pronouns in present-day English. Cambridge: Cambridge
University Press.

Wang, Z. (2019). Carving out a Dialogic Space for “I”’: A Corpus-Based Study of Novi-
ce L2 College Writers’” Use of First-Person Pronouns in Argumentative Essays.
L2 Journal, 11(1), 20-34. https://doi.org/10.5070/L20038590

136



AOIS 000°0/8

npogoas wif aiaq e Jojinzewo ‘joeud B
juesd dA} ojusy of a7 ‘Jleaeuzid 0G ‘AOIS ny1ug04 yojuaid Auspnis (6661 ) EPUBIAH
ale ‘nugy oyjuapyalqo jueaiznod A 000°0ZF ‘DS nesap e aoeld oysislsiBew  ajpod jjoJ ezAjeue ‘exisiabull
119A puapnys ‘(' ‘uw leajznod  -idose yoju  ljesdeu zal ‘Aluspnys jesap s euenoylide Jogo ‘yojouer
Ifoyse9 1adxa) " [ euswlez o -ziysaud G z Alonoyzos ‘jjos eZAjBUE B yoAuiogpo A WalhyshA s
oleupal as nped)d auIs}oA BA mjueR 0 uswlez yoAysione njAysAA yojoeud yohysiaisibew A
e |[Jadxa zau Yoaixa} YoAAs an ‘Asndioy  nsouja ezAjeue JuAeyluBAY  UBW(ez Yyojugqoso yohysione (6002)
[%e) uswlez 8oJA Jesyil ljiznod puapnis 9A0IX8} ‘wnyzAA Aussiws 1}Sou}a NIAYSAA JUBUACIS Ajoiey eupsiepe
(1uesd oyayolwapeye
nziny jueaoAjosqe od e
payd) nyjugol oyaynip e
oyjuaid nyuapnys Juesd
(€002) 9900 & (8661) JuBuUAOIS (866 UOSAL
A}oA ny1eQez Bu NUIy} |, uosA]-yoyed s nypaIsAr -yojad) z 1zeyoAn ‘Aqoso
azely Iloysegfou (8661 UOSA]-yoled JUBUAOIS ‘9)2A oA euawlez  aynip e Juald uswlez niAysAA
NWINYZAA 8A JUBPNIS JjQLBWE Zau 901z0d e gazeA yoAusanols 1}SOU}aQ BZA|eue | WU 1Zaw
BOIA x{ JOWD)) % LE'Z BU % 60'Y  AOIS /G L6L yoisleisegfou soeyyiuap! ‘Njxa} A elojne jsouwoyd W
z unsod ‘nyjugos waynip aA Aqoso ‘Iflose yoju yed uswlez n ‘nAysAa yojojlnzijeubis nypajpisoid —
aynJp e juaid uswlez jueajznod -AlJBJUBW  1}SOU}SQ BZA|BUE JUAIJBHIUBAY yoAnoxAzel ysouwoyid (8002)
Z29-19 1}SOU}aQ A JUSZIUS BU|S}IPIA -nBle ¢gg ‘wnXzAA Auesiws eu euajowez ezfjeue a13S0IDI eupsuoder
yznod of gisif gugsleisop 8s Jjjo8u
ale ‘uawlez 131iznod Npjaye IWOPIA jwjonopan yolifel e
IS nos[ nuapnjs {juszia} [oejuszald Auapnys as Aionoyzol
old 1jeajznod af iadxa x nijw Jsziu {(6661) uyor e bue] Ainyny
191(nJpelAa aoyuny asids 3uapnys IWIOUOXE)} SUBAONIIPOW 9AS WaNIA S JfeaepelodAn
:9|0J ‘e[s|Q oyguzouw uswlez  Aojs lw gL 9|pod Jjol BZA|EUE {JuBUAOIS 8s Yel B WjousAuOy
90]A 1adxa X e|s)Q oyaujoupal  ‘nyuelQ yohu + NWNYZAA 13se|qo g WIANOIWapEeY. [WNZol uUapn)s
-10gpo 0¥ X z nuadxa e nuapnis sel ‘yo1gan|w yoAjipolau
‘Apan ‘jods "wfez (L‘0}) BUSpNIs X AOIS 000 ‘0E9 yoajxay A Aqoso junid — nuadxa e nuapn}s
(n0IS 000 0} BU Z°LY) lfersep jesy  ‘Aeidz yoku uswlez nsoue NIANSAA 4os)xa} A Aqoso juaid (zooz)
+ P yoexa) A euswlez |iznod 1adxa  -QaI9AEZ H9 ezfjeue ‘wnyzAA Auasiws uawlez NJAYSAA JueuAolS puejAH eunsul)
rv )alozA alpn}s njuapnjys
uanoun sz AuwnyzAp aibojopolo iy nwnyzAA 819 (11)103ny  MAzel fupoy

11pnys YILdLIdwd pa[yald 1 eyofLid



90Aze(

wauaAnjw A yo1o1njAysAn as guzaq
AO|S JUBAJZNPBU DA0Y|99 ‘¢ 0} Bulob
we | ‘y9y 0} Il pinom | — soeud
9|10 B Njews) luaaeispald, e g8z
ansljaq | ‘LG¢ uotuido Aw ut ‘g/6

nuadxa Axa)

—(2002) wasndioy wjupoleu
whsiig s Jueunols
‘usoalqa( 9liziaAlun eu

(8002) 1onbed pue uinbjin
aoeud z jzeyoAn {(uswlez
yojuqgoso auobaiey | iwiu

1zaw) ‘Juesd oygyolwapeye
wjouaAuoy Ifnaoyhaau zoxiaf

Nuly} | ,niozeu juajpelha, auobajey nuay njuapnys joeud z Auazo|s ‘Jeaiznod 1jpwau juapnis
Isfeiseglou tIpAnjw yoAjipos n zeu -0} Z06'¥9.°S sndioy froyxe) ‘ezfjeue Aq zal ‘jusfods yojunoys /| (r1Lo2)
10 -2d Myshasleisen — 062°1¢ 11, ouswlez ‘Nixa} Gy 1uAejueAy aznod nikysAA isoujey Juewinoyz ojueg  eunsiepep
Jjuzejop
oJsgw ez ‘[esa |s|ep Ilopzod
uapAy o ‘AyAelyeu Joqzol
IUAIJEJI[BAY ‘08PIA BU lUBIYEU
eyAzel nos( e afess sid uapn}s  Njxa} oyjulse|A 9qJoA} 1id nshi
JUAOIN UBUAIIAO |Agau azepjniisul ‘nixa) Jugwnzoiod eu Axyzejo 0}yo9} Juerouodwoxnez eu
‘nupA} od yoAuesd yojfesa A nasl aznod eynup ‘zepnijsul aunoin anoyAzel Al
131znod }SOU}82 A BUSWZ BUWBUZAA 1z4pgo eupa[ ‘Auidnys aAp ‘ejidnoyspodau nynAA oyny
BUPBZ ‘NYJUZBJOP WIUQBIABZ A ‘nyAd 0)yo9) zaq Aynup eJ9)y ‘nouidnyis Jujoyuoy s
1IpaA I1s adg)| ‘(azely 9ysiojne eAp + (9zel) oysiojne :g IUBUAOIS QuUpd|Seu B
p/uawlez g Aojs 00| eu) naal Ayizzanun dAy x euswlez 1y dAy) Ayaud yojfesa yokueaonsysuoy
yoAuewnos|z 8dJA 9UQOSEUEYI|0Y3U ouswe auewnoyz |1o)lnyesqo  Axouioads oA jzely yohysiojne MAzel
yojfesa ydJujojuoy A NJUBPNIS yoju 1fesa ndAy yohuenaonisuoyz  jueajznod gups|yo 8o NIIsUl (Z1Lo2) 9yslojew
20-10 znod uapnis jueAonsjsul  -lUBIYEZ // awn Aynup eap Quajowez auyol|dxa AllA ynqqy auzny
(91) pipalsha juanouels ‘(g1) njagn (2002) puelAH sjpod jjos (eIs12 BYjoA BleAR)eQ08U)
‘al1o 1uagun ‘(22) ndnjsod Juguselqo  AOIS 000°08 ezAjeue e usw(ez njAysAA eusw(ez eysioine }znod
Ifgyseglou ‘oygujoupal zau es|p WoX|ed  JSOUISY BZA|BUE JUAIRHIUBAY l|poyzou uspnis as (1102)
10 -29 oyauzouw euawlez a9JA ||eajznod ‘Ifesa 0z ‘wnyzAA Auagiws nyxa} A apy e go0ud ‘yel oJebuap eunsgiey|
nuadxa Yo9)xa} A ugwous)
(Jlwouoxe} eyouw ojua} Ifewnoxz zal (5002)
AOIS L08'6EL xiw) uswlez jus|gpzol poomieH e (6661) ony
‘IA})SIAUSZUL  JUAIIBYIBAY JUQNUNY (|OBX O[O0 1walpnjs as jep |ueunoiod
anogeyipod yoisleyseglou aoeyyiuapl £, 9M BAISN|OXd X DAISN|OUL,
Jogo ‘joeud QU)OQA S|00] UNWSPIOAN 1U8$1|Z0J {yo8)Xa)
yoAugalignez welboud aziys ezhleue yoAysjuspnis A nypwpod
(50" poomueH yoAnouid eA0SNdIOY JUAJEIUBAY 10yuny 1o)[ndnysez .am, (6002)
«  ‘LZ'9ony) Ao|s 000) Bu €'0) MSAA -nys GG :wn3zAA Auagiws euawlez jsoujay Juewnoyz uozn  eunsipuedg
rv )alozA alpms njuapnjs
yanoun wasilz - AuwnyzAip aibojopoo iy nwnyz4a a1 (14)103ny  YAzel fupoy

138



Aionoyzols guenoinpiniysojod

nyxa}
wauesd Ayoibue A euswlez
1ueajznod eu nyuapnys pajyod
‘(JugneudAn “uswnbie

(11) fesa lunnejuswnbie  ifese AdA) ¢ ‘Yiuzejop ‘|, euswlez ‘sidod) Jfese yoAysyuepnis
‘(¥65) lugneidAn 910d *(0€0L)  AOIS L61°6E ezf|eue JuguaAyal) yoadA) yoaj) an |, euswlez (s102)
19 ifosa ausidod A |, 3soujag IssAnfou  ‘muspnis g9 — wnyzAA Auasjws jueajznod jsoula A Ajjpzos  Burj-oeisH eunsul)
(61) @Aneu x (z9) @aibesip/aalbe
‘(¥G) @ARU X (LE€) MUy}, SEMO|0Y
{10B3{0]0Y 1}SOHUBWZOI ISI9A S
1iznod Il 19ANjw Jjipod aje ‘Ayuspnis wauawlez wAuep s JOEY0[0Y
1wAysfeioy eyznod ilgisey ejhq olesa uyoisleiseglou ezfjeue 6661
Japinold uoluido sjod ‘Ifosa 9AS aA JuAleludW  (SSINDOT) 12ANjW YoAjipol ‘uyor g Bue] ‘010z ‘00AY
ojiznod af nyuapnjs 99A ae ‘uswlez -nbie {(rojs  muepn}s sndioy X (DTIANS) ajwouoxe) ajpod jojuny
JA}SZOUW |SuBW |[eAoynpotdAn 629°617L) NNOS 8z yuapnys — Asndioy  ezAjeue {]9ANjw YoAjipoiau e
Q10|82 uapn)s Nisfeuoy (1fese 001) mxa} G/1 X 9sjuspn]s g ‘Jjod juasljzol UoA|pos yoasndioy [N
%1°LG SSANDOT 979 X (fese 2z) (Ao|s €€.'y8)  Junpejeny e uswlez psoupsd  yokysjuspnis oA |, euswlez (5102) «@
29 %LTL O3NS euswlez mANSAA 119 Nixa} 0ve ezfjeue ‘wnyzAA Aussiws nikysAn nsouje jugurols Bueyp eunsleioy
lepow
9SIN0OSIPE}SW [BUOIIOEISIUI
ADpuUElAH ‘Ay1uiseQn oL s
Kionoyzous guenoinpiniisojod
‘(nuepnys ‘wy) SSINDOT
sndioy Juguaisal
oyo1fngnAn jueaexao e ‘nyysawas oyaynip
uawlez jueajznod gups|yo adyNJIsul nyjegez eu aunsialew A 1fosa yoAysjuapnis yojznip
9|sapaid oyel yoaiopiey eu |sinez yohuesd Gy ‘nisewas yoali A (§00Z) hzinysipejaw
Aqoso junud uswlez jueajznod oyjuaid 1ouoy eu yohuesd n|apow oyjuQxelajul
97 ‘ougisllz 0jAq nUoAOYZOI Z  AOIS $G8'EY 1fesa yolysuapnis g enopuelfH a|pod — njxa} A (s102)
‘Ao116ue yohuesd yojfasa A oxel way|9o — Ifesa yohysjuaspnys  elojne souwoyid nioyeyipul ey 8
auqopod yojfesa yokoainy A |, ‘Asnd.ioy Aynup ¢ ‘uswlez nsouja NJAYSAA 13SOUISY JUBUAOIS unkheg
1D-29 ouawlez 1jeajznod uapnis 139ain} 9A0IX3) € ezfjeue ‘wnyzAA Auasiws QUpPS|SBU B JuBwnoyz Iluepued eungain]
rv )}alozA alpn}s njuapnjys
uanoun wastlz  AuwnyzfA aibojopols |y nwnyzAA 919 (ony  yAzel Aupoy




%V ¥l 86 Jopoday
‘%2192 181 J9pjoy-uoiuidQ
‘9% GE 6Y/ZyE Seouauadxa |euosiad

(zo02)

puelAH (6661) oY ‘(6661)
uyor e bue] siwouoxey
eueAOyljipow 8w, ‘om,

(4aded sisayjuAs ‘podal
mainiaul ‘lesodoud oidoy
yoseasal ‘Aydeiboiqoine)
yoaauez yokull A mAssia

jo JojesseN :,|, oid ajou Jsleyseglou  Aojs 99Z°eElL uawlez njAysAA ezhjeue 13S0U}dY JUBUAOIS ‘yo)feasa
-%60°0 911 :.8W, ‘%920 8¥€ way|90 IUAEHEAY B JUAEJIUBAY  UojuAnejuawnbIe A Bw, ‘oM,
« LBM, ‘%ZG 0 €69 1, Yisha ‘nxa} 9zl ‘wnyzAA fussiws ‘1, uswlez mAxsAa jsoue  (6102) Buem eunsul)
(Apnys aseo — suonsabbns Buuayo)
niuez yoAaipoupal 1owel A fiznod llwouoxe} (200z) NAopuelAH 195uny yoAuznu fuznod
yolfel y)soupoya eu yeaozesnod NOUBAOYIJIPOW S8ZI)S BZA|BUB  |ZEIPO JUBZ EPZ ‘NI0GO 0}0Y0)
ale ‘lIlenjznodau euswlez Aqe IMve JUAIIBYIBAY ‘SSaulssng njuapns po yoAuenopezAn
18314 wnjuapnys Apa} gupoya  wasndioy s nioqo nuapnys aoeud 2uzaq yoauuez ¢ A |,
Juau ¢, euswlez adyuny suznl JUBUAOIS ‘yoaluez g aA |, euswlez ouawlez ssauissng, n1oqo (6102) Mnhzel
Auadnoysez nos[ yoaiuez yoAuzns  ‘nixa) yokys njAYSAA BzAjeue Juaieyjueny nuapnss Jleaiznod a)oJ 919 llepoos @ 9yslojew
M A 9z ‘o) eu |[nzeynod Aypa|sAn  -juapnis i) :wN)ZAA Auasiws z1ys e Ayw oyel op jsifz JojAe auzny
oliznod af yolu z 7 — euswlez Jugoso
lleajznodau Age ouaga) ojAq wif 8z
‘o|paAn nuapnjs Q| ‘juswnbiy ue J0OAOYZOJ JUAIPdsoal
Buiielogels, e swieo/synsal buneys, ‘(alwouoxe} enopuelAH) 1|0l o
aJ0J ojenoAe)spa)d uswlez o, /6 10qZ0J e ezA|eue JUQUaBAY DL} (nupfy yL =
‘euswlez eupez liznodau puapnls f  AOIS /9y  — BluapN}s oyapzey po Jfese 1owels A guesd afosa ¢g)
‘{(njews) eu Jsinez gugopodapaeld) ‘nuphy 1 yojuaeyuawnble ¢ z as ase A I[oAA Y 1zeyoop
Ifosa Junid A o}iznod ojAq ngop od fepepys sndioy Aro)xa) epz juewnoyz ‘yojfesa
uswlez yoasa %G9 *,|, ouswlez  yosAkuewnoxz ‘ysouasnyz jzoyopald eu yojuaeyuawnbie A am, e (6102)
M 90JA O|eAlZNOd NYIUISERN %06  NIULpN}s /| Auajowez Joroyzol |, uswlez mAysAA Jsouye aifQyujoep eupjsuoder
JNoA/noA,
eugwlez — | zau Aynip aull ual
ale ‘nasfoud yojujewloeu |A}sZOUW
1819A Jleajznodesu uepnis 1 (2102) Bueir e puelAiy  (£102) Buerr e puejdy e|pod
{(0Z°0) e a|pod Juesd waysiuapnis oA Juesd waysjuapnis aA nasfoid
X (06°0) LEZ IWIRAN|W 1WA(Ipossu nasfoid yojujgwlojeu  yojujewiogeu yojsieisegleu ol
ejiznod |feisep elAq Aqoso synip  AO|S 629281 yoislersegleu o1 1A4sAA eu shA eu Jusjowez (61L02)
euawlez {(2¢0) 96 X (22°1) 06€ nypod WA Jusjewez ‘ezfleue ANJW |]IPOJBU X JQAN|W ‘llomxep B MAzel
1l9yse jey-g Jowg) Aqoso juaid -0)|90 0 juguanyaly ‘Asndioy pos —nsndioy  ejsAoqysAg oysjojew
M euawlez 1leaiznod 19AN|w 11pos nixa} GG¢ ON0JX8) 9YSIUBPNIS Z  YoAsjuapnis NOAP JUBUAOIS ‘091 auzny
rv )}alozA alpn}s njuapnjys
yanoun wasilz - AuwnyzAip a1bojopojo iy nwnyz4a a1 (11)103ny  Azel fupoy




USTALENA SLOVNI SPOJENI
V ODBORNEM PSANEM
DISKURZU: PREHLEDOVA STUDIE

Multiword Expressions in Academic Writing Discourse:
a Literary Review

Hana ATCHESON

https://doi.org/10.5817/CZ.MUNI.P210-9822-2020-7

Abstrakt: Cilem prrehledové studie je zmapovat zavéry z vyzkumu korpusii sestavenych
z akademickych textii vénujicich se Cetnosti vyskytu a funkcni taxonomii specifickych
viceslovnych ustalenych slovnich spojeni. Vybrané empirické studie shodné vypovidaji
o dulezitosti charakterizace pisemného stylu za pomoci diskurzivni analyzy autentickeé-
ho textu a poukazuji na aplikovatelnost tohoto vyzkumu ve vyuce EAP.

Klic¢ova slova: Zanr v oblasti odborného pisemného diskurzu; ustdlena slovni spojeni;
korpusova analyza; funkce viceslovnych ustalenych spojeni

Abstract: The aim of the literary review is to map findings from corpus analysis com-
posed of academic texts. Attention is paid to frequency and functional taxonomy of
specific multiword expressions. Selected empirical studies agree in their claims on the
importance of style characterisation while using discourse analysis of authentic texts
and point to pedagogical implication of this research in teaching EAP.

Key words: genre in academic writing discourse; multiword expressions; corpus ana-
lysis; functions of multiword expressions

1 Uved

Vyuka anglického jazyka pro akademické ucely (EAP), pfesnéji dnes
byva uvadeén také anglicky jazyk pro akademickeé specifické ucely (EASP), je
koncipovana jako vyuka ciziho jazyka s rozvojem akademickych studijnich
dovednosti a feCovych dovednosti mluveni, poslechu, ¢teni s porozuménim
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a psani, s ohledem na konkrétni potfeby studijniho programu na vysoké
Skole, v ramci kterého je predmét EAP zarazen. Vzdélavaci obsah daného
studijniho programu obvykle spoluurcuje potfeby obsahu pro vyuku v EAP.
Dulezité je, aby studenti pracovali dle svych moznosti a jazykové urovné
s tématy a materialy, které odpovidaji jejich studijnim specializacim, aby
sami piispivali k vyukovému obsahu EAP. Diserta¢ni vyzkum se zaméfuje na
vytvarné navrhafstvi, jelikoz potieby tohoto oboru nebyly dosud zohlednény
v kontextu vyuky EAP. Podle dosavadnich zjisténi autorky ¢lanku, vytvarny
profesni text, az na vyjimky zahrnujici texty o architektufe, nebyl ve
vyzkumech v ramci korpusi zafazen. Oblast badani je urcena potfebami
studentd doktorskych studijnich programti vytvarného navrharstvi na Fakulté
multimedialnich komunikaci, ktefi si prohlubuji feCové dovednosti psani
v anglickém jazyce. V ramci disertaéniho vyzkumu budou sestaveny dva
korpusy, korpus profesionalnich publikovanych textti (professional corpus)
a studentskych eseji (learner corpus). Vybranym zanrem pro profesni korpus je
¢lanek v odborném casopise s tematikou vytvarného navrharstvi. Bude pouzita
metoda fizend korpusem (corpus-driven), za Gcelem podrobnéjsi lexikalni
charakteristiky vybranych textt.

Prehledova studie byla vypracovana pro potieby disertaéni prace,
jejim cilem je ziskat nahled do problematiky odborného psani v anglickém
jazyce v oblasti EAP se zaméfenim na pouziti ustalenych slovnich spojeni
jakozto indikatoru vyvoje cizojazy¢né komunikacni kompetence studentti na
pokrocilé trovni jazyka. Hlavni pozornost je vénovana otazce cetnosti vyskytu
ustalenych slovnich spojeni, (anglicky obvykle: multiword expressions,
Sformulaic langauge, lexical bundles) a tfidéni ustalenych spojeni dle jejich
funkce, za urCujici je povaZovana taxonomie Bibera a Conradové (1999)
a Hylanda (2008b, 2008c, 2010, 2017). Problematika charakteristiky psaného
diskurzu dle zanrd a urceni funkce ustalenych slovnich spojeni je pro vyuku
EAP ve vybranych empirickych studiich diskutovana vyucujicimi anglického
jazyka na vysokych Skolach a teoretiky z oboru aplikované lingvistiky
z didaktickych davodu.

Byly vybirany publikované empirické studie, které referuji o vysledcich
uplatnitelnych ve vyuce EAP v bakalaiskych, magisterskych nebo
doktorskych studijnich programech. Jedna se o studie provedené pievazné
v Evropé, Kanadé a v Asii. Studie nejsou dale tfidény geograficky, nejsou
zohlediovany ani stupné vysokoskolského studia, ke kterym se vztahuji
pisemné prace sestavené do korpusii. Metodologie studii vyuziva smiSeného
designu, propojuje kvalitativni a kvantitativni vyzkum s odkazem na uvedeni
do pedagogické praxe.
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2 Teoreticka vychodiska a vymezeni klicovych pojmu
2.1 Kognitivni pfistup k osvojovani odborného jazyka

Uceni se cizimu jazyku mizeme zkoumat z perspektivy jazyka nebo
mluvciho, ktery se cizi jazyk uci. Pfedmétem badani tedy je cilovy produkt,
¢ili podoba jazyka, na druhé stran¢ se lze dotazovat na proces zpracovani
jazyka, jenz je hlavnim motorem, ktery urCuje vysledny produkt. Definice
jazyka podle starych paradigmat nevénovala roli u¢iciho se mnoho pozornosti
(Swaffar, 1989). Proces osvojovani odborného ciziho jazyka probiha
v jednotlivych jazykovych rovinach, které jsou u mluvéiho propojeny se
stavem poznani a procesem poznavani. Pro teoreticka vychodiska vyzkumné
disertacni prace lze povazovat za hlavni poznatky z oblasti kognitivnich teorii.
Teorie kognitivismu obecné zdiraznuji zptsob, kterym lidskd mysl vnima,
udrzuje, organizuje a znovu si vybavuje informace. Poznatky kognitivismu
jsou vyuzivany pro vyzkum v oblasti uceni jazyka u dospélych. Pro pokrocilé
uzivatele jazyka je volba vhodné slovni zasoby, gramatickych prostfedkt
a vystavba véty zautomatizovanym procesem (Lightbown & Spada, 2017).
Jak poznamenavaji Ellis, Simpson-Vlachova a Maynardova (2008), pfirozeny
jazyk pouziva velké mnozstvi ustalenych slovnich spojeni, které se v jazyce
objevuji prirozené a pro plynulé vyjadiovani jsou tato ustalena slovni spojeni
uzivateli rodného jazyka volena automaticky. Nicméné studenti ciziho jazyka
na pokrocilé urovni se je musi uvédoméle ucit aktivné pouzivat. Pokud ma
student byt schopen vytvofit text ve vybraném odborném stylu, pfedpoklada se,
Ze tato slovni spojeni je schopen rozpoznat v autentickém textu a postupné si
je osvoji pro sviij pisemny projev. K vyzkumu zamétenému na charakteristiku
relevantniho vstupu s ohledem na ¢etnost vyskytu slovnich spojeni, distribuce,
udrZeni v paméti, mapovani formy a funkce pravideln¢ ptispivaji za poslednich
15 let naptiklad Ellis (1997) a Wulffova (2018).

Teorie kognitivismu rozpracovava postup védomého zpracovavani
informaci, zabyva se otazkou mentalni kognice a k teorii osvojovani jazyka
prispiva poznatky, které sleduji, jak je postupné budovana znalost jazyka a jak
je tato ziskana znalost znovu vyvolavana v okamziku mluveni a porozuméni.
Mira pozornosti, kterou student dokaze zaméfit na formu, mize ovlivnit
rozsah, v jakém je uskutecnén vstup druhého jazyka. Jako prvni se orientoval
na tento problém Schmidt a jeho poznatky pozdéji zohlednili ve svém vyzkumu
dalsi autoti (Ellis, 1997; Mitchel & Myles, 2004; Lightbown & Spada, 2017).
Schmidt (1988, 1993) a DeKeyser (1993, 1998) poukazuji na to, ze studenti
musi vénovat pozornost v prvé fade tomu, jak se jazyk projevuje ve vSech svych
aspektech. Teprve poté jsou schopni jej aktivné pouzit. Vénovani pozornosti
v tomto kontextu je chapano ve smyslu ,,uziti poznavacich zdroju ke zpracovani
informaci®. Pro praci s odbornym textem potfebuje student specifickou slovni
zasobu, kterou si miZe osvojit v piipadé, Ze si ji v textu vSimne. Proces
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v§imani, podle hypotézy pov§imnuti, sam o sobé nevede k osvojovani jazyka,
ale je jeho vychodiskem. Schmidt (1993) propracovava hypotézu povsSimnuti
v reakci na teorie, které se v 80. letech zabyvaly podvédomym procesem
uceni a zpracovavanim informaci. Klicovym poznatkem pro néj je, Ze nekteré
formy jazyka nejsou osvojeny spravné, dokud nedojde k povSimnuti nové
formy. Schmidt si klade otazku, zda si student v§imne vybranych lexikalnich
prostredki, které charakterizuji vybrany zanr psané¢ho jazyka. Pro védomé
zpracovani pravidla, pro jeho explicitni znalost, pouziva Schmidt termin
uvédomeéni (awareness). Bez povsimnuti nedojde k osvojeni nebo uceni.
V kontextu této teorie 1ze navazat na predpoklad nutnosti vyuky a zaméteni
na formu, tak jak ji zastavaji Doughtyova (1991) a Long (1997). Vsimani
si novych forem a nasledné osvojovani jazyka, které¢ probiha po poskytnuti
zpétné vazby ucitelem za pomoci pfesné opravy textu, sledovaly ve svém
vyzkumu Santosova, Lopez-Serranova a Manchonova (2010).

Pro uréovani charakteristiky slohového utvaru a slovni zasoby u vybranych
textti odborného stylu je potfeba vénovat pozornost na jedné strané zpracovani
lexika, na stran€¢ druhé tomu, jak jazyk pomaha myslet. Teorie kognitivismu
muze rovnéz poslouzit jako zakladni vychodisko pro vyzkum, ktery je
zaméfen na charakteristiku vstupu a vystupu, v tomto piipadé psaného textu.
Obdobné vyzkumy z oblasti sociokulturni teorie pfispivaji v ramci teorie
osvojovani ciziho jazyka k objasnéni jevl, které jsou spojeny s procesem
mysleni a zaclenovani jedince do skupiny uzivateli ur¢ité formy jazyka. Cilem
je, aby text odpovidal ocekavanim a normam ustalenym v profesni komunité
a v disciplinarnim diskurzu (Swales, 1990; Hyland, 2000, 2004, 2008a, 2008b,
2011, 2017; Hyland & Diani, 2009; Hyland & Jiang, 2018, 2019). Toto je
podstatnym piedpokladem pro praci s textem, kdyz si uvédomime, Ze za pomoci
odborného textu je vytvarena komunikace v rdmei uréité diskurzivni komunity.

2.2 Zanr v odborném pisemném diskurzu

Hodnota piistupu zalozeného na studii zanru je ve zvysovani akademické
komunika¢ni kompetence. Studium zanru vyzaduje, abychom se zaméfili nejen
na formalni stranku textu, ale také na to, jak jsou v textu uspotadany informace,
jaké rétorické a stylistické prostiedky jsou uplatnény. Pro navrhovany vyzkum
je podstatné sociokulturni teoretické vychodisko pro definici Zanru v ramci
konvenci diskurzu. Swales (1990) poukazuje na skutenost, ze zanr patii
diskurzivni komunité, nikoliv individualnim jedincim. Vyviji se a podléha
vlivu riznych kulturnich okolnosti, vnéjsich tlakt. Ptiklady textd v ramci
jednoho Zanru se od sebe riznou meérou lisi, ne¢které zanry jsou typickymi
predstaviteli dané discipliny a jiné stoji na jejim okraji. Prakticky rozliSuje
zénry podle struktury, kde vnitini ¢lenéni byva nejcastéji rozpoznano podle
ttidéni informaci od obecnych ke specifickym nebo naopak od specifickych
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k obecnym, déle je to chronologické fazeni informaci, orientace na problém
a jeho feSeni. Ziskavani dovednosti spojenych s konkrétnim zanrem zalezi
na znalostech. Znalost textd publikovanych v ramci urcitého Zzanru dovoluje
uzivatelim jazyka budovani formalnich schémat.

Swales (ibid.) definuje Zanr jako fadu komunikativnich udalosti, kdy
¢lenové skupiny sdili jistou sadu komunikaénich zaméri. Tyto zaméry nebo cile
jsou uznavany znalci pivodni diskurzivni komunity a timto zpisobem dochazi
k ustanoveni a odivodnéni zanru. Sociokulturni perspektivu pro definici
zanru zastava také Parodi (2010), ktery zanr definuje jako konvence diskurzu,
jez jsou udrzitelné diky znalosti mluvéich, pisatelti, posluchact a ctenart.
Tyto konvence jsou zalozeny na kontextualnich, socialnich, lingvistickych
a kognitivnich moznostech a/nebo omezenich. Za posledni dvé desetileti
prispiva do diskuze o uziti zanru v odborném pisemném stylu Hyland (2000,
2004, 2008a, 2008b, 2017, Hyland & Jiang, 2018), ktery ve svych studiich
navazuje na definici zanru podle Swalese. Rozsifuje problematiku v oblasti
dalsich odbornych disciplin s ohledem na specifika psaného i mluveného
odborného diskurzu.

Akademicky diskurz je spoleCensky podminény a ovlivnény kulturou
jazyka. Hyland (2008b, 2011; Hyland & Jiang, 2018) soustavé komentuje
problematiku postoje autora, identity autora, socidlni interakce v psaném
akademickém diskurzu. Vyuka odborného textu s ohledem na jeho zanrovost
zarucuje, ze vyuka daného jazykového kurzu je explicitni, systematicka,
uvédoméla a mimo dals§i zajistuje, Ze cile takové vyuky jsou ve shod¢
s potfebami studenta (Hyland, 2008b).

2.3 Korpusova analyza

Prace s textovym korpusem usnadnuje v lingvistickém vyzkumu zvladani
velkych soubori, urychluje vyhledavani zvolenych jazykovych charakteristik.
Cermaék (2017) poznamenava k tématu prace s textovym korpusem, Ze data,
informacéni jednotky pfevedené do psaného jazyka, nabizi v dnesni digitalni
kultufe moznost zprostiedkovanou pocitaem dostavat se k zobecnéné,
popt. zobecnitelné, a tedy i zpravidla objektivnéj$i informaci, tj. takové,
kterou lze nalézt az ve vétSich informacnich jazykovych souborech. Takto
extrahovanou objektivnéj$i informaci v nich lze ovéfit, jde o informaci,
kterou individualni a jednorazova zkuSenost a poznani z vlastniho vyzkumu
nenabizi. Pojem textovy piipadné jazykovy korpus se v lingvistice zavadi
v obdobi nastupu pocitaci, uz v 50. letech dvacatého stoleti. Poprvé je pouzit
v anglickém jazyce pro oznaceni rozsahlého souboru texti v elektronické
podobé, které jsou pocitacové zpracovavany pomoci softwarovych programui

(Cermék, 2017).
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Potencial korpusové analyzy ve vyzkumu slovni zasoby akademickych
textll prokazala Coxheadova (2000), ktera vypracovala korpus akademickych
textl v rozsahu 3,5 miliont slov z odbornych disciplin humanitnich véd.
Podporila hypotézu o existenci spolecného zakladu akademické slovni
zasoby, ktera dala pfic¢inu pro vznik souboru Academic Word List. Projekt
sestaveni korpusu Academic Formula List (Simpson-Vlach & Ellis, 2010) byl
koncipovan jako srovnani k seznamu Academic Word List. Uvadi oddélené
seznam akademickych lexikalnich formuli pro psany a mluveny registr,
vymezuje jejich klasifikaci podle pragmatické funkce za ucelem deskriptivni
analyzy. Jsou zavedeny nasledujici funkéni kategorizace: Skupina A: vyrazy
reference, Skupina B: vyrazy postoje autora, Skupina C: organizace diskurzu.
Jednotlivé skupiny jsou dale blize specifikovany jak podle funkce, tak podle
psaného nebo mluveného diskurzu.

Textovou analyzu zanru za pomoci metod korpusové lingvistiky
upiednostiiuje Flowerdew (1998, 2015), ve svém vyzkumu v oblasti EAP
pracuje s textovym korpusem za ucelem urcovani lexikalnich charakteristik
psaného nebo mluveného jazyka. Odvolava se na lexikalni piistup Sinclaira
(1991), ktery povazuje lexikalni stranku jazyka za stejné dulezitou jako stranku
gramatickou. Poznamenava, ze slova se obvykle vyskytuji v anglickém jazyce
v ustalenych po sob¢€ jdoucich spojenich, proto zdsadnim principem lexikalniho
sylabu je princip Cetnosti vyskytu. VétSina zjisténi korpusové analyzy
provedenych Flowerdewem (2015) potvrdila, ze identifikace dulezitych
lexikalnich spojeni napfi¢ akademickymi zanry je pro vyuku jazyka pfinosem.
Tyto zaveéry podporil také vyzkum provedeny Shirzadem et al. (2017) zacileny
na vliv typu zadaného tkolu a zpisobu jeho zadani na uceni a zapamatovani si
slovni zasoby ve vyuce EAP.

2.4 Ustalena slovni spojeni

V terminologii Cermaka jsou ustalena slovni spojenti, viceslovné lexémy,
rozliSovany dle funkce do ¢ty hlavnich funkénich typu. Tato taxonomie urcuje
viceslovné terminy, viceslovna propria, idiomatické kolokace a bézné kolokace
uzualni (Cermék, 2010, s. 222). Cermak blize specifikuje typy lexikalnich
kombinaci jako systémové pravidelné a nepravidelné, textové pravidelné
a nepravidelné a textové-systémové bézné kolokace uzualni. Posledni typ je
prekryvanim prvnich dvou typd, je nejasnou kombinaci, kterd ma proménlivy
charakter. Z téchto diivodti byva tato oblast slovni zasoby obtizna pro osvojeni
pro studenty ciziho jazyka (Cermak, 2010), kteii shledavaji slovniky kolokaci
velmi praktickou pomuckou. Pro vymezeni jednoho z vySe uvedenych typt
ustalenych slovnich spojeni, textoveé pravidelné bézné gramaticko-sémantické
kombinace, ma anglictina nejblize termin formulaic language, ptipadné
lexical bundles. Anglicky termin multiword expressions je SirSim pojmem,
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kterym mizeme odkazovat na kterykoliv z vySe uvedenych typt taxonomie
podle Cermaka. Studie korpusové lingvistiky jsou charakterizovany bud’
jako zalozené na korpusu (corpus-based) nebo vychazejici z korpusu
(corpus-driven), v eském prekladu Cerméka tzv. korpusové dany vyzkum
(Cermak, 2017). Vyzkum zaloZzeny na korpusu vyuziva vysledkii analyzy
vybérove, obvykle proto, ze sleduje urcitou teorii. Tato metoda vyuziva textovy
korpus proto, aby v ném hledala jiz existujici pfiklady vybranych slovnich
jednotek, piipadné &etnost vyskytu slovnich spojeni. Cermak (ibid.) definuje
korpusové dany vyzkum (corpus-driven) jako ten, ktery vyuziva pro popis
vybraného vzorku jazyka vSechny zjisténé vysledky analyzy, to znamena, Ze
postupuje od konkrétnich dat smérem nahoru k abstraktnéj$im zavérim.

Vicecetna ustalena slovni spojeni, lexical bundles, definuji Biber
a Barbieriova (2007) jako lexikalni shluky nebo svazky, které se znovuobjevuji
v podobé ustalené sekvence slov, ta mize byt strukturaln€ uplna nebo netplna.
Obvykle tedy nejsou strukturdlné kompletni a nemaji idiomaticky vyznam,
ale slouzi jako dulezité diskurzivni prostfedky jak v mluveném, tak v psaném
registru (ibid.). Jak poznamenava Oakey (2020), Biberovo c¢lenéni (Biber
& Barbieri, 2007) je zalozeno na meta-funkcich definovanych Hallidayem
(1994) a jeho vliv Ize vypozorovat u v§ech vyzkumi pracujicich s lexikalnimi
shluky/svazky (lexical bundles) a ustdlenymi formulemi (formulaic
sequence, &esky preklad Cermak, 2017), piipadné viceslovnymi slovnimi
spojenimi (multi-word constructions). Pres jejich odliSnosti ve form¢ jsou
jim pfisuzovany podobné funkce reference (referential/ideational), postoje
(stance/interpersonal), ptipadné organizace diskurzu (discourse organising/
textual) pro ucely analyzy akademického textu (Oakey, 2020).

Dalsim kritériem Bibera a Barbieriové (2007) pro uréeni ustaleného
slovniho spojeni je jeho Cetnost vyskytu a opakovatelnost napfic¢ riznymi texty.
Toto kritérium zaruéuje vylouceni téch slovnich spojeni, které by byly typické
pro styl jednoho autora. U¢el studie vyskytu viceetnych ustalenych slovnich
spojeni obvykle uréuje volbu metody pro jejich rozpoznavani (Conrad & Biber,
2005). Je nutné urcit miru Cetnosti, definiéni prah a klasifikaci lexikalnich
shlukt dle jejich funkce. Jsou sledovany funkce ustalenych slovnich spojeni,
zejména odkazu na obsah (urCuji téma a terminologicky ramec), odkazu
na organizaci textu (pfispivaji ke kohezi a koherenci textu) a funkci evaluativni
(postoj autora a interakce se ¢tenarem).

Na zakladé jednoho z prvnich vyzkumi provedeného Biberem
a Fineganem (1989) na konci 80. let minulého stoleti byl akademicky text
charakterizovan jako text bez afektu. Jejich vyzkum klastrové analyzy
za pouziti 12 lexiko-gramatickych slovnich spojeni uréil, ze 75 %
psaného akademického textu je neosobni (Hyland & Jiang, 2019, s. 130).
Nicméné Hyland a Jiang (2019) systematicky dokladaji, ze zmény ve stylu
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akademického psani za poslednich 20 let jsou evidentni. Jednim z urcujicich
charakteristik téchto zmén je vyjadieni postoje autora. Postoj definuje Hyland
jako soustavnou fadu rétorickych prostfedkd, které autor voli pro zvladani
interpersonalnich vyjednavani a postojovych vyrokl za tcelem zdiiraznéni
vyznamu, originality a vérohodnosti své prace, aby presvédcil své Ctenare
(Hyland & Jiang, 2019, s. 131). Takto voli autor miru interakce se ¢tenarem.
Uceni se, jak efektivné zaujmout autorsky postoj hraje dulezitou roli pro
nacvik formulace argumentu v akademickém psani (Chang, 2012). Studie
provedena se studenty doktorskych studijnich programii spolecenskych véd
poukéazala na moznost efektivniho vyuziti vyzkumu korpusové lingvistiky
pro vyuku ustalenych slovnich spojeni. Ustalena slovni spojeni byla v této
studii z pedagogickych a pragmatickych divodu tfidéna podle funkci do ¢tyt
kategorii: ne-argumentativni, stfedn¢ nebo vysoce argumentativni a tentativni.
I pfes Casové omezeni vyzkumu tito studenti zlepsili své pisemné dovednosti
a uziti jazykovych prostredki pro vyjadieni autorského postoje, 1épe dokazali
vycist z pfedlozenych textd tsudek (stance judgement), i kdyZ v nékterych
ptipadech spoléhali vice na svou intuici (Chang, 2012).

3 Stav soucasného poznani vybrané problematiky

Nasledujici kapitola podava piehled vyzkuml zaméfenych na
charakteristiku akademického psaného diskurzu za pomoci taxonomie
ustalenych slovnich spojeni. Je doplnéna pirehledovou tabulkou empirickych
studii (Tabulka 1), které byly vybrany podle nasledujicich kritérii. Spole¢nym
kontextem je aplikovatelnost vyslednych zjisténi ve vyuce EAP. Za ucelem
zmapovani vyvoje soucasné odborné diskuze k dané problematice bylo
zvoleno obdobi poslednich dvaceti let. Vyzkumy publikované k této
problematice v anglickém jazyce byly vyhledavany v databazich Science
Direct a JSTOR, zejména potom v nakladatelstvi ELSEVIER a TESOL Inc.,
a to v impaktovanych ¢asopisech Journal of English for Academic Purposes,
Journal of English for Specific Purposes, Journal of Academic Language
and Learning, Language and Teaching, TESOL Quarterly, dale v Casopise
Language Teaching nakladatelstvi Cambridge University Press a v ¢asopisech
System, An International Journal of Educational Technology and Applied
Linguistics. Zarazeny byly rovnéz studie v ¢asopisech ReCALL, Language
and Literature, International Journal of Applied Linguistics, ESP Today.
Prvni dva uvedené tituly nakladatelstvi ELSEVIER jsou vydavany Britskou
asociaci lektord vyucujicich anglicky jazyk pro akademické ucely (BALEAP).
Tyto impaktované cCasopisy piedstavuji hlavni platformu pro diskuzi
o studované problematice. Nebyly zatazeny studie, které autofi publikovali
jako samostatné monografie nebo kapitoly v monografiich, sbornicich nebo
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jinych odbornych publikacich, ptfestoze pro vyvoj v oboru jsou neméné
dulezité. Hlavnim diivodem byl zamér vysledovat a porovnat metodologie
podobné velkych vyzkumi korpusové lingvistiky, jejich metody sbéru dat
a sestavovani textovych korpusi, a to 1ze pokud mozno objektivné provézt
v ramci Casopiseckych publikaci. Pro reSerSni zadani byla zvolena klicova
slova v anglickém jazyce: EAP, corpus study, genre analysis, pedagogical
implications. Pfi nasledném zuzeni za UcCelem vyhledani dalSich metod
korpusové analyzy byla vedle corpus study nebo corpus analysis zadavana
klicova slova formulaic language / sequence, lexical bundles authorial stance.
Bylo vyuzito pokrocilého vyhledavani s pozadavkem na plny text.

Ve vybranych studiich (Tabulka 1) pfevazuje vyuziti technik lingvistické
korpusové analyzy zalozené na korpusu (corpus-based), a vysledky téchto
zkoumani jsou pouzity pro informaci k vyuce anglického jazyka jako ciziho
jazyka na vysokych skolach ve srovnatelnych sociokulturnich podminkéach.
Vystupy z vyzkumi jsou pouzity k tvorbé sylab, pro pfipravu studijniho nebo
testovaciho materialu. Vybrané publikované Casopisecké studie v celkovém
poctu 24 jsou zalozeny na smiSeném piistupu k vyzkumu v oblasti vyuky
anglického jazyka pro odborné akademické ucely (EASP). Hlavni teoreticka
vychodiska pro lingvistickou analyzu textu za pomoci textového korpusu
a jeji aplikace ve vyuce EASP jsou v téchto studiich hledana nejcastéji v dile
Hallidaye (1974) autora systemoveé-funk¢niho pfistupu (Systemic Functional
Approach). V néavaznosti na tuto teorii vypracovali od devadesatych let
20. stoleti Swales (1990) a Hyland (2000) a Hyland s Hamp-Lyonsovou
(Hyland & Hamp-Lyons, 2002) své studie k problematice vyuky anglického
jazyka jako ciziho jazyka pro akademickeé tcely.

Vybrané empirické studie, které byly v prehledové studii zpracovany,
mizeme dale tfidit dle vyzkumného designu. Kvantitativni méfeni v ramci
textové analyzy byly v nékterych piipadech doplnény dotaznikovym Setfenim
nebo rozhovorem (Molle & Prior, 2008) nebo doplnény testovanim pied
a po vyukové intervenci (Peters & Pauwels, 2015). Kvalitativni vyzkum,
hloubkovy rozhovor spolu s dotaznikem, byl pouzit u studii Borga (2012),
Lirolové (2015), Kuteeva a Negretti (2016). Tyto studie byly zaloZené na
metod¢é prace textové analyzy a byly zakonCeny doporucenim aplikace
vysledktt vyzkumu do vyuky EAP. Psycholingvisticka studie (kvalitativni
vyzkum) vedena Ellisem et al. (2008) poskytuje pro navrhovany disertacni
vyzkum dilezité zjisténi. Rodili mluvéi posuzuji ustdlend slovni spojeni
na zéklad¢ koherence a predvidatelné délky spojeni. Nerodili mluvéi jsou
odkézani na sviij dojem, zda se jedna o Casty vyskyt slovniho spojeni, ptipadné
nemaji k dispozici zadné signifikantni prostiedky k rozpoznani slovniho
svazku. Mzeme z téchto vyzkumi vyvozovat, ze studenti anglického jazyka
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jako ciziho jazyka potiebuji ve vyuce jasné instrukce k porozumeéni ustalenym
slovnim spojenim.

Jak bylo uvedeno vyse, empirické studie byly vybirany s ohledem na
sbér dat a pouzité metody tvorby textového korpusu. Dal§im kritériem byla
aplikovatelnost vyslednych zjisténi pro didaktickou praci v predmétech
EAP, konkrétné na vyuku akademického psani. Vybrané studie se odvolavaji
na pedagogické vyuziti vyslednych zjisténi. Mnozi z autord téchto studii se
veénuji vyzkumu v ramci korpusové lingvistiky soustavné a pracuji s velkymi
korpusy (Britsky narodni korpus) nékteti jsou samotnymi autory velkych
vetejné pristupnych korpust, zejména Biber (1989), Cortesova (2004), Sinclair
(1991). Nebyly zohlednovany empirické prace a odborné diskuze, které
textovy korpus vyuzivaji jako didaktickou pomticku, tedy vyuzivaji textového
korpusu pfimo ve vyuce EAP pro zadani samostatné prace studentim. Tato
badani nepovazujeme za méné zasadni, ale vyrazné by presahla nad ramec
jedné piehledové studie.
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3.1 Empirické studie, jejich cile a aplikovatelnost do vyuky EAP

Jak bylo jiz uvedeno vyse, vybrané publikované ¢asopisecké studie jsou
zalozeny na smiseném piistupu k vyzkumu v oblasti vyuky anglického jazyka
pro odborné akademické ucely (EASP). Funkéni pristup Hallidaye (1974) se
odrazi ve vybranych studiich Swalese a Feakové, (Swales & Feak, 2000; Feak
& Swales, 2011) Hylanda (2008b, 2008c¢), Cortesové (2004). Swales (1990)
se specializuje pfedevs§im na charakteristiky zZanru a vyuku pisemného stylu.
Podrobné analyzuje strukturu odborného textu, vyzkumného ¢lanku, mimo
jiné vypracoval model rétoriky struktury vyzkumného ¢lanku. Pravdépodobné
nejznaméjsi je model pro psani uvodu CARS (create a research space), spolu
s Feakovou zpracoval uc¢ebnice akademického psani.

Cile vybranych empirickych studii lze obecné shrnout do téchto
kategorii: vytvoreni pfehledového seznamu slovni zasoby pro akademicky
pisemny projev, vytvoreni specifického textového korpusu, vymezeni pojmu
ustalenych formuli a jejich funkce v textu, jejich aplikovatelnost pii vyuce
akademického psani, porovnani ¢etnosti vyskytu ustalenych slovnich spojeni
v psaném a mluveném akademickém projevu, mira pouzivani ustalenych
slovnich spojeni u studentii nerodilych mluvéi, obtiznost jejich osvojeni pro
tyto studenty, efektivni aplikovatelnost vyzkumnych zjisténi do vyuky EAP.

Textové korpusy vybranych studii byl dale srovnavany nasledné: autory
textd byli rodili mluvéi versus nerodili mluvéi (Adel & Erman, 2012), korpusy
textd publikovanych versus texty nepublikovanych akademickych praci
(Cortes, 2004; Lirola, 2015), korpusy eseji bakalaiskych, magisterskych
adisertacnich praci v ramciriznych védnich disciplin (AlHassan & Wood, 2015;
Flowerdew, 2015; Hyland, 2008a, 2008b, 2008c, 2010, 2017; Chang, 2012;
Molle & Prior, 2008; Peters & Pauwels, 2015; Staples et al. 2013). Srovnavani
vyskytu viceCetnych ustalenych slovnich spojeni v textech publikovanych
a nepublikovanych, psaného a mluvené¢ho diskurzu, s ohledem na Seznam
akademickych slov, Academic Word List, obsahuje prace Coxheadové (2000),
Simpson-Vlachové a Ellise (2010). Autofi srovnavaji funkce slovnich spojeni
obsazenych v Academic Word List s jejich korpusem Academic Formula List
za Ucelem praktického vyuziti pro vyuku v EAP. Dale je vyzkum zaméfen na
déleni ustalenych slovnich spojeni podle jejich funkci, tedy vyjadfeni postoje
autora, argumentace, organizace diskurzu, vyjadfeni reference, miry zapojeni
¢tenafe (Adel & Erman, 2012; Hyland, 2010, 2017, Hyland & Jiang, 2018).
Pro metody srovnani mluveného a psaného akademického registru byl do
prehledové studie zafazen vyzkum Bibera a Barbieriové (2007).

Aplikace empirického vyzkumu kategorizace funkci ustalenych slovnich
spojeni do vyuky EAP byla podrobnéji zkoumana Oakeym (2020). Provéiuje
koncept funkce viceslovnych spojeni, ktery je aplikovan jak na empiricky
vyzkum, tak na tvorbu vyukového materialu. Jeho cilem je poukdzat na
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rozdily mezi vyzkumem a praxi. Pro srovnani slovnich spojeni urcenych
v akademickém diskurzu se slovnimi spojenimi prezentovanych v ucebnicich
pro vyuku psani v EAP pouzil kategorizace Hallidaye a Hassanové (Halliday
& Hasan, 1989). Tyto kategorie srovnal v ramci publikovaného empirického
vyzkumu Bibera & Barbieriové (2007), Hylanda (2008b), Simpson-Vlachové
a Ellise (2010). V zavérech poukazuje na nedostate¢né propojeni vyzkumu
s aplikaci do vyuky psani v kurzech EAP. Diivodem mtize byt piili§ velka
teoretickd narocnost, rozsah a nedostatek vyukového materialu v potiebném
kontextu dané studijni skupiny (Oakey, 2020). Rovnéz vyukovy material
pro pfedméty EAP ve studijnich programech vytvarného navrharstvi, podle
dosavadnich zjisténi autorky této prehledové studie, nebyl sestavovan
na zakladé vyzkumu v aplikované lingvistice.

3.2 Pi‘ehled empirickych studii dle pouZité metody lexikalni
analyzy

Vicecetna ustalena slovni spojeni byla ve sledovaném obdobi poslednich
dvaceti let pivodné srovnavana vyhradné s ohledem na strukturu, pozdéji
s ohledem na jejich funkci, pfedev§im za tcelem poukazani na rozdily
v riiznych registrech. Registrem zde je ve shodé s Cermakem (2017) myslena
klasifikace textu podle pragmalingvistickych kritérii, tedy za jakym ucelem
text vznika, komu je urcen, uroven formalnosti a jeho dal§i komunikacni cile.

Pro vybrané studie je typické srovnavani Cetnosti vyskytu nasledujicich
lexiko-gramatickych forem: ustalena slovni spojeni a lexikalni shluky/svazky
(formulaic sequence, lexical bundles, and multiword expressions that are
genre-specific, genre-functional) v riznych disciplinarnich variantach, dale
jejich funkce pro vyjadieni postoje autora, a kone¢né téz celkova charakteristika
vybranych zanrt. Slovni spojeni jsou urovana na konkordan¢nich fadcich,
autofi zminuji nejcastéji software WordSmith cluster, MonoConcPro,
AntConc, nicméné ne vSechny studie maji uvedeny pouzité nastroje pro
korpusovou analyzu.

Funkéni rdmec pro lexikalni shluky/svazky (lexical bundles) rozpracoval
podrobnéji Biber (Biber & Finegan, 1989; Biber & Barbieri, 2007). Jeho prace
vychazi z ptivodni taxonomie Cortesové (2004), nicméné je rovnéz ovlivnén
taxonomii SFL. Biber (Biber & Finegan, 1989; Biber & Barbieri, 2007) pracuje
s kombinacemi ¢tyf forem (tetragramy), tedy hleda kombinace ¢tyfslovnych
spojeni. Simpson-Vlachova a Ellis (2010) pro autorsky korpus Academic
Formula List zvolili minimalni omezeni na tfislovna spojeni (trigramy), a to
pouze pfi rozliSeni pro akademicky diskurz psany a mluveny (Simpson-Vlach
& Ellis, 2010). Pro srovnani s Hylandem (2008a, 2008b, 2008c, 2010)),
ktery také pracuje s kombinacemi Ctyi forem, voli tedy Ctyfslovna spojeni,
Simpson-Vlachova a Ellis (2010) naopak pracovali se slovnimi spojenimi,
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ktera jsou krat$i a proto pocetnéjsi napfi¢ rdznymi védnimi disciplinami.
Pouzita je statistika MI (mutual information, vzadjemna informace), ktera
urCuje nizsi prah Cetnosti pro zajisténi relevance formuli napfi¢ disciplinami.
MI je statistické méfeni bézné pouzivané v informacnich védach, jedna se o
Skalu, nikoliv test vyznamnosti, proto neni pouzita minimalni hranice ¢etnosti
vyskytu. Jako zdtvodnéni pro Skalu autofi vysvétluji, ze Cetnost vyskytu
n-gramt muze byt dana obecnosti slov pfitomného v ramci n-gramu. Pokud
n-gram obsahuje méné obecné slovo, nedostane se nad hranici Cetnosti.
Funkéni kategorizace v ramci Academic Formula List autofi fe$i jako jeho
rozlozeni do skupin a podskupin. Skupina A: vyrazy reference, Skupina B:
vyrazy postoje autora, Skupina C: organizace diskurzu. Jednotlivé skupiny,
kde jsou specifikovany atributy trigramt a tertagramu, jsou dale tfidény do
podskupin a blize specifikovany jak podle funkce, tak podle psané¢ho nebo
mluveného diskurzu (Simpson-Vlach & Ellis, 2010). Jedna se o jednu
z moznych funkénich klasifikaci funkcionalistického ptistupu, ktery popisuje
jazykové formy a struktury s ohledem na jejich role/funkce s piihlédnutim
k vétsimu ramci. Interpretace je dana nejcastéji podle komunikacnich funkeci a
ciltl, z hlediska zptisobu vyjadieni (Cermak, 2017).

Vyskyt ustalenych ctyfslovnych spojeni v ramci dvou pisemnych
diskurzti, historie a biologie, ve své studii srovnavala Cortesova (2004).
Pouzila funkéni ¢lenéni Bibera a Conradové (1999). Odvolava se rovnéz na
funkéni déleni Hallidaye (1974) a voli taxonomii ¢tyt kategorii: referencni,
organizacni (organizace textu), vyjadfovani autorského postoje, a interakéni
(pro interakci se Ctenafem). Ve studii, ktera srovnavala vyskyt ustalenych
slovnich spojeni v ramci konverzacniho a psané¢ho akademického registru
Conradova a Biber (2005) zvolili nasledujici postup: ur€ovani cetnosti vyskytu
a struktury viceCetnych slovnich spojeni v obou registrech, srovnani jejich
distribuce a nasledné jejich klasifikace dle funkce. Funkce byly tfidény na
vyrazy: 1) postojové a) epistemické osobni a neosobni, b) postoj vyjadieny za
pomoci modality chténi nebo zavazku jako osobni a neosobni, pfipadné postoj
s pfipusténim moznosti, 2) organizace diskurzu, 3) reference, 4) specialni
konverzacni funkce. Tato analyza potvrdila, Ze psany a konverzacni registr se
lisi dle ustalenych slovnich spojeni, kterd maji dulezitou diskurzivni funkci.
Prikladem ucelového vyzkumu se smiSenym designem je studie Staplese
et.al (2013), kdy byl zvolen postup uréovani ¢etnosti vyskytu, funkce a miry
osvojeni ustalenych slovnich spojeni u pisemného a mluveného vystupu
studentd, ktefi dosahli riznych jazykovych tGrovni v testu TOEFL (Staples,
Egbert, Biber & McClair, 2013). Cilem bylo sledovat, jaké jsou rozdily
v Cetnosti, funkci a mife osvojeni u studentti napfi¢ jazykovymi tirovnémi.
Korpus byl sestaven z textti 480 ucastnikt, celkem 960 textd, 249 417 slov.
Korpus byl dale ¢lenén podle jazykové urovné na nizkou, stiedni a vysokou
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uroven. Byla pouzita taxonomie pro urceni slovnich spojeni a jejich funkce
podle Bibera a Conradové (1999), Cortesové (2004) a Conradové a Bibera
byla pfimo uvedena v zadanich jednotlivych testovych cviceni. Studenti vSech
tii jazykovych urovni maji tendenci uzivat v pisemném projevu takova slovni
spojeni, ktera se nachazi u rodilych mluvéi v konverzaci (Staples, Egbert,
Biber, & McClair, 2013). Vysledky téchto studii poukazuji na narocnost
spravného osvojovani slovni zasoby obecné, ale predev§im rozpoznani vhodné
slovni zasoby podle diskurzu.

Hyland (2004b, 2008a, 2008b, 2008c 2010, 2017; Hyland & Jiang, 2018)
rovnéz navrhuje pro svlj vyzkum rozliSovat funkéni ramec slovnich spojeni
s ohledem na odborny diskurz. Realizuje vyzkum, ktery je zacilen pfevazné
na texty publikované v akademickém diskurzu, diserta¢ni nebo kvalifikacni
prace, vyzkumné ¢lanky a jiné Casopisecké studie z oblasti pfirodnich veéd
a humanitnich véd. Odklani se od funkénich kategorii ustalenych viceslovnych
spojeni ur¢enych Cortesovou (2004) a Biberem a Conradovou (1999), téz
jejich srovnavanim vyskytu ustalenych slovnich spojeni v psaném a mluveném
diskurzu (Biber & Barbieri, 2007; Conrad & Biber, 2005) a naopak zavadi
kategorie: vyzkum, text, interakce. Interakce ve smyslu orientace na u€astniky
diskurzu. V analyze korpusu sestaveného ze dvou odlisnych zanri, vyzkumnych
¢lankt a ¢lankt v popularné-védeckych ¢asopisech, urcuje kategorii proximity.
Definuje proximitu jako prostfedek pro ovladani rétorickych prostedku, které
vykazuji autorskou odbornost a zaujimani autorského postoje k hlavnim
otazkam v textu (Hyland, 2010, s. 117). Zahrnuje timto pojeti interpersonality,
ale zaroven je proximita SirSim konceptem, ktery odkazuje rovnéz na zplsob
prezentace obsahu textu jeho ¢tenaiim. Sleduje zde vyskyt slovnich spojeni,
které napomahaji k vystavbé interakce mezi autorem a Ctenafem. Pojem
proximita je indikovan za pomoci nasledujicich charakteristik: organizace
textu (vertikalné a horizontalng), argumentu (apelovani na ¢tenare originalitou
tvrzeni), divéryhodnosti (odkazovani na autoritu védce, kolegy, komunity),
postoje autora (pouziti modality jako rysu interpersonality, pouZzivani
prostfedkdt mirného vyjadfovani pro interpretaci dat), miry zapojeni Ctenare
(inkluzivni my pro zapojeni Ctenare do diskuze) (Hyland, 2010). Nekteré
z kategorii z indikatort viceslovnych spojeni se u vech vyse zminénych autort
prekryvaji, a to v piipadé funkci viceCetnych slovnich spojeni pouzitych pro
organizaci diskurzu a reference.

V zavéru Hyland (2010) doklada tvrzeni, které vychazi z predpokladu,
ze v odborném zanru jsou pouzivany normy vlastni dané odborné komunite.
Jakykoliv text je soucasti zanru, ktery muze mit fadu ucelt, predpoklada jisty
druh ¢tenaid, ktefi tvoti vybranou komunitu. Autofi popularné védeckého textu
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konstruuji proximitu jinymi slovnimi spojenimi nez autoii odborného ¢lanku.
Stejny védecky material je tak prezentovan rizné ctenarské komunité odlisné.

3.3 Zanr a jeho specifikace v akademickém psani

Hyland (2004, 2008a, 2008b) vymezuje zanr stejn¢ jako Swales (1990)
s ohledem na charakteristiku diskurzivni komunity a poukazuje na to, Ze co
je povazovano za logické, zavazné nebo dobfe uspotradané se Casto 1isi podle
kulturnich tradic. Formalni a rétorickd znalost zanru je propojena s praxi
a budovanim znalosti v ramci dané discipliny (Kuteeva & Negretti, 2016).
Pro navrhovany vyzkum disertacni prace lze povazovat za jednu z vychozich
praci studii Hylanda z roku 2011, kde analyzuje textovy korpus sestaveny
z 240 ¢lankd a rozhovor( se tficeti akademickymi pracovniky z osmi riznych
védnich disciplin. V ramci lexiko-gramatické analyzy vyzkumu Hyland
sleduje, jak se autofi z riznych disciplin prezentuji v textu, jak odkazuji na
svou pfitomnost, jaké pouzivaji hodnotici vyrazy, jakym zptisobem dochazi
k interakci mezi autorem a ¢tenafem. Centrem pozornosti jsou prostfedky
opatrné¢ho jazyka (hedging), slovesa pro odkazovani na zdroje a dalsi autory,
zminka o autorovi v prvni osob¢ a to jak si narokuje autoritu. Hyland spekuluje
o dtivodech, které ptikazuji autorim védeckych ¢lanku stavit se do pozadi
a upfednostiiovat obsah vyzkumu. V jednom z dil¢ich zavéri poznamenava,
ze legitimita vyzkumu v pfirodnich védach vyzaduje od autora, aby se doslova
vy¢€lenil mimo text a prioritné nechal promlouvat pfimo samu piirodu (Hyland,
2011). Hylandova studie ke zménam v psaném projevu v ramci rizného
disciplinarniho diskurzu (Hyland, 2004) je zamétena jak na textovou analyzu,
tak na pedagogickou aplikaci vyzkumu se sociokulturnimi teoretickymi
vychodisky. Zvyseni rétorického povédomi studentl je zajisténo v podobé
zadani analyzy autentickych text z nékolika vybranych zanri. Hyland pracuje
s portfoliem studentskych praci, studenti sestavuji textové portfolio svych texti
vytvotenych z nékolika pisemnych slohovych stylti (Hyland, 2004). Ve studii
z roku 2008 porovnava Cetnost vyskytu vybranych ustalenych slovnich spojeni
v ramci studentskych absolventskych praci s vysledky ziskanymi z Britského
narodniho korpusu. Poukazuje na rozdily v ramci ¢tyf védnich disciplin,
elektrické inzenyrstvi, ekonomika, aplikovana lingvistika, mikrobiologie.
Dal$i humanitni obory nezaclenuje. Pro statisticky vyznamnou ¢etnost jsou
vybrany nominalni fraze, ptedlozkové fraze, jmenné fraze s postmodifikaci za
pouziti modalnich sloves a slovesa o be. Slovni spojenti tfidi dale do kategorii
podle textové funkce, zde voln¢ navazuje na Hallidaye a jeho lingvistické
makrofunkce, a ur€uje nasledujici vyznamy interakce: orientované na vyzkum,
orientované na text, orientované na ucastniky (Hyland, 2008c). Funké¢ni
rozdily ctyfslovnych ustalenych slovnich spojeni dale porovnava v ramci
diskurzu studentskych magisterskych praci, doktorskych dizertaci a nasledné
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ve vyzkumnych clancich. V zavéru poznamenava, ze mira uziti vybranych
ustalenych slovnich spojeni pomaha autorovi textu nejen organizovat obsah,
ale prokazuji jeho miru kompetence v ramci vybrané védni discipliny.

3.4 Zanr psaného odborného diskurzu vytvarného navrhagstvi

Jakym zpisobem vymezit psany odborny diskurz v oblasti vytvarného
vzdélavani ve srovnani s pfirodnimi védami, ale také ve srovnani s psanym
odbornym diskurzem tradi¢nich a historicky zakotvenych humanitnich obora
v akademickém vzdélavani je otdzka, kterou pfinasi do diskuze o postaveni
odborného slohového stylu v ramci védnich disciplin naptiklad Melles
a Lockheartova (2012). Ve svém tivodnim ¢lanku pro nové zalozeny Casopis
Arts and Humanities in Higher Education upozoriji na to, Ze dosud nebylo
vénovano dost pozornosti praxi vytvarnych obortl, které postupné ziskavaji
status srovnatelny s tradicnimi akademickymi disciplinami a potiebuji se
mezi nimi legitimizovat. Profesni nebo na praxi zalozené doktorské tituly
vytvarnych disciplin buduji v ramci novych studijnich programt vlastni
diskurzivni komunitu, ktera se za¢ina pomalu etablovat. Jednim z pisemnych
zanru, ktery tyto discipliny sdileji spolecné s dal§imi humanitnimi védami je
naptiklad kriticky vyklad vytvarného dila.

Na druhou stranu je podle zjisténi Pritcharda et. al. (2005) evidentné
dosti dolozitelnych piipadi, kdy student vytvarného oboru vidi kvalifika¢ni
pisemnou praci jako naro¢nou a nekoherentni se svou navrhaifskou praci.
Na zaklad¢ kvalitativniho vyzkumu zalozeného na polo-strukturovaném
dotaznikovém Setfeni Pritchard et al. (ibid.) pfichazi se zjisténim, Ze
studenti chapou svou pisemnou disertacni praci jako neoddélitelnou od
praktického projektu své disertace, naopak jini vypovidaji, ze ji povazuji za
zcela nepotiebnou. Neochota vyjadfovat se pisemné ke své tvorbé vyplyva
z predchozi nedostatené zkusenosti v psani, jak v rodném, tak v cizim jazyce.
Pfitom procvicovani pisemnych dovednosti je v ramci vytvarné zaméfenych
studijnich oborit mozné v fadé slohovych utvart. Nejcastéjsimi jsou prohlaseni
vytvarnika, reflexe, popis pracovniho postupu, explikace, evaluace, diskuze
a argumentace.

Texty, které jsou uzce propojeny s praxi a jsou zanrové zakotveny do
diskurzu odborné skupiny, jsou pro studenty mnohem piijatelnéjsi, shledavaji
je snadnéjsimi (Borg, 2012). Studie Borga (ibid.) zdlrazinuje, ze studenti jsou
motivovani k pisemnému projevu, pokud jsou pisemné tkoly zadavany ¢astéji
v mens§im rozsahu a neformalnim stylu. Naptiklad formou osobnich denikd, kde
byly zaznamenany konzultace se skolitelem. Alternativnim pfistupem muize byt
osobni reflexe nebo vnitini dialog. Ve studii Borga tyto texty poslouzily jako
vychozi, nasledn¢ ve druhém pisemném zadani byl zanr pozménén smérem od
neformalni osobni reflexe k formalni diskuzi a argumentu.
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Kvalitativni vyzkum zaméfeny na vyhodnoceni osobniho postoje k praci na
pisemnych zadanich vypracovanych béhem delsiho ¢asového obdobi provedli
Staff a Farmer (2019). Tento Ctyilety projekt, ve kterém byli studenti teorie
vytvarného umeéni zapojeni vzdy po dobu dvou po sob€ nasledujicich semestri
nejen do prace na svém textovém portfoliu, ale také do psani reflexe, vyuzival
principu tzv. patchworku. Patchwork Text Assessment je forma hodnoceni
pisemnych ukold, které jsou jako diléi ¢asti postupné v pravidelnych ¢asovych
intervalech, zde béhem obdobi sedmi tydnti, skladany do mozaiky a postupné
vyhodnocovany. Postoj k pisemné praci a kvalitativni hodnoceni celého
projektu ze strany studentl bylo hodnoceno na pétibodové stupnici Likertovy
Skaly. Kvalitativni zjisténi poukazala na pét zasadnich témat: aplikovany princip
patchworku byl pro studenty naroc¢ny, nicméné byl pro né zajimavy, poskytnul
studentiim potéseni z psani, usnadnil zvladat proces psani, pomohl studentiim
zlepsit své znalosti v pfedmétu, pomohl ke zlepSeni studijnich dovednosti.
Celkove bylo statisticky prokazano signifikantni zlepSeni v osobnim piistupu
studentt k psani.

Teorii zanru jako prostiedku pro vybudovani vzajemnych vztahti mezi
textem a kontextem zastava Lirolova (2015). Odvolava se na sociokulturni
teorie jazyka, zastava pojeti role ucitele jako odbornika, ktery ma znalosti
o struktute kazdého zanru a je schopen vybrat spravné ukazky textt jako modeld
pro pisemné prace studentl. Tyto modely pomahaji pfi instrukci ve vyuce, za
jejich pomoci lze rozlisit rizné faze konstrukce textu a zaroven urcovat vztah
textu k jeho kontextu. Pro zlepSeni dovednosti psani u studentli magisterského
studijniho programu Ucitelstvi anglického jazyka pristupuje ke studentim
individualné, béhem konzultaci. Studenti pracovali jak se strukturou textu,
tak i s gramatickou chybou na vétné Grovni. Béhem vyuky bylo explicitné
poukézano na organizaci textu a souvislost organizace textu s obsahem. Studie
je potvrzenim efektivity pfimé instrukce ve vyuce s modelovymi ptiklady
textu vybranych zanrt. Prestoze jini autofi polemizuji nad preferencemi, které
jsou vzdy dany vyukovym kontextem (Reinders & Hasan, 2018), také jejich
zjisténi v zavéru kladné hodnoti poskytovani cilené i necilené zpétné vazby
pro zdokonaleni fe¢ové dovednosti psani v L2. K obdobnym zjisténim dochazi
u studii Hylanda (2000, 2008a, b), Reinderse a Hasana (2018), ktefi upozoriuji
na dulezitost pfimé a nepiimé zpétné vazby jako efektivni podpory béhem
procesu psani.

Vyuka dovednosti psani v pfedmétech EAP, ktera je orientovana na zanr
je naro¢na vzhledem k tomu, Ze je potfeba spravné volit, které slohové styly
je potieba studentlim objasnit, které jazykové charakteristiky zanr obsahuje,
a jak efektivné zaclenit tuto problematiku do vyuky. Cilena zpétna vazba
a korekce vystupu umoznuji studenttim hlubsi pochopeni povahy chyb, kterych
se dopousti.
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4 Zavér

Vétsina dostupnych empirickych studii, které byly v této fazi vyzkumu
ve vybéru zohlednény, se zaméfuje na vyuziti technik lingvistické korpusové
analyzy zalozené na korpusu (corpus-based). Kli¢ové koncepty empirickych
studii byly sledovany nasledné: i) urovani Cetnosti vyskytu ustalenych
slovnich spojeni ii) uréeni jejich funkce a taxonomie iii) charakteristika
zanri akademického psaného diskurzu. Ve vsech piipadech byla sledovéana
aplikovatelnost vyzkumnych zjisténi do vyuky anglictiny jako ciziho jazyka.

Vyzkumna zjisténi vybranych studii zaméfenych na funkéni taxonomie
pro ustalena viceslovna spojeni Hylanda (2000, 2002, 2004, 2008a, 2008b,
2008c; Hyland & Diani, 2009, 2010, 2011; Hyland & Jiang, 2018) budou
podkladem pro dalsi postup vyzkumu zaméfeného na funkéni taxonomii
viceslovnych ustalenych spojeni. K tomuto tématu vyznamné pfispiva
také Flowerdew (2015), jeji vyzkum za pomoci textové korpusové analyzy
podporuje a zdlraznuje dulezitost pedagogické aplikace pro tcely vyuky
v pfedmétech EAP.

Vyhodnoceni dovednosti psani a piistupu k psani studentli vytvarnych
bakalaiskych studijnich program ve studii Staffa a Farmera (2019)
poskytuje moznost srovnani s piistupem k pisemnym ukolim studentd
Fakulty multimedialnich komunikaci ve Zlin¢. Ptehledova studie ukazala,
ze oblast vyzkumu funkce a taxonomie vicecetnych ustalenych slovnich
spojeni v odborném c¢lanku s tematikou vytvarnych umeéni neni dostatecné
probadana. Na nedostatek pozornosti vénované nacviku fecové dovednosti
psani v kontextu vytvarnych uméni upozornuje studie Mellese a Lockheartové
(2012), ptedevsim jejich projekt Casopisu Arts and Humanities in Higher
Education, spolu s upozornénim, ze dosud nebylo vénovano dost pozornosti
praxi vytvarnych obort, které postupné ziskavaji status srovnatelny s tradicnimi
akademickymi disciplinami a potfebuji se mezi nimi legitimizovat.

Tematickd oblast vytvarného navrhaistvi nebyla dosud v ramci
srovnavacich korpusovych studii odbornych textd a studentskych eseji
zaclenéna. Ptitom studenti uméleckych studijnich programti jsou v poslednich
letech stale vice konfrontovani s potfebou publikace zprav o své vytvarné
tvorbé v zahraniCnich Casopisech. Zjisténé poznatky této piehledové studie
mohou byt dale zohlednény ve vyzkumné praci zaméfené na specifika
zanru, konkrétné ¢lanku v odborném casopise. Na zaklad¢é téchto naméta
lze vypracovat doporuceni pro vyuku a tvorbu materialt v EAP pro studijni
programy vytvarného navrhaistvi.
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